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INESJOURNAL (Uluslararasi Egitim Bilimleri Dergisi / The Journal of International
Education Science) uluslararasi hakemli bir dergi olup yilda 4 kez yayinlanir. INESJOURNAL (The
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nekroloji metinleri yayinlar. Ayrica, sunuldugu yer, toplanti ve tarihin kaydedilmesi ile baska bir
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Dr. Phil. Atanur KARA!
WILHELM VON HUMBOLDT UND DIE GLOBALISIERUNG

Zusammenfassung

Wihrend zu Humboldts Zeiten das moderne Denken ein Nationales war, ist in der ersten Hailfte
des 21. Jahrhunderts die globale Perspektive iiblich. Die Globalisierung trigt vor allem dkonomische
Ziige und auch die Bildung scheint immer haufiger wirtschaftlichen Konzepten untergeordnet zu werden.
Gleichzeitig bringt die Globalisierung einen Wandel von produzierender zu wissensbezogener Wirtschaft
in viele Bereiche der Erde, die somit wiederum mit Bildung befasst sind. Vor diesem Hintergrund hat die
Globalisierung die meisten Bereiche des Lebens erreicht und damit auch das Bildungswesen. Diese
Tatsache lenkt im Rahmen dieser Arbeit den Blick auf die Frage, welche Bedeutung internationale
Ansitze in der Humboldt-Forschung haben konnten bzw. welche Rolle Humboldt in der internationalen
und internationalisierten Bildungswelt heute noch spielt.

Schliisselworter: Globalisierung, Erziehungswissenschaft, Bildungspolitik, Humboldt.

WILHELM VON HUMBOLDT VE KURESELLESME
Ozet

Wilhelm von Humboldt’un yasadigi zamanlarda modern diigiince ulusal bir nitelik tasirken, 21.
ylizyilin ilk yarisindan itibaren bu diisiince, kiiresel bir ¢ergeveye oturarak genis bir yayilim gosterir.
Kiiresellesme her seyden dnce kendi igerisinde ekonomik egilimli bir 6zellik tagir ve egitim de bu duruma
bagli olarak her zaman ve siirekli artarak ekonomik kosullara tabi olur. Ayni zamanda kiiresellesme
bilgiye dayal1 bir iiretim ve doniisiimii meydana getirip birgok alan1 i¢ine alip egitimi yeni bir alana ve
doniistime sokar. Bu dogrultuda, kiiresellesme hayatin her alanini etkiler ve bu etkilesim, egitim sistemine
de damgasim vurur. S6z konusu siiregle gelisen diisiinceler, sadece ulusal sinirlar igerisinde etkin olmaz;
uluslararasi egitim baglaminda da kiiresel etkilesim ve Humboldt ismi kendini gosterir. Bu ¢aligma,
Humboldt’un aragtirmalarmi, egitim alaninda gerceklestirdigi reformlarin uluslararasi baglamdaki
karsiligim1 ortaya koyup, Humboldt’un ulusal ve uluslararasi egitim diinyasinda bugiin hala bir rol
oynayip oynamadigini ortaya koymay1 hedeflemektedir.

Anahtar Kelimeler: Wilhelm von Humboldt, Egitim Bilimleri, Egitim Politikasi, Kiiresellesme.

EINLEITUNG

Wilhelm von Humboldt lebte vor 200 Jahren in Preuflen und sein Name wird bis heute in
Deutschland mit dem Thema Bildung verbunden. Humboldt dachte vor dem Hintergrund der
politischen und gesellschaftlichen Gegebenheiten seiner Zeit sehr national. Fiir das beginnende

lTij.rkiye-Avrupa Birligi-Almanya Arastirma Merkezi, atanurkara@hotmail.com
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19. Jahrhundert war ein solches Denken zeitgemil3 und notwendig. Geschichtsbiicher sprechen
von den Nationalbewegungen des 19. Jahrhunderts (vgl. Ploetz 1986: 332 f.). Aus heutiger
Sicht ist das nationale Denken teilweise in den Hintergrund geriickt, die Globalisierung hat
Einzug in alle gesellschaftlichen und politischen Bereiche gefunden. Dennoch ist die nationale
Sicht gewissermaBlen die Grundlage eines internationalen Denkens, denn iiber die Idee der
Nationen entsteht das Konzept des Internationalen. Nach etwa 200 Jahren Nationalbewusstsein
entsteht zurzeit das Bewusstsein, nationale Grenzen iiberwinden zu wollen und Europa bzw. die
Welt iiberregional und global zu betrachten.

Trotz seines notwendigen Nationalbewusstseins hat Humboldt zumindest indirekt auch
international gewirkt, denn iiber PreuBlen und Deutschland hinaus finden sich seine Spuren auch
auf internationaler Ebene. Es wurde daher in dieser Untersuchung der Frage nachgegangen, wie
mit Humboldts Bildungsverstidndnis auBerhalb Deutschlands umgegangen wurde, und zwar im
Blick auf einzelne Nationen oder Regionen. Es war davon auszugehen, dass so bedeutsame
Bildungsreformen ihren Weg auch international in Schulen und Universititen gefunden haben -
sowohl in historischen Beziigen als auch bis heute. Angesichts einer zu beobachtenden
Globalisierung im Bildungswesen sowie international agierender Bildungssysteme und -mérkte
ist ein internationaler Ansatz in der Humboldt-Forschung sinnvoll und notwendig, damit die in
Deutschland und anderen Léndern stattfindenden Verdnderungen in Universitits- und
Schulsystemen auf der Grundlage eines Wissens um internationale bildungswissenschaftliche
und bildungspolitische Entwicklungen stattfinden kdnnen.

Die Beschéftigung mit Bildung vor dem Hintergrund der zunehmenden Globalisierung
fiihrt zu einer Reihe von Themen, die sich ergeben aus der Betrachtung der Frage, welche
internationalen oder globalen Aspekte im Zusammenhang mit Bildung relevant sind.
Ausgangspunkt der hier aufgeworfenen sozialkritischen Fragen ist sicherlich ein européisches
oder deutsches Denken; Forscher aus anderen Bereichen und aus anderen gesellschaftlichen
Umfeldern wiirden mdglicherweise andere Fragen aufwerfen. Das Gleiche gilt ein weiteres Mal
fiir die historische Perspektive. Die entwickelten Punkte entstehen im Heute und wéren vor 100
oder 50 Jahren andere gewesen.

Auswirkungen von Globalisierung auf Aspekte der Bildungssysteme

Die Globalisierung umgibt Menschen heute im Alltag stindig. Der weltweite Austausch
von Waren und Informationen geht von der Wirtschaft aus und setzt voraus bzw. ermoglicht es,
dass Wirtschaftsunternehmen sich weltweit vernetzen und ihre Kooperationen Gewinn bringend
einsetzen. Diese 0konomische Globalisierung entwickelt sich dabei fort: “Es bestehen heute
kaum noch Zweifel am Phinomen einer neuartigen oder einfach nur dynamisierten und
weiterreichenden wirtschaftlichen Globalisierung. Sie ist mit tiefgreifenden politischen und
sozialen Verdnderungen im globalen Rahmen verknliipft, die die politischen Systeme wie die
Zivilgesellschaft vor neue Aufgaben stellen (Brock 2008: 10).

Tatsichlich stellt die Globalisierung, indem sie iiber die Okonomie die Bereiche Politik
und Gesellschaft mit beeinflusst, auch die Bildung und die Bildungssysteme vor neue
Herausforderungen. Die globale wirtschaftliche Entwicklung ging einher mit einer
Verschiebung von Schwerpunkten, ndmlich zwischen industriellen, Waren produzierenden
Zweigen einerseits und Dienstleistungs- bzw. wissensbasierten Branchen andererseits. “Wissen
spielt eine immer groBere wirtschaftliche Rolle und hat immer mehr Einfluss auf positive und
negative Entwicklungen in der Gesellschaft” (Karnatz 2008: 19). Insbesondere in den
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westlichen Léndern sind die Menschen aufgefordert, mit Wissen und Inhalten anders
umzugehen als bisher. Es ist weniger wichtig geworden, bestimmte Féhigkeiten zu erlernen und
dann ein Leben lang zu bewahren. Damit ist das statische, bewihrte Konnen in den Hintergrund
geriickt. Stattdessen liegt der Fokus nun darauf, sich immer neues Wissen anzueignen und damit
umzugehen, dass gerade Angeeignetes schon nach kurzer Zeit wieder obsolet werden kann oder
dass zumindest Weiterentwicklung stattgefunden hat. So steht heute das dynamische, flexible
Lernen im Vordergrund. Michael A. Peters beschreibt in seinem Artikel Bildung und Ideologien
der Wissensokonomie: Europa und die Politik des Nacheiferns, dass auf internationaler
politischer Ebene, etwa in Berichten der OECD oder der Weltbank, von Wissens- und
Lernokonomien gesprochen wird: “In diesen Berichten erscheint Bildung als eine massiv
unterbewertete Form von Wissenskapital, das in wachsendem Male die Richtung der
Weltwirtschaft, die Organisation von Firmen und Wissensinstitutionen und die zukiinftige
Struktur sowie die Art und Weise der Bereitstellung von offentlichen Dienstleistungen in
Gesundheit und Bildung bestimmen wird” (Peters 2005: 30).

Die Frage, ob diese Entwicklung wiinschenswert ist oder nicht, hingt unter anderem
davon ab, welche Richtungen und Strukturen von Wirtschaft und 6ffentlicher Daseinsvorsorge
gemeint sind und verfolgt werden sollen. Es scheint, dass hier Weichen fiir die zukiinftige
Ausrichtung von sozialen Gefiigen gestellt werden konnten. “Die Aufgabe der heutigen
Gesellschaft besteht darin, neue Voraussetzungen zu schaffen (gerade im Bildungswesen), die es
idealerweise allen Mitgliedern ermoglichen, mit der Fiille der Informationsangebote
umzugehen” (Karnatz 2008: 19 f.). Auch dazu miisste aber Verdnderung in Schule erfolgen.
Doch es ldsst sich nicht beobachten, dass das (deutsche) Schulwesen auf solche
Herausforderungen ausgerichtet wire oder dahingehend verdndert wiirde. Nach derzeitigem
Stand und auf der Grundlage der Curricula, nach denen gelehrt wird, ist es nicht in der Lage,
einem groflen Teil der Kinder und Jugendlichen ein “Wissenskapital” zu vermitteln, das sie
befahigt, Firmen, Wissensinstitutionen und Dienstleistungen der offentlichen Versorgung zu
fiihren und zu strukturieren. Zumindest ist das derzeit aufgebaute Wissenskapital kaum darauf
vorbereitet, diese Institutionen und Strukturen so weiterzuentwickeln, dass Verdnderungen in
sozialen und gesellschaftlichen Bereichen entstehen konnten. Groflere Chancengerechtigkeit,
mehr Teilhabe am gesellschaftlichen Leben fiir mehr Menschen, die zurzeit davon
ausgeschlossen sind, kann auf dieser Grundlage wahrscheinlich nicht erreicht werden. Diese
Chancengerechtigkeit und Teilhabemdoglichkeiten fehlen nicht nur auf nationaler Ebene, sondern
auch global aufgrund der ungleichen weltweiten Verteilung von Armut und Reichtum. Die
Globalisierung von Bildung im Sinne globaler und fiir moglichst alle Menschen verfligbarer
Bildungszuginge hat derzeit in vielen Bereichen noch nicht stattgefunden.

Diese Beobachtung, die unten naher erldutert wird, ebnet den Weg fiir die These, dass
eben diese Gerechtigkeit im Sinne einer allgemeinen Chancengleichheit vielen Akteuren aus
Politik, Wirtschaft und auch Bildung eher unwichtig ist. Teilweise erscheint wahre Teilhabe
weder auf nationaler noch internationaler Ebene angestrebt zu werden. Stattdessen wirken viele
Bemiihungen im Bildungswesen so, als seien sie auf die Beibehaltung des Status quo in
gesellschaftlichen Fragen und auf die Verfestigung von sozialen Unterschieden ausgerichtet.

Die Globalisierung als weltweiter Austausch von Waren und Dienstleistungen ist
maBgeblich mitgeprdgt worden von den Moglichkeiten des weltweiten elektronischen
Austausches von Daten. Per Internet sind die Menschen {iiberall auf der Erde miteinander
vernetzt, was auch neue Formen von Lern- und Bildungsprozessen hervorgebracht hat. Dies
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setzt sich einerseits in gesteuerten Prozessen um, zum Beispiel in Methoden des E-Learnings,
und in verschiedenen Modellen internetgestiitzter Bildungsangebote. Andererseits revolutioniert
sich vor allem jedoch das informelle Lernen, da Informationen viel leichter und schneller als
frither fiir viel mehr Interessierte erhéltlich sind. Gerade fiir die Bildung von Erwachsenen gibe
es hier neue Moglichkeiten. Die Vielfalt der heute mdglichen Lebensentwiirfe bringt eine
Vielzahl von Bildungsinteressen und -bedarfen mit sich, die sich nicht nur auf berufliche
Aspekte beziehen, sondern allgemein fiir einen chancengerechten sozialen und
gesellschaftlichen Lebensalltag eine Rolle spielen. Die durch die elektronische Vernetzung
beforderte weltweite Informationsdkonomie “ist keine Okonomie der Knappheit, sondern eher
eine des Uberflusses, denn im Gegensatz zu den meisten Ressourcen, die sich erschopfen, wenn
sie benutzt werden, konnen Informationen und Wissen mit anderen geteilt werden und durch
ihre Anwendung sogar noch wachsen” (Peters 2005: 34).

Trotz dieser hoffnungsvollen Aussicht auf eine neue Form des Uberflusses ist zu
beobachten, dass die Errungenschaften des Internets mit seinen Bildungsmoglichkeiten nicht fiir
alle gleichermaflen zuginglich sind, denn das Internet erreicht zwar viele Menschen, schafft
aber gleichzeitig neue Trennlinien dadurch, dass es eben nicht alle erreicht.

Weitere Herausforderungen einer globalisierten Welt liegen unter anderem darin, dass der
Fokus auf okonomische Ziele, die als treibende Faktoren gesehen werden diirften, auch die
Bildungssysteme erreicht hat. Zwar ist die Versorgung der Bevolkerung mit
Bildungsmdglichkeiten eine Angelegenheit Offentlichen Interesses und staatlicher Hobheit.
Dennoch entstehen in Europa und in Deutschland immer mehr privatwirtschaftlich organisierte
Bildungseinrichtungen. Diese Tendenz lésst sich von der Tagesbetreuung von Kleinkindern {iber
Grund- und Sekundarschulen bis zu Hochschulen, also iiber die gesamte Bildungslandschaft
beobachten. Mit dem vermehrten Angebot privater Einrichtungen bleibt dem Staat teilweise nur
noch die Kontrolle, ob in Verfassungen und Gesetzen niedergelegte Bildungsziele erreicht
werden, und er behilt sich immer weniger die aktive Fortentwicklung von Bildungswegen vor.
Gleichzeitig richten auch oOffentliche Schulen sich immer weiter auf wirtschaftliche
Erfolgsfaktoren aus und legen zudem bei den Lehr- und Lerninhalten verstirkt Wert auf
wirtschaftsbezogene Ziele. Der Diskurs {iber Bildungsfragen hat sich seit der zweiten Hélfte des
20. Jahrhunderts von der “Humanisierungsdebatte” der 1970er-Jahre hin zu einer Debatte
verlagert, in der “der Zusammenhang zur humanistischen Tradition verloren gegangen” ist
(Bolle 2008: 8).

Sowohl von einer solchen Profitorientierung der Bildungsinstitutionen als auch von
einem Abriicken von geisteswissenschaftlichen oder kreativen Bildungsinhalten profitieren viele
Schiilerinnen und Schiiler nicht. Auch Humboldt selbst hatte Wert darauf gelegt, der
wirtschaftlichen und berufsbezogenen Ausrichtung von Bildung eine Grundlage zu verschaffen,
die in allen Berufen gebraucht wiirde und die dazu fiihren solle, dass jeder “ein guter,
anstindiger” und “aufgekldrter Mensch und Biirger” werde (Rechenschaftsbericht, s. 218).
Durch eine Fokussierung auf Wirtschaft und Naturwissenschaften werden bestimmte Interessen
und Fihigkeiten als eher unerwiinscht erklirt, was auf Dauer spiirbare Auswirkungen auf die
Gesellschaft haben wird. Zu den zundchst zu beobachtenden Auswirkungen auf die
Bildungsinstitutionen gehort, “dass das System der Unternehmenskultur alle Komplexitédten der
wissenschaftlichen Forschung und der Entwicklung von neuen Produkten vermeidet, wiahrend
es gleichzeitig die prézisen Attribute und Verhaltensweisen verschleiert, die tatséchlich in
Unternehmenstitigkeiten involviert sind” (Peters 2005: 31). Zu diesen Attributen gehort unter
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anderem die Tatsache, dass eine enge Verbindung zwischen Risiko und Unternehmertum
besteht, auf die viele Schulen und Hochschulen heute vorbereitet sein miissen. Gleichzeitig —
und trotz des vielfach beschriebenen Verlustes der humboldtschen Einheit von Lehre und
Forschung angesichts wirtschaftlicher Uberlegungen der Hochschulen — hilt Walter Hinderer
fest: “Auf der anderen Seite konnte man durchaus deutsche Universititen als Beispiele dafiir
auffiihren, dass es trotz aller Reformen und Reformen der Reformen [der 1970er-Jahre]
Universitéiten gab, die wie Bielefeld, Gottingen, Freiburg, Konstanz oder Tiibingen, um nur ein
paar zu nennen, immer noch in der Lage waren, das Humboldtsche Konzept von Forschung und
Lehre auf sinnvolle Weise zu bewahren” (Hinderer 2007: 29).

Im wuniversitdren Bereich wird die Vermischung von Bildungseinrichtung und
Wirtschaftsunternehmen im Zusammenhang mit dem Bachelor- und Mastersystem deutlich. Das
aus dem Angelsichsischen teilweise libernommene neue Studiensystem wird von vielen als
eines geschen, das insbesondere Okonomischen Vorgaben folgt und damit Humboldts
Verstindnis einer umfassenden menschlichen Bildung entgegengesetzt zu sein scheint.
Andererseits wird das humboldtsche Universitétsbild zurzeit in Europa im Rahmen des
Bologna-Prozesses auf vielfiltige Weise betrachtet und nicht nur als dessen Gegenpol
beschrieben, sondern héufig auch als diesem sehr stark entgegenkommend gesehen. Im
Zusammenhang mit dem Bologna-Prozess werden Entwicklungen sehr kritisch beobachtet und
es ldsst sich gut erkennen, dass hier aufgrund von Vereinheitlichungstendenzen auf
althergebrachte Traditionen verzichtet werden muss und damit auch Bewéhrtes verlorengeht.
“Gerade die Exzellenzinitiative und der Primat der Forschung haben augenscheinlich die andere
Seite der Medaille, die Lehre, in den Hintergrund gedréngt. Die Akkreditierung ,von Bachelor-
und Masterstudiengédngen’ im Zusammenhang mit dem Bologna-Prozess wird einen maximalen
Einsatz an Lehre verlangen, der nicht nur die Forschung auf ein Mindestmal} beschrinken,
sondern auch den Lehrkorper vor allem in den Geisteswissenschaften — allein von der
notwendigen Arbeitsleistung her — {iberfordern diirfte” (Hinderer 2007: 40).

Als Tatsache kann zunéchst gelten, dass — unabhéngig von etwaiger wirtschaftlicher oder
humanistischer Tendenz — im Rahmen der europiischen Integration die Bildungssysteme der
Staaten FEuropas unter dem Gesichtspunkt der Einheitlichkeit betrachtet werden. Der
europdischen Kultusministerkonferenz (KMK) berichtet, die mehr oder weniger erfolgreich
bzw. mehr oder weniger engagiert daran gearbeitet hat, die Bereiche der Schulbildung der
einzelnen Staaten einander anzugleichen. Diese europabezogene Thematik ist Teil einer
allgemein zunehmend international ausgerichteten Denkweise der heutigen Zeit. Da sie Teil der
europdischen Einigungsentwicklungen ist, kann sie — muss es aber nicht — abgegrenzt werden
von einer Globalisierungsdynamik, die vor allem auf konomischen Uberlegungen zu basieren
scheint.

Insbesondere fiir den Hochschulbereich gilt, dass sich Einrichtungen nicht nur aus
wirtschaftlichen, sondern auch aus Griinden der Qualitidt der Lehre und Forschung verstérkt
Expertise von auBlen holen, etwa indem sie Gastprofessuren an internationale Wissenschaftler
vergeben und sich fiir auslédndische Studierende 6ffnen. Diese MaBnahmen konnen den Ruf
einer Universitdt verbessern und sie fiihren dazu, dass neue, erweiterte Perspektiven die
Gesamtausrichtung einer Institution mit formen konnen. Letzteres gilt auch, wenn “eigenen”
Lehrenden und Studierenden die Moglichkeit eroffnet wird, Semester im Ausland zu
verbringen. Zudem ist eine vermehrte Tendenz zu internationaler Vernetzung von Hochschulen
zu beobachten. Immer mehr Universitéten gehen Partnerschaften ein, auch mit geografisch sehr
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weit entfernt liegenden Hochschulen. Zudem werden im Rahmen europiischer Programme
Exzellenzcluster, interdisziplinire und interinstitutionelle Graduiertenprogramme und Ahnliches
initiiert, die international arbeiten, international ihre Erkenntnisse pridsentieren und die
gemeinsamen Ergebnisse in ihre jeweiligen Herkunftseinrichtungen zuriicktragen. Auf
wissenschaftlicher und hochschulischer Ebene wird so die Nationalstaatlichkeit, die das Denken
in Politik und Gesellschaft nach wie vor weitgehend prégt, immer mehr iiberwunden. Es scheint
sich der Gedanke durchzusetzen, dass man gemeinsam zu besseren Forschungsergebnissen
kommen kann als allein und dass der Austausch wissenschaftlicher Erkenntnisse auch auf
internationaler Ebene stattfinden kann und sollte. Damit scheint der Hochschulbereich relativ
frei zu bleiben von Globalisierungsgedanken, die hauptsidchlich auf wirtschaftlichen Griinden
basieren.

In den Schulen oder in frilhkindlicher und Elementarerzichung ist eine
Internationalisierung zwar weniger als in den Hochschulen zu beobachten, aber dennoch bei
genauerem Hinsehen sichtbar. Manche Formen sind nicht neu, aber sie bestehen trotz
Widrigkeiten wie verkiirzter Gymnasialschuljahre, angespannter Finanzlagen und verstirktem
Druck auf Schiiler und Lehrende weiter. So gibt es immer mehr Einrichtungen, in denen auch
schon jungen Kindern Fremdsprachen vermittelt werden, man findet in den groBen Stddten
internationale Schulen und es gibt in Deutschland bilinguale Europaschulen, in denen ein Teil
der Féacher zum Beispiel auf Englisch oder Franzosisch unterrichtet wird. Viele Schiiler haben
an einem Auslandsschuljahr Interesse (wenn es auch nicht allen Familien mdglich ist, ihren
Kindern einen solchen Wunsch zu erfiillen). Lehrkriafte- und Schiileraustauschprogramme
bestehen weiter und werden genutzt.

Alle Formen internationaler Bildungsarbeit in den Schulen sind jedoch in Deutschland
nicht die Regel, sondern Ausnahmen, um die sich die jeweils Interessierten ihrerseits — haufig
sehr intensiv — bemiihen miissen und die sie oft auch selbst bezahlen miissen. Es scheint sich
also auch hier wieder eine Kluft aufzutun zwischen denjenigen, die finanziell in der Lage sind,
an diesen Angeboten teilzuhaben, und denjenigen, die es nicht sind. Zusétzlich zur Frage der
materiellen Mdoglichkeiten stellt sich die Frage des Bildungsverstindnisses und -interesses (vor
allem der Eltern), denn selbst wenn die Teilnahme zum Beispiel an einem Auslandsaustausch
durch Stipendien oder entsprechende Programme finanziell ermdglicht werden kann, ist ein
erheblicher Aufwand zu seiner tatséchlichen Durchfithrung vonnéten. Familien, die ohnehin
sozial benachteiligt sind und mit Attributen wie “bildungsfern” oder “lberfordert” belegt
werden konnten, werden die ndtige Ausdauer im Umgang mit Behdrden, Stipendiengebern,
Schulen, Konsulaten und anderen nicht immer aufbringen kénnen.

Bildungsmigration und Deutschland als Aufnahmeland

Migration zu Bildungszwecken im weitesten Sinne hat es vermutlich immer gegeben:
Junge Menschen haben sich auf den Weg gemacht, Erfahrungen auerhalb ihres Geburtsortes zu
machen oder um ein Handwerk zu erlernen. Wissenschaftler und Pioniere haben ihnen
unbekannte Lénder bereist, um ihre Horizonte und damit die Horizonte ihrer Zeit und
Gesellschaft zu erweitern. Heutzutage verbringen insbesondere Studierende Teile ihres
Studiums im Ausland, wie oben bereits kurz beschrieben, oder migrieren fiir das gesamte
Studium bzw. auch fiir die Zeit danach. Diese Lernformen sind nicht neu, Wilhelm von
Humboldt selbst studierte an unterschiedlichen deutschen Universititen und bereiste zu
Studienzwecken Frankreich und die Schweiz, um im Januar 1790 “als gebildeter junger
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Weltmann” (Flemmer 1964: 6) nach Berlin zuriickzukehren. Heute sind solche zeitlich
befristeten Auslandsaufenthalte erwiinscht und werden institutionalisiert, indem sie zum
Beispiel in einen Programmrahmen eingebettet sind.

Uber diese geregelten, befristeten Austausche hinaus findet Migration zum Zweck eines
ganzen Studiums meistens ungesteuert statt. Studierwillige entscheiden sich fiir eine Ausbildung
im Ausland, weil sie sich davon bessere Berufschancen erhoffen, als wenn sie in ihrem
Heimatland studieren wiirden bzw. weil es keine addquaten Studienmoglichkeiten dort gibt. Im
April 2012 hat der Sachverstindigenrat deutscher Stiftungen fiir Integration und Migration

(SVR)2 eine Studie vorgelegt, in der fiinf EU-Staaten darauthin untersucht wurden, ob
ausldndische Studienabsolventen im Land verbleiben und welche Absichten, Motive, Hiirden sie
benennen bzw. welche MalBnahmen die Regierungen dieser Léander treffen. Eine der
Erkenntnisse der Studie ist: “In Deutschland ist die Diskrepanz zwischen Bleibeabsichten und
Verbleiberaten nach dem Abschluss besonders grof3” (Netzwerk Migration in Europa 2012: 3).

Fiir internationale Studenten gilt dabei das gleiche wie fiir Migranten im Allgemeinen: Es
kommt zu “brain drain”- und “brain gain”-Prozessen, das heilit geistiges Potenzial geht
manchen Regionen verloren, andererseits kommt es spiter denselben oder anderen Regionen
zugute, da neue intellektuelle Kompetenzen entstehen oder sich (wieder) ansiedeln. Dabei
spielen “push”- und “pull-Faktoren” eine Rolle, weil es mal unattraktive Aspekte des
Herkunftslandes, mal attraktive Aspekte des Ziellandes und fast immer Anteile von beidem sind,
die Menschen dazu bringen, sich fiir einen Umzug ins Ausland zu entscheiden. Diese
Entscheidungen fithren zu unterschiedlichen Formen der Wanderung, die dauerhafte Migration,
Pendelmigration, Migration auf Zeit, zirkuldre Migration und andere umfassen kénnen. Mit
diesen Migrationsformen, die ein relevanter Teilaspekt der Globalisierung sind, haben sich
Dynamiken sowohl in den Herkunfts- als auch in den Ziellindern und den jeweiligen
Gesellschaften ergeben: “Es wurde den modernen pluralen Gesellschaften in den letzten Jahren
bewusst, dass Menschen mit Migrationsbiographien auch eine eigene Kultur mitbringen oder
verschiedene in sich tragen. Kulturelle Differenzen konnen bereichern, aber auch Konflikte
hervorbringen” (Collmar 2005: 44).

Die Erkenntnis, dass in den Ziellindern die Zugewanderten — hdufig ja nach
Herkunftsland — solche Konflikte erleben und unterschiedlich aufgenommen werden, betrifft
auch Studenten mit Migrationshintergrund. Gleichwohl diirften sie ihre Aufenthalte anders
erleben als andere Gruppen von Eingewanderten. Dabei spielen die Mdglichkeiten, sich in eine
Subkultur integrieren zu konnen, ebenso eine Rolle wie die mitgebrachten
Bildungsvoraussetzungen zum Erlernen einer Sprache oder die Akzeptanz der Gesellschaft
Studierenden gegeniiber und vieles mehr.

Beispielhaft wird an dieser Stelle ein Exkurs vorgenommen zu einer empirischen
Umfrage, die an der Universitdt Hamburg mit Studierenden aus der Tiirkei durchgefiihrt wurde.
Im Rahmen einer Diplomarbeit aus dem Jahr 2010 wurde der Ubergang von tiirkischstimmigen
Personen in das deutsche Hochschulsystem untersucht. Die Untersuchung ging von der These
aus, dass Studierende, die eine akademische Ausbildung in der Tiirkei begonnen haben und
diese in Deutschland fortfiilhren mochten, sich mit sehr schwierigen Rahmenbedingungen
konfrontiert sehen. Weitere Ausgangsiiberlegung ist, dass die problematischen Bedingungen

? http://www.svr-migration.de/content/, abgerufen am 27.3.2016.
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dazu fiihren, dass bestehende Potenziale bei Weitem nicht ausgeschopft werden (vgl. Kara 2010:
45). Mit diesen Potenzialen sind nicht nur diejenigen gemeint, die die Gruppe etwa aus ihrer
bisherigen Ausbildung mitbringt und aus denen sich ein relevanter Beitrag zu Studium und
Wissenschaft ergeben sollte, sondern auch die Vorteile, die der Gesellschaft in vielerlei Formen
— etwa aus volkswirtschaftlicher Sicht — erwachsen konnten. Angesichts des demografischen
Wandels und des damit einhergehenden Fachkriftemangels ist der Bedarf an
Studienabsolventen auch aus dem Ausland hoch. Hinzu kommt, dass aufgrund verénderter
wirtschaftlicher Strukturen und Anforderungen “sich in der Bundesrepublik &hnlich wie in den
USA und Japan der Trend zu hoher qualifizierten Tétigkeiten fortsetzen” und “der Bedarf an
anspruchsvollen Schul- und Hochschulabschliissen steigen” wird (Dresselhaus 2008: 243).

Bei der vorgelegten Befragung tiirkischstdimmiger Studierender handelte es sich um eine
qualitative Befragung, die die Komplexitdt der untersuchten Phanomene abbildet und
beriicksichtigt. Dies geschah durch ein Interviewvorgehen auf der Basis offener Fragen unter
bewusster Einbeziehung der subjektiven Sicht des Forschenden und unter weitestmoglicher
Vermeidung von Formulierungen direkter Kausalitdten. Auf der Grundlage dreier Publikationen
zur Internationalisierung deutscher Hochschulen wurden die Themen festgelegt, zu denen der
Fragebogen Auskiinfte einholen sollte. Die Themen spiegelten die in der Ausgangsthese
formulierten Problembereiche wider: Spracherwerb, Finanzierung, Beratungsangebot,
Orientierung im Studiensystem und Kontakt zu deutschen Studierenden und Dozenten (vgl.
Kara 2010: 46). Die Befragten konnten Auskunft zu ihren Erfahrungen in diesen Bereichen
geben und wurden auch aufgefordert, sich Ratschlidge zu iiberlegen, die sie anderen neu nach
Deutschland kommenden tiirkischen Studierenden geben wiirden. Des Weiteren wurde im
Fragebogen ein Vergleich der Studiensysteme in Deutschland und in der Tiirkei einbezogen.
AuBerdem wurde die Tatsache thematisiert, dass tiirkische Studierende mit der besonderen
Situation konfrontiert sind, dass im Nachgang zur Arbeitskrifteanwerbung der 1960er- und
70er-Jahre viele tiirkischstimmige Menschen in Deutschland leben, so die grofite ethnische
Minderheit im Land bilden und es zu bestimmten Dynamiken im Zusammenleben innerhalb der
Gesellschaft in Deutschland kommt.

Die Befragung fiihrte unter anderem zu folgenden Ergebnissen:

e Die Sprache erwies sich vor Aufnahme des Studiums fiir viele Befragte als eine groBere
Hiirde als angenommen. Trotz des Angebotes einzelner englischsprachiger Studiengénge ist die
Mehrheit auslédndischer Studierender in Deutschland darauf angewiesen, sich nicht nur
alltagsrelevante Deutschkenntnisse anzueignen, sondern auf Deutsch wissenschaftlich arbeiten
zu konnen. Aufgrund mangelnder Moglichkeiten (zu wenige und iiberfiillte Kurse), an der
Hochschule Deutsch zu lernen, ist das Erlernen der Sprache iiber teure private Wege notwendig,
was erhebliche finanzielle und damit auch zeitliche Ressourcen bindet.

¢ Ein weiteres Ergebnis der Untersuchung war, dass einige der Studierenden nicht oder
nicht ausschlieBlich zu Studienzwecken nach Deutschland gekommen waren. Das Studium
wurde aufgenommen, um neue Perspektiven fiir den Lebensverlauf zu eréffnen.

e Die groBere akademische Freiheit, die Forderung kritischen Denkens, Kreativitit und
Kompetenz in der Lehre, gut zugingliche Hochschulbibliotheken und die generelle
Meinungsfreiheit in Deutschland wurden als sehr positive Aspekte benannt.
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e Die familidre Anbindung spielte fiir Wohnort- und Hochschulwahl eine entscheidende
Rolle. Gleichzeitig spiirten einige Befragte eine Ablehnung in der Familie gegeniiber ihren
Studienplédnen, sodass “das Milieu oft als Hemmnis fiir den Studienwunsch der Zugereisten”
wirkt (Kara 2010: 56).

¢ Finanzielle Engpédsse erschwerten das Studium erheblich, zumal Arbeitsmoglichkeiten
wiahrend eines Bachelor- oder Masterstudiums zeitlich kaum bestanden. Die Befragten
studierten eher nicht im Rahmen gesteuerter internationaler Studienprogramme wie ERASMUS
oder Leonardo da Vinci, sondern auf privater Basis.

e Die Befragten klagten iiber ungeniigende Beratungs- und Orientierungsmoglichkeiten
sowie mangelnde Deutschunterrichtsangebote an der Hochschule, die ebenso zu Zeitverlusten
filhrten wie die Nichtanerkennung mitgebrachter Abschliisse. Problematisch nannten einige
auch, dass vor der Einreise nach Deutschland kaum hilfreiche Beratung durch offizielle Stellen
zu bekommen gewesen wire.

e Der Kulturschock nach der Einreise wurde nicht von professionellen Stellen
aufgefangen, der Umgang zwischen Dozenten und Studierenden wurde besonders in der
Anfangszeit als unangebracht leger erlebt. Dafiir klagten einige Befragte iiber zu wenig
Kontakte zu deutschen Studierenden. Stattdessen wiren Netzwerke unter unterschiedlichen
Studierenden mit Migrationshintergrund entstanden. Hinzu koénnen
Diskriminierungserfahrungen kommen: In der Untersuchung der Stiftung fiir Integration und
Migration geben 39 % der ausldndischen Studierenden an, “wegen ihrer Herkunft diskriminiert
worden zu sein” (vgl. Netzwerk Migration in Europa 2012: 4).

e Im Vergleich der Studiensysteme und Rahmenbedingungen wurde deutlich gemacht,
dass der nationale Bezug unter Umstidnden weniger ausschlaggebend als der Milieu- oder
Umfeldbezug sein kann: “In Istanbul oder in Hamburg zu studieren ist nicht dasselbe wie in
Malatya oder Magdeburg” (Kara 2010: 75).

o Aufenthaltsrechtliche Bestimmungen erschwerten fiir einige der Befragten das Leben in
Deutschland und damit auch das Studium. Die Erkenntnisse aus der SVR-Untersuchung belegen
fiir Absolventen Ahnliches: “Rund 60 % der internationalen Studierenden gaben an, dass sie
sich vorstellen konnten, in Deutschland zu bleiben, wenn es einfacher wire, eine
Aufenthaltsgenehmigung zu erhalten” (vgl. Netzwerk Migration in Europa 2012: 3).

e Einige Befragte wollten grundsétzlich nach dem Studium in Deutschland bleiben. Auch
dies entspricht den Ergebnissen der SVR-Studie, nach der 80 % der Master-Studierenden und
67 % der Doktoranden in Deutschland bleiben wollen (vgl. Netzwerk Migration in Europa
2012: 3). Dennoch kommt es bei den Befragten der Hamburger Untersuchung zu Uberlegungen,
in die Tiirkei zuriickzugehen oder in ein drittes Land weiterzumigrieren. Diese basieren auf dem
Eindruck, dass die Bedingungen vielen eingewanderten Studierenden in Deutschland nicht
forderlich erscheinen und ein emotionaler Bezug zum Land kaum hergestellt wird.” Einer aus
wenigen ausgewihlten Lindern zusammengestellten und zu studentischen ‘Global Playern’
ausgebildeten Studierendenschaft ohne besondere Bindung” an Deutschland “wird es auch
wieder leicht fallen [das Land] zu verlassen” (Kara 2010: §3).

Trotz aller Schwierigkeiten, die durch die Befragung zutage kamen, kann der Austausch
von Studierenden danach auch dazu fiihren, dass Ressentiments abgebaut werden und dass
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deutsche und tiirkische Studierende sowie die Hochschulen von gegenseitigen Erfahrungen
lernen

Internationale Vergleiche nationaler Bildungslandschaften

Bildung wird meistens national betrachtet, sowohl mit ihren Schwierigkeiten als auch in
Bezug auf deren Losungen. “Bildungssysteme gehdren zu denjenigen Kennzeichen, die ein
Land bzw. einen Staat in besonderer Weise charakterisieren. Bildungssysteme sind in der Regel
Ausdruck der spezifischen Kultur eines Landes und sie spielen zugleich eine nicht unwichtige
Rolle bei dessen Weiterentwicklung. Dass sich Bildungssysteme unterschiedlicher Staaten
deutlich voneinander unterscheiden, ist folglich nur konsequent” (Oelerich 2005: 167).

Internationale ~ Vergleiche konnen dennoch hilfreich sein, denn, sind die
Herausforderungen in unterschiedlichen Léndern héufig é&hnlich. “Der erhoffte
Erkenntnisgewinn steht somit im Zusammenhang mit jener melioristischen Funktion
international ~ vergleichender Betrachtung, wie sie auch fiir die vergleichende
Erziehungswissenschaft reklamiert wird” (Oelerich 2005: 167). Dabei gilt jedoch auch, “dass
die Bezugnahme auf Konzepte und Erfahrungen im Ausland ohne die Kenntnisnahme der
spezifischen sozio-historischen und padagogischen Bedingungen (...) in den einzelnen Léndern
wenig hilfreich ist” (Sroka 2005: 179). Dies wird auch deutlich in der Betrachtung der
Rezeptionen des Wirkens und Schaffens Wilhelms von Humboldt in unterschiedlichen Landern
und Regionen in dieser Arbeit.

Es wurden Untersuchungen zu asiatischen Bildungssystemen vorgestellt, die einen Bezug
zu Humboldt herstellen. Neben der allgemeinen Beobachtung von Schwinges, der dem
humboldtschen Universititskonzept grolen Einfluss auf das Bildungssystem Chinas und Japans
attestiert (vgl. Schwinges 2001: 8), liegen einige Arbeiten vor, die konkretere Aussagen machen
konnen, wie die von Peili Wang (1996), die eine vergleichende Analyse von Wilhelm von
Humboldt und Cai Yuanpei anstellt, oder die von Mi-Hwan Lee (1989), in der die Entwicklung
der koreanischen Hochschulbildung ausgehend vom Standpunkt der Bildungsidee von Wilhelm
von Humboldt betrachtet wird. Es wurde deutlich, dass sowohl bei Yuanpei als auch in Korea
insofern Vergleiche mit Humboldt bzw. mit PreuBen mdglich sind, als alle drei
Bildungsreformen in einer historischen Lage stattfanden, in denen die betreffenden Lénder sich
Reformen im Allgemeinen und im Bereich Bildung im Besonderen unterzogen. Unterschiede
zwischen der humboldtschen Reform und den beiden asiatischen Entwicklungen liegen vor
allem in der Rolle, die das Individuum im Staatsgefiige einnimmt. Der bei Humboldt im
humanistischen Sinne angelegte tendenziell individualistische Blick steht in China und Korea
einem cher kollektivistischen Gesellschaftsbild gegeniiber. Dennoch arbeiten beide Autorinnen
heraus, dass es gerade die Rolle des Menschen im Staat war, die das humboldtsche
Bildungsdenken fiir den chinesischen und die koreanischen Reformer nachahmens- oder
zumindest betrachtenswert machte.

Ahnliches lisst sich fiir das Ringen um eine gemeinsame Ausrichtung der europiischen
Bildungssysteme sagen, das Holzl in seiner Betrachtung der Ergebnisse der Européischen
Erziehungsministerkonferenz in der zweiten Halfte des 20. Jahrhunderts beschreibt. Als eine
resignierte Kurzzusammenfassung seiner Beobachtungen kann die Aussage gelten, dass die
humanistische Bildung zwar in dieser Zeit hdufig als Ziel genannt wurde. Sie sei dabei aber
gleichzeitig als Instrument gesehen worden, das “zu einem hoheren Niitzlichkeitsgrad des
Menschen beitrage” (Holzl 1997: 83). Dabei sei unter anderem Selektion vor Begleitung
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gegangen (vgl. Holzl 1997: 138), interkulturelle Erziechung wire nationalpolitischen Bedenken
geopfert worden (vgl. Holzl 1997: 142) und die freie Forschung und Lehre gegen eine
bildungsdkonomisch motivierte berufsausbildende Universitét eingetauscht worden (vgl. Holzl
1997: 165).

Das franzosische Bildungssystem ldsst sich als sehr stark geprdgt von Elite- und
Auslesedenken beschreiben, sodass sich zusammenfassend sagen ldsst: “Frankreich hat sein
Bildungssystem (...) in einer Weise ,gerecht’ organisiert und strukturiert, dafl sich jeder sehr
leicht als Versager sieht” (Dresselhaus 2008: 221). Wéhrend in Frankreich Wilhelm von
Humboldt dementsprechend auch nicht in nennenswertem Umfang als Bildungsforscher
rezipiert wurde (vgl. Bosch 2006), gilt fiir GroBbritannien dhnliches (vgl. Schalenberg 2001),
wobei dort immerhin im aktuellen Hochschulforschungsdiskurs Beziige zu Humboldts
Universitdtskonzept hergestellt werden. Auch in diesem Zusammenhang wird die Frage der
wirtschaftlichen Fokussierung von Hochschulen thematisiert und mit einer grundstdndigen,
charakterlichen Bildung des Menschen kontrastiert (vgl. Tapper/Palfreyman 2010: 245).

In der Betrachtung des nordamerikanischen Schulsystems behauptet Giinter Dresselhaus,
dass es die in Deutschland iibliche “Orientierung des Schulwesens an den Bediirfnissen und
Zielen der Obrigkeit (...) in den USA zu keiner Zeit ihrer Entwicklung gegeben” (Dresselhaus
2008: 220) habe. Selbststindigkeit und religiose Freiheit hétten seit jeher im Zentrum des
Interesses amerikanischer Siedler und ihrer (schulgriindenden) Nachkommen gestanden. In
Bezug auf das Universititssystem fallt auf, dass US-Hochschulen sowohl als besonders nahe an
Humboldts Vorstellungen beschrieben werden als auch als diesen ganz entgegengesetzt. So wird
einerseits das vierjahrige Bachelorstudium bei einigen Autoren als humboldtsche “allgemeine
Menschenbildung” (vgl. Hofmann 2010: 7) gesehen, wéhrend andere gerade die 6konomische
Fokussierung und klar auf Berufstitigkeit ausgerichtete Struktur amerikanischer
Hochschulbildung als Humboldt eben nicht entsprechend verstehen. Unabhingig von der
heutigen Situation kann Rohrs darlegen, dass das deutsche Universititssystem des 19.
Jahrhunderts vielen amerikanischen Studierenden und (spateren) Professoren und
Hochschulgriindern als Vorlage diente — wobei hier nicht der Schwerpunkt auf Humboldt,
sondern auf der “deutschen” Hochschule lag. Dieses Bild wurde in der weiteren Entwicklung
stark verdndert und an US-gesellschaftliche Verhiltnisse angepasst, sodass heute eher zu
beobachten ist, dass Deutschland bzw. Europa sein Hochschulsystem dem amerikanischen
angleicht.

Die beschriebenen Vergleiche richten sich zum einen auf bestimmte Regionen und
beziehen sich vor allem auf die Hochschulen. Eine iibergreifendere Untersuchung, die sich
zudem auf das Schulwesen bezieht, haben Hans-Uwe Otto und Thomas Coelen vorgelegt. In
ihrer Arbeit Ganztigige Bildungssysteme beschreiben sie zundchst die Schulsysteme in
unterschiedlichen Léndern (Japan, Frankreich, Italien, Finnland, Niederlande, Russland) und
setzen diese dann in Beziehung zum deutschen Schulwesen. Es geht ihnen darum, die Suche
nach geeigneten Schulformen fiir Deutschland zu unterstiitzen und dazu “Grundtypen
ganztégiger Systeme zu verdeutlichen und entsprechende Anregungen fiir die notwendigen
Uberlegungen in Deutschland bieten zu konnen” (Otto/Coelen 2005: 9). Nachdem PISA so
verstanden werden konnte und wurde, dass deutsche Schiiler vergleichsweise schlechte
Leistungen in besonderen Bereichen vorweisen und dass insbesondere fiir Finnland besonders
gute Daten zu vermelden waren, ist es interessant, welcher Bericht bei Otto und Coelen iiber
Finnland zu lesen ist. Dies gilt umso mehr, als sich in dem von Otto und Coelen

INESJOURNAL
Uluslararas: Egitim Bilimleri Dergisi / The Journal of International Education Science
Yil: 6, Say1: 20, Haziran 2019, s. 1-25



Phil. Atanur KARA

herausgegebenen Band Hinweise auf das humboldtsche Schulwesen finden: “Das finnische
Schulsystem wurde im 19. Jahrhundert nach dem Muster des deutschen Schulsystems mit seiner
Halbtagsschulstruktur aufgebaut. Dieses Muster passte gut zu einer agrarischen Kultur, in der
die Familienmitglieder zu Hause arbeiteten. In einem industriellen Wirtschaftssystem jedoch
(...) bleiben die Kinder darin lange Zeiten unbeaufsichtigt, weil ihre Elternganztigig auBer

Haus arbeiten” (Pulkkinen/Pirttimaa 2005: 81)3. Es wird deutlich, dass das finnische System
keine ganztdgige Beschulung vorsieht, sondern dass aus der Problematik der fehlenden
Nachmittagsbetreuung von Kindern heraus, die sich aus Sicht des Jugendschutzes ergab,
Schulen dazu iibergingen, ein Mittagessen und daran anschlieBende Freizeitaktivitidten
anzubieten. Der “Erfolg” des finnischen Schulsystems im Sinne von PISA liegt daher
moglicherweise eher in den relativ kleinen Klassen und in Betreuungs- bzw. Lehrer-/Schiiler-
Schliisseln. In Deutschland wird die Ganztagsschule als eine neue Mdglichkeit betrachtet, der
sozialen Selektion, die dem Schulwesen insgesamt vorgeworfen wird, etwas entgegenzusetzen.
Der Bezug zu Humboldt ist hier nicht direkt herzustellen, denn die Frage nach einer Halb- oder
Ganztagsschule war zu seiner Zeit nicht relevant, da zunédchst im Vordergrund stand, moglichst
viele Kinder in strukturierter und an nationalen Zielen orientierter Weise zu beschulen.

Eine internationale Vergleichsarbeit zu Aspekten des Bildungswesens hat Elisabeth
Karnatz vorgelegt. In der Publikation Internationale Losungsansdtze in der friihkindlichen
Bildung (2008) stellt sie Systeme vorschulischer Betreuung und Bildung in Irland, Finnland,
Neuseeland, Frankreich, GroB3britannien, Schweden und Déanemark vor und stellt sie einander
gegeniiber. In der historischen Betrachtung wird deutlich, dass in vielen Lidndern eine
institutionelle Kinderbetreuung im Zusammenhang mit der Industrialisierung entstand.
Arbeiterkinder sollten zunichst betreut werden und spéter kam auch eine nach padagogischen
Gesichtspunkten organisierte Form von kindlicher Bildung hinzu, an deren Anfang unter
anderem Friedrich Frobel und Maria Montessori standen (vgl. Karnatz 2008: 166). Heute
unterscheiden sich die Systeme unter anderem im iiblichen Alter der Kinder bei Eintritt in die
frithkindliche institutionelle Betreuung sowie in der Frage, ob Kindergarten oder dhnliche
Einrichtungen kostenpflichtig oder -frei sind bzw. ob ein Anspruch der Eltern darauf besteht
oder nicht. Neben diesen formalen Aspekten liegt aktuell der Schwerpunkt in vielen Landern auf
einer padagogischen Weiterentwicklung der Angebote verbunden mit Aspekten der
Qualitétssicherung. Die Rahmenplédne sind “in ihren Grundgedanken ahnlich. (...) Dabei wird
die ganzheitliche Entwicklung des Kindes bedacht” und die Entwicklungsbeobachtung der
Kinder durch das pddagogische Personal als wichtiger Aspekt der Arbeit und der Evaluation
zugrunde gelegt (vgl. Karnatz 2008: 172 ff.). In den untersuchten Lindern gelten die zugrunde
liegenden Curricula und die Vorgaben beziiglich der Professionalisierung der Pddagogen als
wichtige Grundlagen einer qualitativ hochwertigen Bildung. In dieser Hinsicht hitte sich
Wilhelm von Humboldt moglicherweise bestitigt gefiihlt, auch wenn zu seiner Zeit die
Betreuung oder gar Bildung von Kleinkindern noch kaum Beachtung fand.

Im weiteren Verlauf weisen die Autorinnen mehrmals auf Untersuchungen hin, die deutlich gemacht haben, dass
die fehlende Nachmittagsbetreuung fiir Kinder problematisch sei. Dennoch findet sich im Text weder in historischen
Beziigen noch fiir heutige Strukturen die Thematik der berufstditigen Miitter, die in Deutschland bis heute diskutiert
wird. Stattdessen wird von der Tatsache berichte, dass Eltern in der Regel ganztigig arbeiten wiirden, dass Paare mit
Kindern gemeinsam sogar mehr Stunden arbeiten als Paare ohne Kinder und die Nachmittagsbetreuung wird als ein
allgemein-strukturelles Problem betrachtet, das auf kommunaler oder schulischer Ebene zu l6sen ist.
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Eine bekannte und anerkannte Form des Vergleiches nationaler Bildungssysteme sind
Schulvergleichsstudien. Es bestehen weitere Programme wie der OECD Bildungsbericht, doch
insbesondere PISA hat in Deutschland und international Aufsehen erregt. Wiahrend PISA und
IGLU um nationale Themen erweitert werden konnen, sind sie grundsétzlich zundchst darauf
ausgerichtet, einen internationalen Vergleich anzustellen. 65 Léander nahmen an der letzten
PISA-Untersuchung von 2009 teil, 17 Staaten an IGLU aus dem Jahr 2006. Alle Berichte
weisen fiir Deutschland darauf hin, dass hier der Schulerfolg erheblich von der Bildung und
dem sozialen Status der Eltern abhingt. Diese Dynamik wirkt sich unter anderem besonders auf
Kinder mit Migrationshintergrund aus. Bildungseinrichtungen selbst bemiihen sich ebenfalls um
Vergleiche oder werden verglichen. Ein beispielhaftes Ergebnis hiervon sind “Ranking-Listen”,
die veroffentlicht werden und die Schulen und Hochschulen bewerten und in eine Rangfolge
bringen, aus der ersichtlich ist, welche die “besten” Institutionen sind. Beispiele hierfiir sind das
CHE-Ranking (vgl. Centrum fiir Hochschulentwicklung) oder ein Ranking, das die Zeitschrift
WirtschaftsWoche veréffentlicht (vgl. Schmidt, K. 2013). Zum einen werden diese Rankings in
nationalem Rahmen aufgestellt, zum anderen gibt es sie auch auf internationaler Ebene, wie das
britische World University Ranking der Zeitung Times (vgl. Times 2012) oder das Eduniversal
Ranking Worldwide Business Schools Ranking (vgl. Eduniversal Ranking), das einen Fokus auf
Wirtschaftswissenschaften legt. Vielen Hochschulen ist der Rang in diesen Listen wichtig, denn
die Rankings bekommen viel offentliche Aufmerksamkeit. Studieninteressierte kdnnen sich
nach ihnen richten, aber sie dienen auch als Monitor fiir Hochschulen als Arbeitsplétze fiir
Wissenschaftler, als Forschungseinrichtungen, die auch fiir die Wirtschaft interessant sind und
als Triger politischer Aktivititen. In einem Zeitungsinterview erklart Phil Baty, leitender
Redakteur der Zeitschrift Times Higher Education: “Inzwischen sind Hochschulrankings vor
allem ein wichtiges politisches Instrument. Die akademische Globalisierung vollzieht sich
rasend schnell. Hochschulen rekrutieren ihre Mitarbeiter auf der ganzen Welt, Wissenschaftler
pendeln zwischen verschiedenen Léandern hin und her und Investoren sind weltweit auf der
Suche nach zukunftstriichtigen Forschungsprojekten. Auch Regierungen wollen einen Uberblick
haben, welche Forschung wo flihrend ist, die Etablierung von renommierten Hochschulen
bedeutet fiir sie auch Innovation und wirtschaftlichen Fortschritt” (Holzmiiller 2011).

Die Positionierung einzelner Hochschulen in diesen Ranglisten hiangt natiirlich stark von
den zugrunde gelegten Kategorien ab, die je nach Ranking von unterschiedlichen Faktoren
beeinflusst werden und héufig wirtschaftliche Interessen im Hintergrund haben diirften.
Angesichts der steigenden Bedeutung von Rankings wird hier ein weiteres Mal die Verquickung
wirtschaftlicher Grundlagen mit Bildungsentscheidungen deutlich — solange es keine

internationalen Rankings gibt, die explizit an alternativen Kategorien4 ausgerichtet sind und
sich in der Offentlichkeit etablieren. An dieser Stelle ist noch einmal darauf hinzuweisen,
welche Standards es waren, die Humboldt bei der Etablierung einer Universitét wichtig waren
und die bis heute mit seinem Namen verbunden sind:

¢ Einheit von Lehre und Forschung
e Freiheit von Lehre und Forschung

o Autonomie der Hochschulen und gleichzeitig Tragerschaft durch den Staat

Solche Kategorien kdnnen sein: soziale Vielfalt, Anzahl von Absolventen aus “bildungsfernen” Familien, Aspekte
von Nachhaltigkeit, Partizipationsmoglichkeiten, Beriicksichtigung von Studierenden mit Kindern oder vieles
mehr.
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e Wissenschaft im Zentrum des Hochschulwesens

Wihrend die Idee der Einheit von Lehre und Forschung sich auf eine Universitét bezieht,
an der die Lehre auf Forschung und fachlicher Weiterentwicklung basiert, meint die Freiheit
von Lehre und Forschung, dass beide ohne &duBere Einfliisse und Erwartungen stattfinden
konnen, sondern aus den Interessen der Lehrenden und Studierenden heraus. Die Hochschule ist
autonom, das heiflt frei von staatlicher Regulierung, wird aber dennoch vom Staat getragen und
ist rein auf Wissenschaft ausgerichtet. Diese Charakteristika finden sich in vielen modernen
Hochschulen wieder. Die aktuelle Ausrichtung vieler Einrichtungen auf wirtschaftliche Ziele
sucht man dagegen bei Humboldt weitgehend vergeblich. Dennoch ist auch die humboldtsche
Universitdt nicht frei von ideologischem Denken und moglicherweise war die Ausrichtung auf
eine Gesundung des Staates und der Nation in ihrer Bedeutung vergleichbar mit heutiger
Fokussierung auf wirtschaftliche Fragen. Vor diesem Hintergrund war auch Humboldts
Universitdt nicht etwa auf die Verbreitung von Wissen und Kreativitit in breiten
Bevolkerungsschichten angelegt und wollte durchaus nicht jedem die Mdglichkeit zur freien
intellektuellen Entfaltung geben. Nur etwa ein Prozent der Schulabsolventen besuchte
anschliefend die Hochschule — im Vergleich zu iiber 30 Prozent heute (vgl. Krull 2009: 5). Die
Hochschule zu Humboldts Zeiten war eine elitire Einrichtung, die sich an eine kleine
Zielklientel richtete, denn sie hatte zwei Gruppen hervorzubringen: Zum einen war es ihre
Aufgabe, Staatsdiener fiir ein funktionierendes und zu stirkendes PreuBBen auszubilden und zum
anderen musste sie — unter anderem genau dafiir — sich selbst weitere Forscher und Professoren
erschaffen.

Unabhingig davon, ob Standards und Vergleiche von Hochschulen auf wissenschaftlicher
Ausrichtung beruhen oder wirtschaftliche, politische oder auch ideologische Interessen bedienen
— es gilt grundsitzlich, dass sie zu Angleichungen der Bildungssysteme oder -einrichtungen
aneinander filhren konnen und vielleicht sollen — sofern diese Vergleiche ausreichend
Aufmerksamkeit in der jeweiligen Fachoffentlichkeit hervorrufen und im globalen Kontext
Anerkennung finden. In dem Moment, in dem ein Standard als gesetzt erscheint und es als
gewinnbringend und sinnvoll gesehen wird, diesem zu entsprechen, wird er in der Ausrichtung
eines Systems oder einer Organisation einen hohen Stellenwert einnehmen und die Entwicklung
beeinflussen. Unterschiedliche Faktoren bestimmen dabei, welche Standards sich durchsetzen
und wo und wie lange sie Bestand haben. Grundsétzlich kann jedoch erwartet werden, dass
internationale Vergleiche zu internationalen Angleichungen fiihren.

Globale soziale Fragen - Bildung als Menschenrecht

Es wird zu Wilhelm von Humboldts besonderen Verdiensten gezihlt, dass er das Ende der
standisch-beruflichen Gliederung des Schulwesens eingeleitet und stattdessen ein einheitliches
offentliches Schulsystem ins Leben gerufen hat, das nun grundsétzlich allen Kindern
Bildungschancen erdffnete. Nach Borsche ging es Humboldt trotz des neu aufkommenden
aufklarerischen Gleichheits- und Freiheitsgedankens dabei nicht darum, Ungleichheiten in der
Gesellschaft zu eliminieren, sondern lediglich Kinder gemiB ihrer individuellen Lage
“proportionirlichst” zu férdern (vgl. Borsche 1990: 58 ff.). Diese Sicht weicht ab von der, die
heute 6ffentlich diskutiert wird. Danach gehdren Bildung und Chancengleichheit zusammen und
es wird davon ausgegangen, dass gesellschaftliche und soziale Ungleichheiten beseitigt werden
miissen und kénnen. “Rund 20 Prozent der Schiilerinnen und Schiiler verlassen in Deutschland
am Ende der Pflichtschulzeit die Schule ohne hinreichende Kompetenzen fiir ihren weiteren
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Lebensweg. Sie beginnen ihren Berufsweg mit schwerwiegenden Nachteilen und frithen
Erfahrungen  der  Ausgrenzung. Dieser  Ausgrenzung  muss  wegen  ihrer
personlichkeitszerstorenden und volkswirtschaftlichen Nachteile entgegengewirkt werden”
(Kuhn et al. 2009: 12). Was mit personlichkeitszerstorenden Nachteilen gemeint ist, fiihrt
Heinz-Elmar Tenorth weiter aus, in der zu Merkmalen von Bildungsmisserfolgen auch
psychische Auffilligkeiten, Stérungen des Sozialverhaltens und hohere Delinquenz gezéhlt
werden (vgl. Tenorth 2009: 39 f.).

Besonders deutlich wurden Diskrepanzen zwischen anzustrebender Chancengleichheit
und tatsdchlichen Auswirkungen des Bildungswesens im Zusammenhang mit der PISA-Studie
und anderen internationalen Vergleichsuntersuchungen. Das Ergebnis, dass in Deutschland
bestehende soziale Ungleichheiten durch das Bildungssystem noch verfestigt wiirden, hat zu
zahlreichen Betroffenheitsdulerungen und verschiedenen Reformaktivititen gefiihrt. Doch diese
Verdnderungen finden anscheinend eher auf struktureller oder formaler Ebene statt und zu
wenig in Bezug auf Methoden und Inhalte, da Neuerungen nur relativ zentral und behdrdlich
angeordnet stattfinden konnen und allgemein gelten miissen. Dass andere Wege moglich wiren,
zeigt der Blick in Nachbarldnder: “Reformen entstehen im englischen Schulwesen durch den
einzelnen Lehrer, der einen fiir deutsche Verhéltnisse weiten Spielraum zur Eigeninitiative durch
den Schulleiter erhilt” (Dresselhaus 2008: 208).

In Deutschland miissen dagegen immer mehr Schiiler das Gefiihl haben, fiir die
unbewegliche, nach starren Curricula unterrichtende Schule und nicht fiir das sich viel schneller
verdndernde Leben zu lernen. Sie erleben Lehrpline, mit denen ihnen “Stoff” beigebracht
werden soll, wihrend Fahigkeiten wie das Lernen zu lernen, Personlichkeitsbildung oder
informelle Selbstbildungsprozesse dahinter zurilicktreten miissen. Collmar spricht vom
“padagogischen Paradox”, das das “mutmachende Zutrauen noch nicht vorhandener
Féhigkeiten” beinhaltet (Collmar 2005: 53). Es entsteht bei vielen Kindern nicht nur das Gefiihl,
nichts Sinnvolles zu lernen, sondern Schule bewirkt Druck und Stress. Haufig ist Schule fiir
Jugendliche vor allem mit negativen Erfahrungen verbunden und sie erleben “Schule als
belastete Lebenszeit. (...) Schulische Lernzeit ist fiir sie nicht zukunftsfahig, weder in der
Sicherung der Kompetenzen noch in der Vergabe der Zertifikate” (Kuhn et al. 2009: 14). Viele
Schiiler werden nicht gefordert, sondern bleiben hinter ihren Potenzialen zuriick, unter anderem
weil das Schulsystem darauf ausgerichtet ist, dass mit homogenen Gruppen gearbeitet wird,

anstatt dass individuelle Moglichkeiten gefordert wiirden.> Zudem weist Rainer Treptow in
seinem Aufsatz Ganztdgige Bildungssysteme aus Sicht der Vergleichenden Sozialpddagogik
darauf hin, dass Schule einem weiteren Ziel dient, “ndmlich der Sozialdisziplinierung von
Kindern und Jugendlichen, ihrer Anpassung an Leistungsimperative, die nicht nur der
Chancenstruktur der nationalen Beschiftigungs-, sondern der des internationalen
Wettbewerbssystems geschuldet sind” (Treptow 2005: 186).

Es lieBe sich die Frage stellen, welche Rolle Humboldt in dieser Dynamik einnimmt.
Wilhelm von Humboldt als Humanist und als ein Verfechter individuell angemessener
Bildungschancen hat zwar davon gesprochen, dass aus jedem Menschenkind durch Bildung ein
Mensch werden solle, er hat dabei jedoch laut Biografen und Forschern nicht an weitreichende
soziale Gleichheit gedacht. Ein Aufstieg von einem Stand in einen anderen wére fiir ihn kein

’ Hier ist eine Dynamik iiber die Jahrzehnte und Jahrhunderte seit Humboldt entstanden, die eigentlich seinem
Bildungsideal widerspricht.
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erstrebenswertes Ziel gewesen und einen solchen Aufstieg dem gemeinen Volk gerade durch
Bildung zu ermoglichen genauso wenig. Hadern wir also moglicherweise in Deutschland an
einem kaum aufzulésenden Widerspruch? “Kultur und Bildung sind in Deutschland (...) stirker
auf Abgrenzung gegeniiber Nichtgebildete n bedacht denn auf Inklusion” (Kuhn et al. 2009: 34).
Zum einen gilt Humboldt als einer der grofen Denker des deutschen Bildungswesens und
verkorpert das Ideal klassischer Bildung wie kaum eine andere historische Figur. Doch nach
humboldtschem Ideal war Bildung durchaus so strukturiert, dass sie Herkunft widerspiegelte, da
jedes Kind nach seinem Bedarf das zu ihm passende Ausbildungsziel am Ende seiner Schulzeit
vor Augen hatte. Bildung war von daher bei Humboldt nicht als Aufstiegsweg gedacht. Sie war
aber auch nicht gedacht als Verstirkung sozialer Ungerechtigkeiten. Benner spricht von einem
“dritten Weg”, den Humboldt beschreitet, der die Individualitit wertschitzt, sich nicht an den
Stdnden ausrichtet und allen Menschen ermoglicht, individuell an der Gesellschaft teilzuhaben
(vgl. Benner 1990: 152). Humboldt selbst ldsst sich in einigen Schriften detailliert zu Fragen des
menschlichen Charakters aus und erwéhnt die unterschiedlichsten Aspekte, die einen Charakter
priagen konnen. Zu diesen gehoren die Beschaffenheit der Seelenkrifte, der Sprachgebrauch, die
auf den Charakter zuriickwirkenden Eindriicke des Betrachters aufgrund von AuBerlichkeiten
oder auch die Nationalitdt (vgl. Humboldt 1964: 145 ff.). An keiner Stelle weist Humboldt
jedoch auf die Bedeutung der Stindezugehdrigkeit hin, diese scheint in seinem Menschenbild
nicht von Wichtigkeit zu sein. Dass die Suche nach der Bedeutung sozialer Zugehorigkeit bei
Humboldt nicht immer zielfiihrend ist, macht auch Bolle deutlich, der darauf hinweist, dass bei
Humboldt der Mensch als Selbstzweck im Fokus steht und er sich auf die Bildung der eigenen
Krifte zu konzentrieren habe (vgl. Bolle 2008: 16). Ahnliches geht aus Humboldts
Briefwechseln hervor (vgl. RoBle 1952: 43). Fiir den Humanisten Humboldt ging es darum das
in allen Menschen angelegte Bediirfnis nach angemessener Bildung sichtbar zu machen und zu
erfilllen. Vor dem historischen Hintergrund des ausgehenden 18. und beginnenden 19.
Jahrhunderts ist dieses Ziel zunéchst das erstrebenswerte: “Die Philosophie der Aufkldrung und
eine wachsende Zahl von Menschen berufen sich auf die Kraft der Vernunft, auf die Fahigkeit
eines jeden Menschen zu eigenem Denken und eigenem Urteil, auf allgemeine Menschenrechte
(...). Innerhalb dieses Prozesses werden auch das Kind und der junge Mensch als werdende
Personen mit eigenem Anspruch entdeckt, als Wesen, die ein Recht auf die Entwicklung aller
ihrer menschlichen Mdglichkeiten (...) haben” (Klafki 2002: 16).

Zunichst ging der Gedanke der Menschenrechte im Zeitalter von Aufklarung und
Humanismus also dahin, Erziehung grundsitzlich allen Kindern zukommen zu lassen und sie
zudem als eigenstdndigen Prozess zu etablieren. Religion und Kirchen sollten sich nun erstmals
aus diesem Prozess herausziehen, ebenso wie andere méchtige Gruppen. Die Wissenschaft der
Erziechung begann in dieser Zeit, sich von Disziplinen wie Philosophie und Theologie
abzuspalten (vgl. Klafki 2002: 16). Gleichzeitig entstand ein Konzept von Erziehung und eine
Wichtigkeit dieser Disziplin, die Dresselhaus im Vergleich mit dem Bildungssystem der USA so
formuliert: “Anders als in Deutschland ist Erziechung in den USA nie ein Wert an sich gewesen,
sondern immer viel stirker Mittel zum Zweck” (Dresselhaus 2008: 206). Ob in Deutschland
tatsdachlich Erziehung als Selbstzweck gesehen wird, sei offengelassen. Zumindest kann gesagt
werden, dass im Laufe der Jahrzehnte nach Humboldts Wirken eine Dynamik entstand, die
spater, etwa bei Bourdieu, bewusst gemacht wurde. Die Idee der “klassischen Bildung” setzte
sich durch, die auch als solche bezeichnet wurde und als eine besondere Ausprigung von
Bildung verstanden werden konnte. In Bezug auf diese “hdohere Bildung” entstand ein
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Selbstverstindnis bestimmter gesellschaftlicher Schichten, eben diese fiir sich zu beanspruchen
(vgl. Bourdieu 1983: 40 ff.). Aus einem solchen Verstindnis konnte im Folgenden die
Einschétzung anderer Schichten entstehen, hiervon ausgeschlossen zu sein und gegen diesen
Ausschluss Widerspruch zu formulieren oder Bildung als etwas zu betrachten, was mit der
eigenen Lebensrealitét nichts gemein hat. Tatséchlich hat sich eine Einstellung entwickelt, die
Kuhn et al. unter der an Bourdieu angelehnten Uberschrift “Leistungsorientierung als kultureller
Habitus” beschreiben. Danach sei vielfach zu beobachten, dass Leistung in vielen Kontexten nur
in begrenztem Rahmen erwiinscht wird. Leistungsbereite Schiiler gilten als “Streber”,
Lehrkréfte fiirchteten um die Leistungshomogenitét ihrer Klassen und wenn Leistung {iberhaupt
befiirwortet wird, dann “hdufig eher als Drohung denn als positive Aufgabe, zu deren
Bewiltigung junge Menschen beféhigt werden sollen und kénnen” (Kuhn et al. 2009: 33).

Die Differenzen entwickeln sich weiter und entstehen heutzutage im néchsten Schritt
durch die Vorstellungen, die in einer modernen, globalisierten Welt an die Menschen
herangetragen werden. Hervorgegangen sind diese unter anderem aus den Konflikten um soziale
Gleichheit, die in den 1960er- und 70er-Jahren die westlichen Lander beschiftigten. Zu
bedenken ist dabei, dass andere europdische Staaten viel linger mit eher undemokratischen
Schulformen arbeiteten als Deutschland. In GroBbritannien und Frankreich etwa waren Schulen
bis zur Mitte des 20. Jahrhunderts weniger vom Gedanken der Gleichberechtigung getragen.
Stattdessen waren sie stark von traditionellen, soziale Differenzen bewahrenden Ausrichtungen
gepragt (England) oder sollten insbesondere Absolventen hervorbringen, die bestimmte
staatliche oder berufliche Aufgaben erfiillen konnten (Frankreich) (vgl. Dresselhaus 2008: 226
f.). So waren Preuflen und Deutschland lange Zeit in Europa vergleichsweise modern in Bezug
auf ein bildungsgerechtes Schulwesen. Dennoch sieht Deutschland sich heute mehr als viele
andere Lénder mit dem Anspruch konfrontiert, sozialen Aufstieg und soziale Durchlissigkeit
anzustreben und dabei kommt insbesondere dem Bildungswesen eine wichtige Rolle zu.

Zwar ist in Deutschland in den letzten Jahren die Abiturientenquote stetig gestiegen und
lag 2005 bei etwa 45 % (vgl. Konsortium Bildungsberichterstattung 2006: 288), blieb aber
damit deutlich unter dem OECD-Durchschnitt von etwa 60 %. Hierbei spielen soziale Aspekte
eine Rolle, was sich auch bei der Entscheidung fiir ein Studium widerspiegelt. Darauf weist
etwa die Sozialerhebung des Deutschen Studentenwerks hin: “Danach liegen die Kinder aus
Arbeiterhaushalten (...) mit einer Quote von 17 Prozent am unteren Rand der
Studienbeteiligung, wihrend die Quote bei Kindern aus Beamtenfamilien, in denen der Vater
tiber einen Hochschulabschluss verfiigt, bei 95 Prozent liegt” (Kuhn et al. 2009: 27). In
einzelnen europdischen Liandern verlassen iiber 90 % eines Jahrganges die Schule mit der
Qualifizierung, ein Studium aufnehmen zu konnen. Diese Werte =zeigen, dass ein
Bildungssystem Chancen breit verteilen kann, mit denen soziale Verbesserungen moglich
werden. Dieser Anspruch wird dabei von auflen an die Menschen herangetragen und wird
gleichzeitig von Gruppen im Inneren gefordert. Dabei werden diese Forderungen begleitet durch
Forschung und wissenschaftliche Erkenntnisse, wie Bildung reformiert werden konnte, um
sozialen Aufstieg zu erleichtern. So wird etwa vorgeschlagen, in den Bildungseinrichtungen
sollte gegeniiber Kindern und Jugendlichen eine andere Haltung als bisher eingenommen
werden, die die Verantwortung fiir die Erfolge und das Wohlergehen der Schiiler bei den
Institutionen und den Lehrern sieht. “Zahlreiche Forschungsarbeiten zeigen, dass die
Erwartungen, die Lehrkréfte hinsichtlich der Potentiale und Leistungen ihrer Schiilerinnen und
Schiiler haben, deren tatsichliche Bildungsverldufe beeinflussen kénnen” (Kuhn et al. 2009:

INESJOURNAL
Uluslararas: Egitim Bilimleri Dergisi / The Journal of International Education Science
Yil: 6, Say1: 20, Haziran 2019, s. 1-25

17



Phil. Atanur KARA

16). Zu oft erleben Jugendliche, dass ihre (zumindest individuell als solche erlebte)
Anstrengung in der Schule nicht zu guten Bewertungen fiihrt. Zudem beobachten sie in Familie
und Freundeskreis, dass ein Schulabschluss in vielen Fillen nicht zu einem gelingenden
Ubergang in einen Beruf fiihrt. So erleben sie nicht, dass Leistung sich tatsichlich lohnt, und
resignieren. Ahnliches ist bis in die Universititen hinein zu beobachten, da zum einen “die
Entscheidungen am Ende der Sekundarstufe II beim Ubergang in die Hochschule (...) von
finanziell und kulturell besser gestellten Elternhdusern anders gestaltet [werden], als von
Facharbeiter- oder Migranteneltern” (Kuhn et al. 2009: 22). Zum anderen brechen cher
Studierende aus “bildungsfernen” Schichten ihr Studium vorzeitig ab. Die Versdumnisse des
Schulwesens werden zudem von der strukturellen auf eine personliche Ebene verlagert, indem
“schwache” Schiiler schlechte Noten bekommen, Schuljahre wiederholen miissen und
schlieBlich die Schule nach einem wenig qualifizierten Abschluss verlassen. Haufig versuchen
Eltern, diesen Verlauf aufzufangen durch kostspielige, privat organisierte Nachhilfe oder
gegebenenfalls durch Schulwechsel, wenn moglich auch auf Privatschulen. In allen diesen
Fiéllen wird die Verantwortung von einer Institution zur anderen oder hin zu den Familien
verschoben (vgl. John-Ohnesorg 2009: 3). Den Kindern und Jugendlichen ist damit nicht
geholfen, Bildung wird so kaum erlangt, sozialer Aufstieg wird flir viele unmoglich. Das
Postulat vom “Lebenslangen Lernen” wird fiir viele schon in Kindheit und Jugend gescheiterte
Lerner zur Floskel und zu einem Konzept, das sie weder interessiert noch betrifft.

Es fehlt also nicht an Wissen darum, welche Wege hierfiir gegangen werden kdnnen.
Auch werden bereits verschiedene Ideen umgesetzt. Diese erweisen sich jedoch héufig als
unwirksam und entsprechen zum groBen Teil auch gar nicht den wissenschaftlichen
Erkenntnissen, die eigentlich ganz andere Wege weisen. Angesichts dessen stellt sich die Frage
nach dem Warum umso dringender: Warum ist das deutsche Schul- und Bildungswesen trotz
allen besseren Wissens und trotz aller Beteuerungen und Forderungen nach sozialer
Durchlissigkeit noch immer nicht sozial gerecht? Einerseits hitte Schule zwar unter bestimmten
Bedingungen Potenzial, Eigendynamiken zu entwickeln, die die Gesellschaft verdndern
konnten. Andererseits kann Schule aber auch dazu dienen, gesellschaftliche Gegebenheiten zu
festigen und “unter weitgehender Determiniertheit durch das politische und 6konomische
System die Reproduktion des Bestehenden zu iibernehmen” (Dresselhaus 2008: 231). Eine
dhnliche mogliche Begriindung fiir eine Verdnderungsresistenz des Schulwesens erwahnen Otto
und Coelen gleich zu Beginn ihres Buches Ganztdigige Bildungssysteme, denn obwohl sie
festhalten: “Der Zwang zur Verdnderung ist offensichtlich”, sehen sie “(trotz allméhlich sich
aufbauender Innovationsbereitschaft) noch keine ausreichende 6ffentliche Akzeptanz und damit
noch keine lukrative Kosten-Nutzen-Rechnung fiir gesellschaftliche Machtgruppen”
(Otto/Coelen 2005: 9). Eine weitere Erlduterung dieser Aussage erfolgt an dieser Stelle nicht,
wire aber interessant gewesen, denn je nach Perspektive ldsst sich durchaus ein 6konomischer
Nutzen von Investitionen in allgemeine Bildung erkennen: “Okonomen sprechen von Bildung
als Zukunftsinvestitionen [sic!] zur Erhaltung der Humanressourcen einer Gesellschaft” und als
“Voraussetzung fiir eine positive gesellschaftliche Entwicklung” (Karnatz 2008: 20 f.).
Vermutlich ist der Nutzen zu sehr auf allgemein-gesellschaftlicher und damit auf abstrakter und
erst in Zukunft wirksam werdender Ebene zu finden und kann daher diejenigen nicht
beeindrucken, die eher auf ihre eigene, individuelle “lukrative Kosten-Nutzen-Rechnung”
schauen. Hat in Deutschland eine notwendige Weiterentwicklung humboldtscher Traditionen
nicht ausreichend stattgefunden? Sind wir mit einem “Erbe” bedacht, das andere Lénder nicht
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haben und mit dem sie sich nicht auseinanderzusetzen brauchten? In gewisser Weise ist
Wolfgang Klafki vielleicht so zu verstehen, wenn er erklért: “Die Epoche der letzten Jahrzehnte
des 18. und der der ersten des 19. Jahrhunderts bezeichnet den Beginn eines Zeitalters, das im
historischen Riickblick nicht (...) als relativ abgeschlossen gelten kann, sondern in dem wir —
wenngleich Mitwirkende und Mitleidende einer spéten Teilphase — immer noch darinnen
stehen” (Klafki 2007: 17).

Und wie auch immer die Situation in anderen Léndern aussieht — in Deutschland scheint
das Bildungssystem nach wie vor genau vom Gegenteil der notwendigen Durchlassigkeit
gepragt zu sein und so wirkt es stattdessen weiterhin verfestigend und verstetigend in Bezug auf
soziale Selektion. Eine interessante Arbeit mit gewagten Thesen hat dazu Giinter Dresselhaus
vorgelegt. Die aktuelle Auflage der Arbeit Deutsche Bildungstraditionen. Warum der Abschied
vom gegliederten Schulsystem so weh tut erschien 2008 und stellt schon in der Einleitung fest:
“So halten die deutschsprachigen Nationen (...) nach wie vor am herkdmmlichen gegliederten
Schulsystem fest, wihrend in den iibrigen westlichen Industrienationen die Demokratisierung
bzw. Vereinheitlichung des Schulsystems weitgehend vollzogen wurde” (Dresselhaus 2008: 21).

FAZIT

Wihrend zu Humboldts Zeiten das moderne Denken ein Nationales war, ist in der ersten
Halfte des 21. Jahrhunderts die globale Perspektive iiblich. Vor diesem Hintergrund hat die
Globalisierung die meisten Bereiche des Lebens erreicht und damit auch das Bildungswesen.
Diese Tatsache lenkt im Rahmen dieser Arbeit den Blick auf die Frage, welche Bedeutung
internationale Ansétze in der Humboldt-Forschung haben kénnten bzw. welche Rolle Humboldt
in der internationalen und internationalisierten Bildungswelt heute noch spielt.

Die allgemeine Globalisierung ist vor allem 6konomisch motiviert und ausgerichtet.
Diese Beobachtung legt den Schluss nahe, dass im Zuge einer Globalisierung der Bildung auch
diese heute verstirkt von wirtschaftlichen Zusammenhéngen gepriagt ist. Zunéchst haben
aktuelle Okonomieentwicklungen dazu gefiihrt, dass in vielen Regionen der Erde die
produzierenden Branchen denen gewichen sind, in denen eher wissensbasiert gearbeitet wird.
Das hat eine Verschiebung bewirkt, ndmlich von einem statischen Konnen hin zu einem
dynamischen Lernen. Ein existenzieller Teil der globalen Entwicklung ist das Internet, das das
Lernen, insbesondere das informelle Lernen, revolutioniert hat und theoretisch den Menschen
Informationen als eine Ressource des Uberflusses weltweit zur Verfiigung stellen konnte. Da es
jedoch nicht fiir alle zugénglich ist, entsteht im Gegenteil die Wirkung, dass das Medium
Internet neue soziale Trennlinien schafft.

Obwohl dem Bildungswesen in einer wissensbasierten Umwelt eine besonders grofe
Bedeutung zukommt, scheint es in Deutschland kaum in der Lage zu sein, den neuen
Anforderungen gerecht zu werden. Es wird beklagt, dass zu viele Schiiler mit zu wenig auf den
(Berufs-)Alltag ausgerichteten Kompetenzen in der Schule ausgeriistet werden. Zudem wurde
festgestellt, dass weder in Deutschland noch global die Bildungssysteme dem Anspruch gerecht
werden, zu mehr gesellschaftlicher Chancengerechtigkeit und Teilhabe zu fiihren. Stattdessen
scheint das Schulwesen soziale Strukturen zu festigen und Bemiihungen, diese Effekte zu
verdndern, sind bisher weitgehend gescheitert.

Im Zuge der — 6konomisch ausgerichteten — Globalisierung finden sich deutschland- und
weltweit immer mehr privatwirtschaftlich organisierte Bildungsinstitutionen und Einrichtungen,
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die wirtschaftliche Inhalte in den Vordergrund riicken. Damit erhalten geisteswissenschaftlich-
musische Themen weniger Aufmerksamkeit und Wertschédtzung. Das wiére aus Humboldts Sicht
vermutlich kritikwiirdig gewesen, da fiir ihn eine allgemeine Personlichkeits- und
Menschenbildung stets Grundlage aller weiterer berufsbezogener Bildungsbemiihungen sein
musste. Im Hochschulbereich gelingt es grundsétzlich dennoch, das humboldtsche Konzept von
Forschung und Lehre grundsitzlich fortzufiihren -soweit nicht im Rahmen der Umstellungen
auf das Bachelor- und Mastersystem in einzelnen Féllen entweder Lehre oder Forschung nicht
mehr ausreichend aufrechterhalten werden kdnnen. Auch im schulischen und vorschulischen
Bereich sind Internationalisierungstendenzen zu beobachten, von denen jedoch zu haufig nur die
Wohlhabenderen profitieren. Zwar kann davon ausgegangen werden, dass schon immer
Menschen zu Bildungszwecken ihre Heimat verlassen haben — auch Humboldt selbst tat dies -
doch haben Bildungsmigrationsbewegungen im globalisierten Leben zugenommen. Es bestehen
viele Formen der Migration oder von Auslandsaufenthalten zu Bildungszwecken, von denen
einige bereits wissenschaftlich untersucht wurden. Diese Studien haben fiir Deutschland unter
anderem folgende Befunde ergeben: Auslidndische Studierende sind aus unterschiedlichen
Griinden gerade nach Deutschland gekommen, etwa, weil sie sich hier gute Berufsperspektiven
erwarten oder die Qualitit des deutschen Hochschulwesens schétzen. Viele von ihnen schopfen
ihre Entwicklungspotenziale jedoch nicht aus und miissen deutlich mehr Ressourcen in ihr
Studium investieren als inldndische Studierende, wéhrend sie ihre spezifischen — zum Beispiel
sprachlichen — Ressourcen nicht nutzen konnen. Ungiinstige Rahmenbedingungen wihrend und
nach dem Studium bewegen viele von ihnen dazu, Deutschland nach der Ausbildung wieder zu
verlassen.

Zur Verbesserung des Hochschul- aber auch des sonstigen Bildungswesens ist es sinnvoll,
internationale Vergleiche anzustellen. Unter Beriicksichtigung der jeweiligen sozio-historischen
und pidagogischen Bedingungen konnten in solchen Vergleichen verschiedene Ergebnisse
festgestellt werden. Diese sind unter anderem:

e crfolgreiche Schulsysteme sind zum Beispiel solche, in denen die Klassen
vergleichsweise klein sind und relativ viele Lehrkrédfte mit relativ wenigen Schiilern arbeiten
(Finnland)

e in der frithkindlichen Bildung muss neben der ausreichenden Quantitét auch der Blick
auf die padagogische Qualitdt gerichtet sein

e Hochschul- “Rankings” basieren eher auf 6konomisch ausgerichteten Kategorien und
legen kaum noch Wert auf die qualitativen Standards der humboldtschen Universitét, etwa die
Einheit von Lehre und Forschung

e deutsche Abiturienten- und Hochschulabsolventenquoten liegen unter denen anderer
europdischer Staaten

e ¢s findet eine internationale Angleichung der Bildungssysteme statt, die auch auf die
internationalen Vergleiche zuriickgeht

Ging es Humboldt noch darum, alle Kinder gemiB ihrer individuellen Herkunft
“proportionirlichst” zu fordern, sehen sich moderne Bildungssysteme mit dem Anspruch
konfrontiert, gesellschaftliche und soziale Ungleichheiten bekdmpfen zu sollen. Dies ist in
Deutschland bisher kaum gelungen. Anstelle von Personlichkeitsbildung und informellen
Selbstbildungsprozessen nehmen viele Schiiler eher Druck und Sozialdisziplinierung aus der

INESJOURNAL
Uluslararas: Egitim Bilimleri Dergisi / The Journal of International Education Science
Yil: 6, Say1: 20, Eyliil 2019, s. 1-25

20



WILHELM VON HUMBOLDT UND DIE GLOBALISIERUNG

Schule mit. Viele Jugendliche erleben die dort verbrachte Zeit als verschwendet, bleiben hinter
ihren personlichen Entwicklungsmdglichkeiten zuriick und erkennen Schule nicht als Chance.
Zwar wiare es Humboldt nicht um Schule als Aufstiegsweg aus dem Herkunftsstand heraus
gegangen. Dennoch stellte er sich eine allen zugéngliche Bildung vor, die gleiche Grundlagen
schaffen sollte. Basierend auf seinem neuhumanistischen Menschenbild verbindet sich mit
seinem Namen heute die Vorstellung einer “klassischen Bildung”. Allerdings wird diese heute
gesellschaftlich als eine verstanden, die nicht allen zugénglich ist, sondern sich eher an hoher
gestellte soziale Schichten richtet, wiahrend andere Gruppen sich davon nicht angesprochen
fithlen.

In der modernen, globalisierten Zeit fehlt es daher an einem Bildungsverstindnis, das
Leistung befiirwortet und dieses Leistungsvermogen grundsétzlich allen Kindern und
Jugendlichen zutraut. Hierfiir braucht es Bildungseinrichtungen, die eine positive Haltung
gegeniiber Schiilern einnehmen und sich dafiir verantwortlich fiihlen, ihnen eine Bildung
anzubieten, die sie als niitzlich in der “realen Welt” erleben. Strukturen miissen sich den
Individuen anpassen und Homogenititsbestrebungen miissen abgelegt werden. Die
Wissenschaft hat umfangreiche Befunde dafiir vorgelegt, dass Bildung gelingen kann. Dennoch
erweisen sich die auf politischer Ebene beschlossenen Reformen des Schul- und
Bildungswesens als kaum wirksam. Zu viele Jugendliche bleiben ohne Perspektive und die
Verbindung zwischen sozialer Herkunft und Schul- bzw. Berufserfolg konnte in den
vergangenen zehn Jahren seit der ersten PISA-Studie nicht annéhernd aufgehoben werden.
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Abkiirzungsverzeichnis

ERASMUS European Community Action Scheme for the Mobility of University
Students. In der Praxis ist Erasmus ein Hochschulaustausch.

KMK Kultusministerkonferenz

OECD Organisation fiir wirtschaftliche Zusammenarbeit und Entwicklung
(Organisation for Economic Cooperation and Development)

PISA  Programme for International Student Assessment

GENIS OZET

Wilhelm von Humboldt, yalnizca Prusya ile Almanya’da degil dolayli veya dolaysiz
olarak baska bircok iilkede de etkili olur. Bu etkileme siirecinde gelisen diisiinceler,
kiiresellesmeye bagl olarak uluslararasi egitimin sekillenmesine niifuz eder; Humboldt’un ismi
Onemsenen bir yer isgal eder.

Kiiresellesme olgusu, her seyden Once iktisadi egilimler tasir. Egitimde gittikge artan
iktisadi yoneligler bagka alanlarin degisim ve doniimiinii de zorlar. Bu etki alanlarindan biri,
demokratik gelisim safhalarina olan katma deger olarak ele alinabilir. Ne var ki kiiresellesmenin
somut araglarindan biri olan internet yoluyla bilgiye kolay ulagsma imkéani, kiiresellesme
imkaniyla paralel bir sonu¢ dogurmaz. Beklenen demokratik gelisimlerin dogmamasi bir yana,
internetin dijital anlamda boliinmeye ve farkliliga neden oldugu goézlenir. Bu durum Almanya
icinde ve Humboldt geleneklerinde bir gerileme ortaya ¢ikarir; okullarda ve 6grenme
yontemlerinde olusan esitsizlikler ve ayn1 baglamdaki diger adaletsizlikler, Almanya icinde
ciddi tartigmalar1 beraberinde getirir. Biitiin bu tartismalar, her gecen giin egitim sisteminin
altin1 oyar, zeminini zayiflatir, sosyal esitsizlikleri daha da goriiniir kilar. Meslege dayali okul
sisteminin artmasi; edebiyat, sanat, miizik gibi alanlarda deger kaybi ortaya ¢ikar. Yiiksekokul
sisteminde meslege dayali egitimi savunan Bologna reform siirecine ragmen &grenme ve
aragtirmada birlik ile Ozglirlik ilkeleri devam eder. Yine de kiiresellesme siireci ve bu
reformlardan dolay1 uluslararasi egitim sistemine istirak etme olanag ciddi sekilde kisitli kalir.
Giliniimiizde uygulanan reformlar, okul sisteminden ¢ikis yapan Ogrenciler ile sosyal yapilar
arasinda gliglii bir yarik meydana getirir.

Humboldt’un soyledigi gibi; kim gecici de olsa egitimin amacindan saparsa kendinde
olan potansiyelini de bitirmis olur. Oyleyse kisiler ve kurumlar, s6z konusu ‘“amag”
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gergevesinde yoniinii tayin etmelidir. Bu baglamda Humboldt, tiniversitelerin gelisiminde devlet
ile bilim arasindaki rol dagilimini ¢ok 6nemli bulur. Hala bu konuda onun ortaya koydugu
fikirler &nemini korur. Ozellikle; egitimde birlik, arastirmanin tamamen Ozgiirliikle
kosullanmasi, bilimin faaliyet alaninin sadece iiniversitelerin olmasi, ayrica bu kurumlarin kendi
icinde Ozerk yapilanmasi gerektigi ve devletin iiniversiteleri desteklemesinin zorunlu oldugu
yoniindeki fikirler, en temel olanlardandir. Ote yandan, iiniversitelerin kisiyi meslek hayatina
hazirlama yeri olup olmadigi yoniindeki tartismalarda da Humboldt, iiniversitelerin kisileri
meslek hayatina hazirlamak gibi bir gorevi yiiklenemeyecegini savunur. Universitelerin ana
Odevi, sadece bilimin daha ileri gitmesine katki ve imkén saglamaktir. Bu fikirler, kimi
tilkelerde uygulama alani bulurken kimilerinde bir entegrasyon siireci dahilinde kisitli alan bulur
ya da hi¢ uygulanmaz. Ancak Humboldt’'un ve egitime dair fikirlerinin etkileri ve kendine
stirekli bir tartigma alan1 bulmasi, kendini koruyan bir gercekliktir.
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ORTAOKUL OGRETMENLERININ 21. YUZYIL BECERILERINE
YONELIK YETERLIK ALGILARININ iINCELENMESI

Ozet

Gliniimiizde meydana gelen degisim ve gelismeler bireylerin birtakim becerilere de sahip olmalar1 gerekliligini
beraberinde getirmistir. 21. yiizy1l becerileri olarak adlandirilan bu beceriler, “Ogrenme ve Yenilik¢ilik Becerileri”,
“Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri”, “Yagsam ve Kariyer Becerileri” olmak {izere 3 ana baslik altinda 13 beceri
olarak ele almmaktadir. Arastirma, Ogretmenlerin 21. Yiizyil becerilerine yonelik yeterlik algilarimi belirlemek
amactyla yapilmistir. Arastirmanin 6rneklemini, 2018-2019 egitim &gretim yilinda ortaokullarda gorev yapan 86
O0gretmen olusturmaktadir. Arastirma tarama modelinde betimsel bir ¢alismadir. Veri toplama araci olarak “21. yiizyil
Yeterlik Algist Olgegi” kullantlmistir. Elde edilen verilerin analizinde frekans, yiizde, aritmetik ortalama ve gruplar
arasi karsilagtirmalar i¢in bagimsiz 6rneklemler t-testi ile tek yonlii varyans analizi (ANOVA) teknikleri kullanilmigtir.
Ogretmenlerin 21. yiizy1l becerilerine iliskin genel yeterlik algilarimin yiiksek oldugu, “Ogrenme ve Yenilikgilik
Becerileri” alt boyutlarinda ise erkek 6gretmenlerin lehine anlamli bir fark oldugu, “Yasam ve Kariyer Becerileri” alt
boyutlarinda kadin 6gretmenlerin lehine anlamli fark oldugu, kidem degiskenine ise farkin olmadigi sonuglarina
ulasilmustir.

Anahtar Kelimeler: 21. Yiizy1l becerileri, Yeterlik algisi, Ogretmen

INVESTIGATION OF SECONDARY SCHOOL TEACHERS’
PERCEPTIONS OF COMPETENCE TOWARDS 21% CENTURY SKILLS

Abstract

The changes and developmants of today have brought along the necessity of individuals to have
some skills. These skills, called as21st century skills, are considered as 13 skills under 3 main headings as
“Learning and Innovation Skills ”,” Knowledge, Media and Technology Skills ” and “ Life and Career
Skills ”. The aim of this study is to examine the perception of proficiency of 21st century skills of secondary
school teachers in terms of different variables such as gender and professional seniority. The population
of the study consists of 86 teachers working in secondary schools in 2018-2019 academic year. The research
is a descriptive study in screening model. In the research, “21. Century Proficiency Perception Scale “was
used as data collection tool. Obtained data were used for independent samples t-test and one-way analysis
of variance for frequency, percentage, arithmetic mean and intergroup comparisons. As a result It was
concluded that teachers' perceptions of competence regarding 21st century skills were high.

Key words: 215 Century skills, Competence perception, Teacher
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Ortaokul Ogretmenlerinin 21. Yiizyil Becerilerine Yonelik Yeterlik Algilarinin incelenmesi

GIRIS
Giliniimiizde ekonomik, teknolojik, siyasal ve kiiltiirel gelismelerin etkisiyle hizli bir
degisim yasandig1 goriilmektedir. Giiniimiiz kosullarinin gerektirdigi niteliklere sahip bireylerin
egitim sistemi tarafindan yetistirilmesi ¢ok dnemlidir. Bu noktada egitimin amaci, bireyi hizla
degisen diinyaya uyumunu kolaylastirmaktir denilebilir. Bireylerden beklenen ise, sadece bilen
degil, 6grenen, elestiren, diislinen, sorgulayan, yenilik¢i ve bu yeniliklere uyum saglayabilen,
kisaca 21. yiizyil becerilerine sahip olmalaridir.

21. yiizy1l becerileri anlamay1 ve performansi igerir. Bu beceriler bireylerin bilgi ¢aginda
ihtiyag duyacaklar1 becerilerini gelistirilmesi i¢in belirlendigini sOyleyebiliriz 21. ylizyil
becerileri bu yiizyilin bilgi toplumunda bireylerin iyi vatandaslar olmalarini ve nitelikli is gbrenler
olmalarimi saglayan cesitli 6zellikleri ifade etmektedir (Ananiadou ve Claro, 2009). 21. yiizyil
becerileri, bireyleri i¢inde bulundugumuz bilgi ¢cagina hazirlamak icin gelistirilen bir program
olarak goriilebilir. 21. yiizy1l becerilerinin farkli kurum ve kuruluslar tarafindan farkli bi¢imlerde
smiflandirdiklar goriilmektedir. Alan yazinda yaygin olarak kullanilan ve bu arastirmada temel
alinan bir diger siniflama ise P21’e (2016) aittir. Bu siniflama, 6grencilerin is ve yasamda basarili
olmalar i¢in sahip olmasi gereken becerileri, bilgileri ve yeterlikleri igermektedir. Bu ¢ercevede
belirlenen yeterlikler; icerik bilgisi, temel 6grenme becerileri uzmanhig ve dil yeterliklerinin
karigimi olarak olusturulmustur. P21, is yasaminda ve sosyal yasamda basarili olmak i¢in sahip
olunmasi gereken beceriler olarak tanimladig1 21. yiizyil becerilerini ii¢ ana baslik altinda ve on
tic beceri olarak simiflandirilmistir. Bu siiflamada bireyin sahip olmasi gereken beceriler
sOyledir:

1. Ogrenme ve Yenilik¢ilik Becerileri; Yaratict Diisiinme, Elestirel Diisiinme, Problem
Cozme, Iletisim, Isbirligi becerisi

2. Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri; Bilgi Okuryazarhg, Bilgi ve Iletisim Teknolojileri
(BIT) Okuryazarligi, Medya Okuryazarlig1 becerisi

3. Yasam ve Kariyer Becerileri; Esneklik ve Uyum, Kendini Yonetme, Sosyal Beceriler,
Uretkenlik ve Hesap Verebilirlik, Liderlik becerisinden olustugu goriilmektedir.

21. Yizyil becerilerinde, yaratict diisinmeye, elestirel diislinmeye, isbirligi iginde
calismaya ve problem ¢6zmeye vurgu vardir. 21. yiizy1l becerileri; bilmeyi degil bilgiye ulagsmay1
ve bilgiyi kullanmay1, farkli kiiltiirlere sayg1 ve farkli kiiltiirlerle bir arada yasamayi kapsar. 21.
yiizy1l becerilerinde iyi bir vatandag yerine etkin bir vatandas vurgusu vardir. Teknolojik araglari
kullanabilme ve teknoloji okuryazari olmak oOnemlidir. Bu becerilere sahip olan bireyler
yasamlarini daha nitelikli ve iiretken siirdiireceklerdir (Anagiin, vd., 2016).

21. ylizyil becerileri yasam boyu 6grenme igin gerekli beceri ve yeterlilikleri icermesi
nedeniyle ortaokul 6grencilerinin bu becerileri kazanmalari 6nemli hale gelmistir. Ortaokulun,
orgiin egitimin en temel asamalarindan biri oldugu diigiiniildiigiinde, Egitimcilerin bu basamakta
Ogrenim goren dgrencilerde 21. yiizyil becerilerini gelistirme sorumlulugu vardir (Shin ve Lee,
2008). Bu sebeple, 21. yiizyil becerilerinin bireylere kazandirilmasinda okul ve 6gretmenlerin
onemi c¢ok biiyiiktiir. Son yillarda {ilkemizde dgretim programlarinda 21. yiizyil becerilerine yer
verildigi goriilmektedir. Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanlhigi (MEB) 21. yiizy1l 6grenci profili
(2011) adli aragtirmada 6gretmenlerin davranislari, hal ve hareketleri ve kisiligi ile 6grencilere
ornek olmalart gerektigi vurgulanmaktadir. Ciinkii bu G6grenciyi yetistirecek insan unsuru
ogretmenlerden olugmaktadir. Kendini meslegine adamis ve arzulanan egitimi veren 6gretmen
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yetistirmek oldukga dnemlidir. Ogretmen adaylarinin etkin bir yontemle secilmesi ve onlara en
iyi egitimin verilmesi; buna ek olarak dgretmenlik mesleginin prestijinin ve saygmliginin toplum
bilincine yerlestirilmesi gerekmektedir. Bu nedenle, 21.yiizyilda egitim sistemlerinin en dnemli
amaci, bireylere kendi 6grenme beklentilerine yonelik farkindalik kazandirilarak, iist diizey
diisiinme becerilerini gelistirebilecegi ve degisen toplum sartlarina uyum saglayabilecek bilgi ve
beceri edinebilecegi 6grenme ortamlari olusturulmasi olarak ele alinmalidir (Senel ve Gengoglu,
2003). Ogretmenlerin bu becerilere sahip olarak dgrencilere de yol gdstermeleri ve becerilerin
kazandirilmasi agisindan 6nemlidir.

Arastirmanin Onemi ve Amaci

21. yiizy1l becerileri bireylerin, yasamlarini daha anlamli ve nitelikli bir bigimde
siirdlirebilmelerinde, karsilastiklar1 problemleri daha kolay ¢ozebilmelerinde, gevresinde ya da
toplumda yasanilan olaylara farkli agilardan bakarak yorumlayabilmelerinde, akademik ve sosyal
yasamlarinda daha basarili olmalarinda etkili olacagi aciktir. 21. yiizy1l becerilerini bireyler
egitim yoluyla 6grencilere kazandirilabilir. Bu sebeple 6grencilerin bu becerileri kazanmalarinda
en biiyiikk roliin 6gretmenlerde oldugu soylenebilir. Bu sebeple 6gretmenlerin bu becerileri
ogrenme 0gretme siirecinde ve ders etkinliklerinde siklikla kullanmalar gerekmektedir. Konuyla
ilgili literatiir incelendiginde 21.yiizy1l becerilerine yonelik yurt i¢inde (Anagiin vd., 2016; Aslan,
2015; Atalay, 2015; Colak, 2018; Genceel, 2013; Giilen, 2013; Kalyoncu, 2012; Karakoyun, 2014;
Murat, 2018: Yalgin, 2018 ) ve yurt disinda (Campbell, 2015; Dibenedetto, 2015; Maneen, 2016;
Misset, 2012; Sweet, 2014) arastirmalarin yapildigi, yapilan ¢aligmalar incelendiginde genel
olarak, 6grencilerin 21. yiizy1l 6grenme becerilerine sahip olma diizeyleri belirleme, cesitli
etkinliklerinin 21. ylizy1l becerilerini gelistirilmesindeki etkisini belirleme ve 21. yiizyil
becerilerini  6gretmen adaylarmin  gorilislerine gore degerlendiren arastirmalar oldugu
goriilmektedir. Ancak ortaokul Ogretmenlerinin yeterlik algilarimi  belirlemeye yonelik
aragtirmalarin yapilmadigi tespit edilmistir. Bu nedenle bu arastirmanin amaci, ortaokul
ogretmenlerinin 21. yiizy1l becerileri yonelik yeterlik algilarini gesitli degiskenlere (cinsiyet,
mesleki kidem) gore incelemektir. Arastirmanin amaci dogrultusunda asagidaki sorulara yanit
aranmigtir

1. Ortaokul 6gretmenlerinin 21. ylizy1l becerilerine dair yeterlik algilar1 ne diizeydedir?

2. Ortaokul 6gretmenlerinin 21. yiizy1l becerilerine dair yeterlik algilarinda cinsiyete gore
anlamli farklilik var midir?

3. Ortaokul &gretmenlerinin 21. yiizyil becerilerine dair yeterlik algilarinda mesleki
kideme gore anlamli farklilik var midir?

YONTEM

Bu boliimde; arastirma modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama araci, verilerin toplanmast
ve verilerin analizinde kullanilan istatistikler agiklanmistir.

Arastirma Modeli

Bu aragtirma, ortaokul 6gretmenlerinin 21. ylizyil becerileri yeterlik algilarinin incelendigi
tarama modelinde betimsel bir ¢aligmadir. Tarama modelleri, gecmiste veya halen var olan bir
durumu i¢inde bulundugu bigimde betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimidir. Betimsel
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modelde, arastirmaya konu olan birey, nesne ya da olay, kendi kosullari iginde ve oldugu gibi
tanimlanmaya c¢alisilmaktadir (Karasar, 2016).

Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Zonguldak ili Eregli ilgesinde
ortaokullarda gorev yapan N=86 Ogretmen olusturmaktadir. Arastirma belirlenen bu evren
lizerinde yiiriitiilmiis olup, 6rneklem alma yoluna gidilmemistir. Istatiksel analizler N= 86 6lcek
tizerinden gergeklestirilmistir. Arastirmaya katilan, Orneklemde yer alan ortadgretim
ogretmenlerinin cinsiyete gore dagilimi Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablolo: Arastirmaya Katilan Ortadgretim Ogretmenlerinin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet f %
Kadin 57 66,3
Erkek 29 33,7
Toplam 86 100,0

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan toplam 86 Ogretmenin % 66,3 kadin,
%33,7erkek oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan ortadgretim Ogretmenlerinin mesleki
kideme gore dagilimi tablo 2’te gosterilmistir.

Tablo 2: Arastirmaya Katilan Ortadgretim Ogretmenlerinin Mesleki Kideme Gore
Dagilim

Mesleki kidem Frekans (f) Yiizde (%)
1-5y1l 8 9,4

6-10 y1l 20 23,5

11-15 y1l 44 51,8

16 y1l ve iistii 13 15,3
Toplam 86 100,0

Tablo incelendiginde, aragtirmaya toplam katilan toplam 866gretmenin; % 9,4 1-5 yil,
%23,5 6-10 y1l, %51,8 11-15 y1l, %15,3 16 yil ve iistii mesleki kideme sahip oldugu goriilmektir.

Veri Toplama Araclan

Aragtirmada veri toplamak amactyla 21. yiizyil beceri algilarini belirlemeye yonelik
Anagiin, Atalay, Kilig ve Yasar (2016) tarafindan gelistirilen “ Ogretmen Adaylarina Yonelik 21.
Yiizy1l Becerileri Yeterlilik Olgegi” kullamlmistir. Besli likert biciminde hazirlanan dlgekte 21.
yiizy1l becerilerini iceren ifadeler yer almaktadir. Olgek toplam 42 maddeden olusmaktadir. Bu
maddeler 0grenme ve yenilenme becerileri, yasam ve kariyer becerileri ile bilgi, medya ve
teknoloji becerileri olmak iizere toplam 3 alt faktorden olusmaktadir. Yapilan giivenilirlik
analizleri sonucunda tiim 6lgegin Cronbach alfa degeri .889 dur. Faktorler bazinda Cronbach alfa
katsayilarina bakildiginda Faktor 1 i¢in 0.845, Faktor 2 igin 0.826 ve Faktor 3 i¢in 0.810degerleri
hesaplanmigtir. Yapilan bu arastirmada ise Olgegin Cronbach alfa katsayisi hesaplanmistir.
Toplanan verilerin giivenirlik katsayist 0,91 olarak belirlenmistir. Ortaokul 6gretmenlerinin 21.
yiizy1l becerileri yeterlik algilarini belirlenmesi i¢in kullanilan 6l¢ekten alinan puan ortalamalari
asagida belirtilen degerlere gére yorumlanmustir.
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e Hicbir zaman (1.00 — 1.80) / ¢ok diisiik

o Nadiren (1.81 —2.60) / diigiik
® Bazen (2.61 —3.40) / orta
o Sik sik (3.41 —4.20) / yiiksek

e Her zaman (4.21 - 5.00) / ¢ok yiiksek

Ayrica aragtirmacilar tarafindan hazirlanan bilgi formu araciligryla katilimcilarin cinsiyet
ve mesleki kidemlerine iligkin bilgileri elde edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde, frekans, yiizde, aritmetik ortalama ve gruplar arasi
kargilagtirmalar icin bagimsiz drneklemler t-testi ile tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
teknikleri kullanilmistir. Anlamlilik diizeyi ise .05 olarak kabul edilmistir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde arastirma verileri dogrultusunda, arastirmanin alt problemlerine iligkin
bulgular yer almaktadir.

Aragtirmanin birinci sorusu “Ortaokul 6gretmenlerinin 21. yiizyil becerileri yeterlik algilar
ne diizeydedir?” seklinde ifade edilmisti. Bu soruya bagli olarak elde edilen bulgular tablo 3.1°de
verilmistir.

Tablo 3. 1: Ogretmenlerinin 21. yiizy1l becerileri yeterlik algilarna iliskin veriler

N En diisiik  En yiiksek x Ss
puan puan
o Ogrenme ve Yenilenme Becerileri 86 2.78 5.00 4.30 53
= 3
%= Yasam ve Kariyer Becerileri 86 2.88 5.00 4.39 46
é‘ Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri 86 3.00 5.00 4.44 .50
21. Yiizyil Becerileri (Genel) 86 2.86 4.98 4.36 43

Tablo 3.1. incelendiginde, 6gretmenlerin Ortaokul dgretmenlerinin 21. yiizyil becerileri
yeterlik algilarinin genel ortalamasi “cok yiiksek™ araliginda oldugu goriilmektedir. 21. yiizyil
becerileri yeterliklerini olusturan alt boyutlar incelendiginde ise, Ogrenme ve Yenilenme
Becerileri alt boyutu i¢in “cok yiliksek; Yasam ve kariyer becerileri i¢in “gok yiiksek”; Bilgi,
Medya ve Teknoloji Becerileri alt boyutlarinda ise “gok yiiksek” araliginda oldugu sonucu
bulunmustur.

Aragtirmanin ikinci sorusu “Ortaokul Ogretmenlerinin 21. yiizyil becerileri yeterlik
algilarinda cinsiyete gore anlamli farklilik var midir?” seklinde ifade edilmisti. Bu soruya bagl
olarak elde edilen bulgular tablo 3.2’de verilmistir,
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Tablo 3. 2: Ogretmenlerinin 21. yiizyil becerileri yeterlik algilarinin Cinsiyetlerine Gore
t-Testi Sonuclar

21. Yiizy1l Becerileri Cinsiyet N X Ss T testi
Sd t P

Kadin 57 4.289 487

Ogrenme ve Yenilenme 84 173 248
5 Becerileri Erkek 29 4310 .602
K Kadn 57 4468 359

2  Yasam ve Kariyer Becerileri Erkek 29 4222 585 84 2412 .000
< Kadin 57 4463 442

Bilgi, Medya ve Teknoloji Frkek 29 4396 .602 84 .579 .014

Becerileri

Kadin 57 4390 .365

21. Yiizyll Becerileri (Genel) Frkek 29 4293 543 84 871 .009

P<0,05

Tablo 3.2 incelendiginde kadin &gretmenlerin erkek Ogretmenlere gore 21. yiizyil
becerilerine yonelik genel yeterlik algilar1 bir miktar daha yiliksek olmasina ragmen bu fark
istatiksel a¢idan anlamli degildir [t(84)=.871, p>0.05]. Alt boyutlar agisindan ise yine
ogretmenlerin 6grenme ve yenilenme becerileri [t(84)=.173, p>0.05] ile bilgi, medya ve teknoloji
becerilerine [t(84)=.579 p>0.05] yonelik yeterlik algilar1 arasinda cinsiyete gore istatiksel agidan
anlamli fark olmamasina ragmen yasam ve kariyer becerileri agisindan kadin dgretmenler lehine
istatiksel acidan anlamli bir fark tespit edilmistir [t(84)=2.41, p<0.05]. Bu bulguya goére kadin
ogretmenlerin yasam ve kariyer becerilerine yonelik yeterlik algilarinin daha yiiksek oldugu
sOylenebilir.

Aragtirmanin {iglincli sorusu “Ortaokul &gretmenlerinin 21. yiizy1l becerileri yeterlik
algilarinda mesleki kideme gore anlaml farklilik var midir?” seklinde ifade edilmisti. Bu soruya
bagl olarak elde edilen bulgular tablo 3.3 ve tablo 3.4’te verilmistir.

Tablo 3.3: Mesleki kideme gore 6gretmenlerinin 21. yiizyil becerileri yeterlik algilaria
iligkin aritmetik ortalama ve standart sapmalar

21. Yiizy1l Becerileri Mesleki kidem N X Ss
1-5 y1il 9 4.402 371
Ogrenme ve 6-10 y1l 20 4.222 513
Z Yenilenme 11-15 yil 44 4263 542
Becerileri 16 ve iizeri 13 4.406 577
Toplam 86 4.289 .056
Yasam ve Kariyer -5 yil 9 4.406 278
Becerileri 6-10 y1l 20 4.368 470
11-15 y1l 44 4.355 479
16 ve iizeri 13 4471 .509
Toplam 86 4.380 461
. Bilgi, Medya ve 1-5 y1l 9 4.562 360
= Teknoloji 6-10 y1l 20 4.468 557
S, Becerileri 11-15 y1l 44 4.426 466
2 16 ve tizeri 13 4.327 .605
Toplam 86 4.433 498
1-5 y1l 9 4434 264
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21. Yiizy1l Becerileri (Genel) 6-10 y1l 20 4.325 455
11-15 y1l 44 4.329 422
16 ve iizeri 13 4416 533
Toplam 86 4.352 431

Tablo 3. 4: Ogretmenlerinin 21. yiizy1l becerileri yeterlik algilarinin mesleki kideme iliskin
varyans analizi (ANOVA) sonuglari

21. Yiizy1l Becerileri Mesleki kidem X Ss Sd F P Fark

1-5 yil 4402 371

Ogrenme ve Yenilenme  6-10 yil 4222 513 3-82 475 701 Yoktur
Becerileri 11-15 y1l 4263  .542
- 16 ve tizeri 4.406  .577
= Yasam ve Kariyer 1-5 yil 4406 278

2 Becerileri 6-10 y1l 4368 470 3-82 218 .883 Yoktur
& 11-15 y1l 4355 479
i 16 ve iizeri 4471  .509
Bilgi, Medya ve 1-5 yil 4.562  .360

Teknoloji Becerileri 6-10 y1l 4468  .557 3-82 405 .750 Yoktur
11-15 y1l 4426 466
16 ve iizeri 4327  .605
1-5 yil 4434 2064

21. Yizyil Becerileri (Genel) 6-10 y1l 4325 455 3-82 251 .860 Yoktur
11-15 y1l 4329 422
16 ve iizeri 4416  .533

Tablo 3.3 ve tablo 3.4 incelendiginde, mesleki kideme gore 6gretmenlerinin 21. yiizyil
becerileri yeterlik algilarma iliskin aritmetik ortalama, standart sapma ve varyans analizi
(ANOVA) sonuglar1 verilmistir. Mesleki kideme gore 6gretmenlerinin 21. yiizyil becerileri genel
yeterlik algilari. 05 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir. [F(3-84) = 0.860; p<05].
Bu bulgu, dgretmenlerin21. Yiizyil becerileri yeterlik algilar1 mesleki kidemlerine gére anlaml
bir farkin olmadigmi gostermektedir. Ogretmenlerin mesleki kideme gore 21. yiizyil becerileri
yeterlik algilar alt boyutlara gore karsilastirildiginda 6grenme ve yenilenme becerileri [F(3-82)
=475 p <.05] ;yasam ve kariyer becerileri[F(3-82)=.218 p <.05]ve bilgi, medya ve teknoloji
becerileri [F(3-82) =.405 p <.05] alt faktorlerinde istatistiksel agidan anlamli farkliligin olmadig:
sonucu bulunmustur. Bu bulguya dayanarak ¢gretmenlerin mesleki kidemlerine gore 21. yiizyil
becerileri yeterlik algilariin farklilasmadig: genel olarak algilarinin yiiksek oldugu sdylenebilir.

SONUCLAR VE ONERILER

Bu ¢alisma Ortaokul Ogretmenlerinin 21. Yiizyil Becerilerine iliskin Ogretmen Yeterlik
Algilarinin belirlenmesi amaciyla yiiriitiilmiis olup; su sonuglara ulasilmistir:

Ortaokul Ogretmenlerinin 21. Yiizy1l Becerilerine iliskin yeterlik algilarina iliskin genel
ortalamanin yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Bagsar (2018) 6gretmen adaylarina iliskin
yapmis oldugu arastirmada 6gretmen adaylarinin 21. Yiizyil becerileri 6z-yeterlik algilarim 3 alt
boyutta incelemis; 6gretmen adaylarinin 21. Yiizyil becerileri 6z-yeterlik algilarinin ¢alismamiza
benzer bir sonug gostererek yliksek diizeyde oldugu sonucuna ulagmaistir.
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Cinsiyet degiskeninin, 21. Yiizy1l Becerileri Ogretmen Yeterlik Algisi iizerinde “Bilgi,
Medya ve Teknoloji Becerileri” alt boyutlarinda anlamli bir etkiye sahip olmadig1 belirlenmistir.
“Ogrenme ve Yenilikgilik Becerileri” alt boyutlarinda ise cinsiyet degiskenine gore erkek
ogretmenlerin lehine anlamli sonuglar bulunmustur. Buna gore erkek dgretmenlerin 21. yiizyil
becerilerine iligkin yaratici diisiinme, elestirel diisiinme, problem ¢dzme, iletisim, igbirligine ait
yeterlik algilarinin daha olumlu oldugu sdylenebilir. Fakat aymi 6lgegin “Yasam ve Kariyer
Becerileri” alt boyutlarinda cinsiyet degiskenine gore kadin 6gretmenlerin lehine anlamli sonuglar
bulunmustur. Murat (2018) yapmis oldugu aragtirmada cinsiyet degiskeni agisindan
aragtirmamiza benzer bulgulara ulasmis; yapmis oldugu arastirma bulgularina gore 21. yiizyil
becerileri yeterlik algis1 Olgeginin “Yasam ve Kariyer Becerileri” alt boyutunda kadin
ogretmenler lehine anlamli sonuca ulagsmistir. Buna gore kadin 6gretmenlerin 21. yiizyil
becerilerine iliskin esneklik ve uyum, kendini ydnetme, sosyal beceriler, iiretkenlik ve hesap
verebilirlik, liderlige ait yeterlik algilarinin daha olumlu oldugu sdylenebilir.

Ortaokul Ogretmenlerinin 21. Yiizy1l Becerileri Ogretmen Yeterlik Algisi iizerinde
“Ogrenme ve Yenilik¢ilik Becerileri” alt boyutlarinda mesleki kidem degiskeni agisindan
istatistiksel olarak anlamli fark olusturmadigi belirlenmistir. Fakat 21. Yiizyi1l Becerileri
Ogretmen Yeterlik Algis iizerinde “Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri” alt boyutlarinda
mesleki kidem agisindan bakildigina mesleki kidemi 1-5 yil arasinda olan &gretmenlerin 21.
Yiizyil yeterlik algilarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Kocaoglu ve Akgiin (2015)
yapmis olduklar aragtirmada meslekte yeni olan 6gretmenlerin 21. Yiizyil becerilerine iliskin
bilgi okuryazarligi, bilgi ve iletisim teknolojileri (bit) okuryazarligi, medya okuryazarligina ait
yeterlik algilarmin daha olumlu oldugu sdylenebilir. Ortaokul Ogretmenlerinin 21. Yiizyil
Becerileri Ogretmen Yeterlik Algisi iizerinde “Yasam ve Kariyer Becerileri” alt boyutlarinda ise
mesleki kidem acisindan mesleki kidemi 16 yil ve {izeri olan 6gretmenlerin 21. Y{iizyil becerileri
yeterlik algilarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Giilbahar (2018) yapmis oldugu
arastirmada, mesleki kidemin 6gretmenlerin siif i¢i lider 6gretmenlik becerilerine iliskin algilar
arasinda farklilik yaratan bir degisken oldugu, mesleki kidem yiikseldik¢e 6gretmenlerin sinif igi
lider 6gretmenlik becerilerine iliskin algilarinin yiikseldigi sonucuna ulagmistir. Liderlik becerisi
21. Yiizyil becerilerinden “Yasam ve Kariyer Becerileri”nin alt boyutlarinda yer almakta olup;
bu sonu¢ mesleki kidemle ilgili olarak arastirmamizla paralellik gostermektedir. Buna gore
meslekte kidem arttikca 6gretmenlerin 21. ylizyil becerilerine iliskin esneklik ve uyum, kendini
yOnetme, sosyal beceriler, liretkenlik ve hesap verebilirlik, liderlige ait yeterlik algilarinin arttig1
sOylenebilir.

Arastirmadan elde edilen bulgular 1s181nda su 6nerilerde bulunulabilir;

e Ogretmenlerin  6gretim siirecinde 21. yiizy1l becerilerini gelistirmesini etkileyen
faktorlerin aragtirilmasina yonelik ¢alismalar yapilabilir.

o Aragtirma Ortaokul O0gretmenleri ile yiriitilmistiir. Farkli kademelerde gorev yapan
ogretmenlere de uygulanarak, sonuclar karsilagtirilabilir.

o Nitel veriler de kullanilarak 6gretmenlerin 21. ylizy1l becerileri yeterlik algilar1 daha
ayrmtili irdelenebilir.

e Farkli degiskenlerin (Mezun olunan Universite, okul yerlesim bdlgesi vb.) 21. Yiizyil
becerileri 6gretmen yeterlik algisi ile iligkilerinin belirlenmesine yonelik aragtirmalar yapilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Nowadays, with the changing living conditions and the advancement of technology,
innovations are seen in the world of education so the innovations required by the era are important
at this point. Globalization, rapid change and development of knowledge, the coexistence of
cosmopolitan cultures need a different life skill and perception of life compared to the societies
passed by individuals. It can be said that individuals should not only know, but also learn,
criticize, think, question, adapt to these innovative innovations, work collaboratively and solve
problems, that is, 21st century skills. It is clear that 21st century skills will enable individuals to
continue their lives in a more meaningful and qualified way, to solve the problems they face more
easily, to interpret the events in their environment or society from different perspectives and to
be more successful in their academic and social lives. Students can acquire21st century skills
through education with the help of teachers. For this reason, it can be said that the most important
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role is teacher for students to gain these skills. Teachers are required to have these skills and to
use these skills frequently in the course activities in learning and teaching process. For this reason,
it is important to determine to what extent teachers have these skills and their perceptions of
competence. The aim of this study is to examine the perception of secondary school teachers'
competence towards 21st century skills according to various variables (gender, professional
seniority). For the purpose of the research, answers to the following questions were searched.

1. What is the perception of secondary school teachers' competence in 21st century skills?

2. s there a significant difference in secondary school teachers' perceptions of 21st
century skills competence by gender?

3. Isthere a significant difference in secondary school teachers' perceptions of 21st
century skills competence according to seniority?

Method
Research Model

This research is a descriptive study in the screening model that examines the 21st century
skills perceptions of secondary school teachers. Screening models are research approaches aiming
to describe a past or present situation as it exists. The population of the study consists of 86
teachers working in secondary schools in the 2018-2019 academic year. The research was carried
out on this determined universe and no sampling was taken.

Conclusions and Suggestions

This study was conducted to determine the teachers' perceptions of secondary school
teachers about 21st century skills; the following results were found:

It was determined that the general average of secondary school teachers' perceptions of
competence regarding 21st century skills was high, and the gender variable did not have a
significant effect on 21st century skills teacher competence perception in the sub-dimensions of
“Knowledge, Media and Technology Skills”. In the “Learning and Innovation Skills” sub-
dimensions, significant results were found in favor of male teachers according to the gender
variable. According to this, it can be said that male teachers' perceptions of creative thinking,
critical thinking, problem solving, communication and cooperation related to 21st century skills
are more positive. However, it was found that there was a significant difference in the “Life and
Career Skills” sub-dimensions of the same scale in favor of female teachers according to the
gender variable, and that teachers did not make a statistically significant difference in 21.
Learning and Innovation Skills ’sub-dimensions on 21st Century Skills Teacher Competence
Perception. However, when the 21st Century Skills Teacher Competence Perception is examined
in terms of “Information, Media and Technology Skills” sub-dimensions, it is concluded that the
21st century proficiency perceptions of teachers whose professional seniority is between 1-5 years
are higher.

As a result of the findings of the research, the following recommendations can be made:

» Studies can be conducted to investigate the factors that affect the 21st century skills
development of teachers in the teaching process.

* The research was conducted with secondary school teachers. The results can be
compared by applying to teachers at different levels.
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* By using qualitative data, teachers' perceptions of 21st century skills competence can be
further elaborated.

* Research can be conducted to determine the relationship between different variables
(Graduated University, school settlement area, etc.) and 21st century skills teacher competence
perception.

INESJOURNAL
Uluslararasi Egitim Bilimleri Dergisi / The Journal of International Education Science
Yil: 6, Say1: 20, Haziran 2019, s. 26-37

37



INESJOURNAL

ULUSLARARASI EGITIiM BIiLIMLERI DERGISI
*»* Ines Journal * THE JOURNAL OF INTERNATIONAL EDUCATION SCIENCE

Yil: 6, Sayr: 21, Eyliil 2019, s. 38-50

Nurcihan YORUK!

DUAL CODING THEORY AND SUBTITLES: ENCODING STRATEGY
IN VOCABULARY LEARNING

Abstract

This study is an investigation of the effects of different modes of subtitles on vocabulary learning in
the light of Dual Coding Theory, which might facilitate learning foreign language vocabulary in terms of
sighting exposure both verbally and nonverbally. The participants of this study were 90 undergraduate
students with a pre-intermediate level of English from Translation and Interpretation and English Language
and Literature Departments at Selguk University in Turkey. This study has an experimental design
including a pre-test and a post-test consisting of target words of the study. The participants were assigned
to three equal experimental groups as Bimodal (B), Standard (S) and Reversed (R). The data were analyzed
descriptively and inferentially. A one-way ANOVA was conducted to determine the differences among
three modes of subtitles. The results showed that Reversed group has achieved the highest mean score;
Standard group and Bimodal group come after respectively.

Keywords: dual coding theory, encoding strategy, subtitles and vocabulary learning.

IKiLi KODLAMA TEORISIi VE ALTYAZILAR: KELIME
OGRENIMINDE KODLAMA STRATEJIiSI

Ozet

Bu calisma, yabanci dilde kelime 6grenimini hem so6zlii hem sozlii olmayan 6geler kullanarak
edinmeyi kolaylastirabilen ikili Kodlama Teorisi 1s1ginda, farkli altyazi modlarinin kelime 6grenme
iizerindeki etkilerini arastirmaktadir. Arastirmaya Selguk iiniversitesi Ingilizce Miitercim-Terciimanlik ve
Ingiliz Dili ve Edebiyati boliimlerinden orta-ileri seviyede 90 6grenci katilmistir. Bu deneysel ¢aligma,
¢aligmanin hedef sdzciiklerinden olusan bir 6n-test ve son-test icermektedir. Katilimeilar, Cift, Standart ve
Ters modlarin uygulanacagi ii¢ esit deneysel gruba ayrilmistir. Elde edilen veriler tanimlayict ve ¢ikarimsal
olarak analiz edilmistir. Ug altyazi modu uygulanan gruplar arasindaki farklari belirlemek igin tek yonlii
bir ANOVA yapilmistir. Sonuglar, Ters mod uygulanmis grubun en yiliksek degerleri elde ettigini
gosterirken, bunu sirasiyla Standart ve Cift yonlii modlarin uygulandigi gruplar takip etmistir.

Anahtar Sozciikler: Cift, Standart, Ters modlu altyazilar, kelime 6grenimi.

' Dr. Ogr. Uyesi, Selguk Universitesi, YDYO, Miitercim-Terciimanlik Ingilizce ABD, nurcihanbasibek@yahoo.com



Dual Coding Theory and Subtitles: Encoding Strategy in Vocabulary Learning

INTRODUCTION

Vocabulary learning comprises one of the most significant parts of foreign language
education because without adequate knowledge of vocabulary, a language learner cannot be called
as a competent one. In order to be successful in all language areas and skills, vocabulary learning
should be considered as an inseparable part of a learner’s foreign language development. The
development of vocabulary while learning a foreign language does not only depend on learning
strategy that is preferred to use by the learner but also depends on the context that the information
is presented. A natural and rich language context provides learner with a prosperous learning
environment to experience language. Recent technological developments in foreign language
education facilitate this process for the benefit of learners and teachers. Today, the advantages
provided by multimedia technology promote language learning with a broad range of resources.
In terms of contextual resources, multimedia contains ample amount of authentic materials which
create natural and rich context to the learners. Many studies on the effects of using of multimedia
in foreign language education mentioned positive consequences from the perspective of authentic
and comprehensible input that is provided via multimedia (Brett, 1995; Egbert and Jessup, 1996;
Khalid, 2001; Talavan, 2010). According to Krashen’s (1985) Input Hypothesis, learners can
acquire a large amount of language unconsciously through comprehensible input. So, visual aids
like videos contribute much to learners from that perspective.

Video plays a key role as a significant tool of multimedia that can be used in foreign
language education because of its features like verbal and non-verbal components. These
components make the learning environment more convenient, efficient, entertaining and
motivating as well. Video as one of the most important visual input enhances language learning
because it helps learner predict foreign language easily and facilitates recalling process. In
addition to learner’s overall language ability, the level of vocabulary knowledge increases with
the help videos. Video provides learners with real, authentic target language information through
the use of media combinations such as pictures and soundtrack or pictures, soundtrack and
subtitles also known as captions. Concerning Dual Coding Theory, Paivio (1990) states that
during language learning process multi-presentation of different modes may result with better
language recall and appropriate production. Using mnemonic associations while learning a
language has positive effects on learning (Saricoban, A. & Basibek, N., 2012). For example, an
association between a vocabulary item and a visual image contributes to recall and recognition
processes. These types of associations can be reinforced by auditory channels as well. When all
the features of videos are taken into consideration in terms of advantages related to multimodes,
they are one of the most appropriate aids that make learning easier.

Subtitled videos especially representing words and pictures in audial and visual modes are
more probable to activate both coding systems in the processing than words or pictures alone.
According to dual coding theory proposed by Paivio (1971), when pictures are associated with
the meaning, the number of signals connected to the message increases. As a result, the messages
are able to be kept in mind by the viewers. This type of input that is presented with multi-modes
makes the process of language learning enhanced, improves the comprehension of the content,
and increases learners’ knowledge of vocabulary by looking at the subtitled words in meaningful
and stimulating circumstances.

However, according to some foreign language teachers, subtitles are commonly viewed as
distracting: They are blamed of encouraging viewers to rely on textual information by taking their
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attention away from the actual spoken language. So, there is still a debate on whether the use of
subtitled audiovisual material fosters second or foreign language learning in and outside the
classroom. Most of the previous studies seem to confirm that subtitles can improve both language
learning and vocabulary learning (Lambert, W. E. and N. E. Holobow,1984; Vanderplank, R.,
1988; Danan, M., 1992; d’Ydewalle, G. and 1. Gielen, 1992; Neuman, S. B. and P.
Koskinen,1992; Van de Poel, M. and G. d’Ydewalle, 1999; Danan, M., 2004; Bianchi, F. &
Ciabattoni, T., 2008; Mitterer, H. & McQueen, J.M., 2009). There is not sufficient research about
the modality of subtitling which results in the optimum vocabulary learning and the effect of
subtitles has not been completely investigated in terms of its possible combinations. Therefore,
this study aims to shed light on the effects of watching videos with three different subtitling
modalities, i.e., bimodal, standard and reversed subtitled videos on learners’ incidental vocabulary
learning among EFL learners.

LITERATURE REVIEW
Paivio’s Dual Coding Theory

Dual Coding Theory (DCT) was a theory proposed by Paivio that was listed under a
cognitive school, which posits that humans are equipped with appropriate tools inside their
physical body in terms of psychological learning. The theory is an interaction toward the concept
of the theory of single coding, which maintains that during a learning session, one channel of
input of either verbal or non-verbal is enough for the learning process, with more than that
considered an extra load for learners. Paivio claimed that the concept of one coding was not
enough and he strongly asserted that two was better than one referring to verbal and nonverbal
channels. DCT is a modality specific theory and mode is a term that refers to any of the various
senses such as the visual modality or touching modality in experimental psychology and for
Paivio modality has an effect on the performance of the learner depending on the presentation
mode.

As such, DCT emphasizes that cognition is based on sensory experience. It was believed
that the two sensory modes (verbal and nonverbal) usually might be confused by learners because
they had to cope with two kinds of data at the same time.

Orthogonal Relationship between Mental Codes and Mental Sensorimotor Modalities

as Theorized by DCT

Mental Codes
Sense Modality Verbal Nonverbal
Visual Visual language (writing) Visual objects
Auditory Auditory language (speech) | Environmental sounds
Haptie Braille, handwriting “Feel” of objects
Gustatory - Taste memories
Olfactory - Smell memories
Emotion 2 Felt emotions

Note. from Sadoski and Paivio, 2013, p. 30

Figure 1. Orthogonal Relationship between Mental Codes and Mental Sensorimotor
Modalities as Theorized by DCT
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According to Paivio’s theory, the application of verbal and nonverbal instruction is
appropriate and they do not interfere with each other because each system works independently
but at the same time they are integrative and interconnected. Though the two systems are both
naturally and structurally distinct, they support each other during all the three stages of brain
memory function of encoding, storing and retrieving. The verbal system is specialized for
processing sequential information while the nonverbal system processes spatial and synchronous
information (Paivio, 1990, p. 75). For instance, people would say the word “face” as f-a-c-e, on
the other hand, the nonverbal system, which is spatial or synchronous, could be exemplified by
the thought of one’s face. Both systems support each other without disturbing. Paivio points out
that they are referential and interconnected. This process of interconnectedness occurs in the case
of subtitled audiovisual material, when both audio and visual channels have to be processed
simultaneously. In the case of subtitled visual input, these systems are interconnected through
triple associations between image, sound in one language, and text in another, which may lead to
better processing and recall because of the additive effects.

The idea of DCT includes that human brain works through the linguistic and pictorial inputs
it receives. Stimuli intake is through language and we think only of language or intake might be
through images and we keep thinking only about images. Sadoski and Paivio (2013) refer to this
as “the nature of two great symbolic systems of cognition: language and mental imagery”. DCT
has engaged deeply in the field of language instruction. The research studies often focus on the
field of second language learning especially vocabulary learning. DCT principles can be helpful
in understanding the acquisition and teaching of meaningful vocabulary through incidental
learning from context. DCT implies that encountering and using words in various contexts
establishes a rich set of verbal and nonverbal connections.

Subtitles and Captions as Language Learning Aids

Subtitling is most known for its purpose of translating the spoken language into text. The
viewers whose L1 are not same with the language on the screen are given subtitles so that they
can understand the content. Originally, L1 subtitles or captioning technology was devised for
hearing impaired persons to aid their understanding when listening was not an option (Chiquito,
1995, p. 215). Today, it is also used in language education and in an instructional setting. It is
preferred by teachers who want to take a step away from native language subtitles to challenge
students as they become more proficient. It has been the topic of research where people want to
learn more about language learning and methods in terms of investigating its effects on
vocabulary learning, listening comprehension and also pronunciation.

Regarding the adding of subtitles to language learning process, there are three possible
ways of combination of subtitles. They are categorized as:

i. bimodal subtitling: L2 dialogues to L2 subtitles

ii. standard subtitling: L2 dialogues to L1 subtitles

iil. reversed subtitling: L1 dialogues to L2 subtitles

According to Zanon (2006), subtitling provides many advantages such as motivating
learners and making them feel secure and confident. Also, it may assist language learners to
monitor their speech and find new vocabulary.

Stewart and Pertusa (2004) hypothesized that films subtitled in the target language are more
appropriate foreign language learning tools. They demonstrated some segments of films through
bimodal and standard version of subtitling. At the end of the study, they conducted a questionnaire
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to express participants’ feelings about their experience. According to the results there was a slight
difference between performances of the groups on the vocabulary post-test but learners who
watched the segments with target language subtitles had better experiences with subtitling.

Bird and Williams (2002) and Schmidt (2007) maintain that one of the best ways of
language learning is watching bimodal subtitled programs. Language learners comprehend and
learn language to a greater extent because word boundaries are clear and there are no accent
variations. Markham carried out another experiment with multiple-choice tests administered
orally to investigate the effect of captioning on aural word recognition skills. The tests showed
that the availability of subtitles during the screening significantly improved the students’ ability
to identify the key words when they subsequently heard them again (Markham, 1999).

Sydorenko (2010) examined the effect of input modality (video, audio, and captions, i.e.,
onscreen text in the same language as audio) on (a) the learning of written and aural word forms,
(b) overall vocabulary gains, (c) attention to input, and (d) vocabulary learning strategies of
beginning L2 learners.

Karakas and Saricoban (2012) studied the effects of watching subtitled cartoons on
incidental vocabulary learning. Subjects had been randomly assigned into two groups (one
subtitle group and the other no-subtitle group). The results of study showed that there were no
significant differences between two groups according to t-test results.

Vocabulary Learning Strategies

There have been a numerous types of approaches, techniques, exercises and practices
introduced to teach vocabulary. Teaching vocabulary should not only consist of teaching specific
vocabulary items but also equipping learners with necessary strategies to improve their
vocabulary knowledge (Nation, 2001). Vocabulary learning strategies are categorized under the
heading of language learning strategies. Language learning strategies encourage learners to
become self-directed. Self-directed learners are independent and autonomous learners who can
take the responsibility for their own learning and gradually gaining confidence, involvement and
proficiency (Oxford, 1990). This situation is also pertinent for vocabulary learning strategies.
Thus, students need training in vocabulary learning strategies to identify the best strategy type
that they need. Many learners prefer to use strategies more while learning vocabulary especially
during integrated listening and speaking tasks (Schmitt, 1997). However, they have a tendency to
use basic vocabulary learning strategies. This makes strategy training a significant part of foreign
or second language program. Based on the significance attributed to vocabulary learning
strategies in the process of vocabulary learning and enhancement there are many taxonomies of
vocabulary learning strategies. The present study especially focuses on Gu and Johnson’s
taxonomy. Gu and Johnson (1996) list second language (L.2) vocabulary learning strategies as
metacognitive, cognitive, memory and activation strategies. All these suggested strategies can be
summarized in a table as follows:
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Vocabulary Learning Strategies

Metacognative Cognative Memory Activation
*Selective * Guessing: + Rehearsal: * Using new
Attention: Activating Word lists, words
Identifying background repetition, etc. in different
essential Knowledge * Encoding: contexts
words for (schemata), using | Association

comprehension linguistic items (imagery, visual,

* Self-initiation: *Use of auditory, etc.)

Using a variety of | dictionaries

means to make the | * Note-taking

meaning of words

clear

Figure 2. Vocabulary Learning Strategies (Gu & Johnson, 1996, p. 654)

Metacognitive strategies include selective attention and self-initiation strategies. Foreign
language learners who use selective attention strategies could identify which vocabulary items
are important and necessary for them. Learners who prefer to use self-initiation strategies use a
variety of means to make the meaning of vocabulary items comprehensible. Cognitive strategies
require guessing strategies, skillful use of dictionaries and note-taking strategies. Learners who
use guessing strategies benefit from their background knowledge and utilize linguistic clues like
grammatical structures of a sentence to guess the meaning of a vocabulary item. Activation
strategies intercede learners when they want to use new words in different contexts. For example,
learners can form sentences using the words they have just learned. Memory strategies are
classified into rehearsal and encoding categories. Word lists and repetition are examples of
rehearsal strategies. Encoding strategies include strategies such as association, imagery, visual,
auditory, semantic, and contextual encoding and word structure. Using subtitles reinforced with
visual elements can be investigated under the heading of encoding strategies because both verbal
and non-verbal elements provided to learners trigger them to use encoding strategies as a
vocabulary learning strategy.

Incidental Vocabulary Learning

Many theories have tried to find the most beneficial way that this type of learning takes
place. It is undeniable that it depends on the type of cognitive process in which the learner is
engaged. Schmitt (1995) in their depth of processing hypothesis state that “mental activities which
require more elaborate thought, manipulation or processing of a new word will help in the learning
of that word” (p. 135). The frequency of vocabulary exposure has a great impact on incidental
vocabulary learning (Huckin & Coady, 1999), because repeated exposure to words in meaningful
collocations can help to build form-meaning associations. Krashen’s Input Hypothesis argues that
incidental learning of vocabulary takes place naturally by providing the learner with
comprehensible input. He also states that acquisition occurs only when the learners’ attention is
focused only on the meaning rather than the form. However, some researchers argue that
vocabulary acquisition requires attention to meaning but also to form to some degree (Ellis, 1978).
Therefore, it seems that incidental vocabulary learning largely depends on the context surrounding
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each word and the amount of attention that the learner places on both meaning and form. In terms
of creating sufficient context, texts like subtitles reinforced with visual elements provide
numerous advantages to learners to acquire vocabulary incidentally and learners can grasp the
meanings of the words.

Some researches support the idea that vocabulary presented with visual elements help
learners both acquire the meanings of the words easier and remember them better. Plass, Chun,
Mayer and Leuter (1998) studied visual and verbal support students in learning a second language
in a multimedia learning environment and found that students remembered words better when
they chose both visual and verbal annotations. Kost, Foss and Lenzini (1999) investigated the
effectiveness of pictorial and textual glosses on incidental vocabulary growth when reading in a
foreign language. Markham, Peter and McCarthy (2001) studied the effects of native language
and target language captions on foreign language students’ DVD video comprehension among
169 intermediate university students studying Spanish as a foreign language and the results
showed that the English caption group performed at a substantially higher level than the other two
groups. Shahrokni (2009) studied the effects of online textual, pictorial and textual pictorial
glosses in second language incidental vocabulary learning among 90 adult elementary Iranian
EFL learners and it was concluded that a combination of text and still images resulted in better
word learning.

As a consequence, the assumption of DCT is grounded in two facilitative modalities of
verbal and nonverbal input. The theory strongly posits that they facilitate each other in providing
better understanding, recognition and retention among learners across fields of studies through
the capacity of representing, referencing and associating.

METHODOLOGY

The studies in general support the common assumption that subtitles and captions are
beneficial instructional tools in vocabulary recognition and recall. However, it is difficult to
generalize the findings of the studies mentioned above. Since, these studies have some
inadequacies. For example, in some of these studies subjects were not grouped on the basis of
their level of proficiency or different types of tests used to measure the effects of subtitles on
increasing learners’ knowledge. Also, although the effect of different modes of subtitles on
vocabulary learning has been explored in some of the above mentioned studies, the role of three
different mode of subtitles, i.e., standard, bimodal and reversed has been neglected in many of the
studies.

Therefore, this study attempted to explore the effectiveness the DCT, which might be able
to facilitate learners and teachers of English vocabulary in terms of sighting exposure both
verbally and nonverbally. The participants of this study were 90 undergraduate students at
preparatory classes from Translation and Interpretation and English Language and Literature
Departments at Selguk University in Turkey. They were both male and female, ranging in age
from 18 to 22. The English level of participants was pre-intermediate level and completed the
course at upper-intermediate level. The level of the participants was accepted homogenous
because they were stratified according to the results of a proficiency test that was conducted by
the university. So, they were assigned to three equal experimental groups. The first group was
treated with the use of L2—L2 (Bimodal), the second group was L2—L1(Standard) and the third
group was treated with L1—L2 (Reversed) coding. At the beginning, all three groups were given
a multiple-choice test including 10 words as a pretest.
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ravaged consort
motherboard kindred
unfathomable coincidence
dissemination annihilate
emanating pinnacle

Figure 4. Target word list

The reliability value of the test was calculated through KR-21 formula as 0.81. The test
includes words that are the target words of the study. Each question consists of a target word with
four choices in L1. After the implication of the pretest, a twelve-minute episode called Three
Robots (Series 1-Episode 2) from an animation series Love, Death & Robots by Netflix Original
Series was presented to all groups with different coding.

€ Love, Death & Robots 10 RO30T @ B ¢ | € Love Death&Robots 1820 ROBOT

Figure 5. Three Robots (S1-E2) from an animation series Love, Death & Robots by Netflix
Original Series (Miller, 2019)

The groups were named as during treatment period as bimodal group (B), standard group
(S) and Reversed group (R) according to the type of subtitles they were to be exposed. After the
treatment section, the same test was used as the post-test of the study as well. All groups were
expected to choose the correct alternative from the choices.

FINDINGS AND DISCUSSION

The results and findings of the study were discussed in this part in order to provide answer
to the research question. This research tries to find an answer to this question:

RQ. Is there any significant difference in incidental vocabulary learning among EFL
students watching bimodal, standard and reversed subtitled videos?

As the first step in analyzing data, the results obtained from pre-test were analyzed using
SPSS 14 software. Table 1 shows the descriptive statistics of the participants’ performance in
different groups on pre-test.
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Table 1. Descriptive Statistics of the Pre-test

95% Confidence Interval for Mean

95 % Confidence Interval for Mean

Groups Lower Upper

Bound Bound
Bimodal (B) 30 29.77 8.525 1457 26.38 32.92 4.00  45.00
Standard (S) 30 29.26  9.765 1.674 26.53 33.64 5.00  45.00
Reversed (R) 30 28.14 6324 1.191 25.76 29.37 4.00 38.00
Total 90 29.28 8.333 .83l 27.69 32.49 4.00  45.00

Table 1 shows the performances of three groups regarding pre-test results. The mean and
standard deviations of the groups were approximately similar. After the implication of pretest, the
procedure went on with treatment process. When the treatment process was completed, the post-
test was given to all three groups. In the following section, the post-test results of the groups will
be discussed. The descriptive statistics of the participants’ performances in different groups on
post-test are presented in Table 2:

Table 2. Descriptive Statistics of the Post-test

95% Confidence Interval for Mean

95 % Confidence Interval for Mean

Groups Lower Upper

Bound Bound
Bimodal (B) 30 39.67 10.525 1.792 36.48 41.81 5.00 48.00
Standard (S) 30 3426 11.765 2.467 32.21 44.64 4.00 50.00
Reversed (R) 30 4225 6.324 1.342 40.86 48.97 3.00 49.00
Total 90 41.28 10.456 1.876 36.79 42.88 3.00 50.00

It can be understood that the participants in all groups have performed better on post-test
and the mean scores of three groups have significantly increased comparing the mean scores of
pre-test results. Table 2 reveals that group R (Reversed group) has achieved the highest mean
score and group S (Standard) group) and group B (Bimodal group) come after respectively. In
order to compare the differences among the groups concerning their performances on the post-
test, One-way ANOVA was conducted.

Table 3. One-way ANOVA for Post-test

Sum of Squares df Mean Square F Sig.
Between Groups 1238.942 2 643.549 4932 .010%*
Within Groups 11261.125 87 211.328
Total 12814.753 89
*Significant at p<0.05

Table 3 shows that observed F value (4.932) is greater than the critical F value which is
3.05 in this case. The computed significance equals 0.01 which is less than significance level set
for the study (0.05). According to data analysis, there is a statistically significant difference among
the three groups related to their performance on the post-test. To find out exactly where the
difference lies, a multiple comparison was performed using the Post-hoc scheffe test. The results
are shown in Table 4.
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Table 4. Scores for Post-hoc Scheffe test ( Multiple Comparisons)

95% Confidence Interval

@ (@) Mean
groups groups Difference (I-J)  Std. Error Sig. Lower Bound Upper Bound
B S 4.70000 2.72825 238 -12.7176 2.6389
R -7.73333* 2.72825 .012* 14.7312 1.7256
S B 4.70000 2.72825 238 -2.6389 12.7176
R -3.83333 2.72825 372 -10.9428 3.2873
R B 3.83333 2.72825 372 -3.2873 10.9428
S 7.7333* 2.72825 .012* 1.7256 14.7312

* The mean difference is significant at the 0.05 level.

The results of one-way ANOVA of post-test, which are presented in Table 3, show that
there has been a significance difference between groups watching videos with different modes of
subtitles (Sig=0.01) because the results of multiple comparison of means shows that there has
been a significant difference between group B (Bimodal) and group R (Reversed) concerning
their performances on the post-test (Sig=0.012). This means that participants in Reversed group
performed significantly better than those in Bimodal group. According to the results, reversed
subtitling has been the most effective mode of subtitling in learning vocabulary incidentally. In
terms of the mean differences of the groups and levels of significance, the results of Scheffe test
in Table 4 showed that participants group S (standard) had performed better in post-test than those
in the group B (bimodal). This means that standard subtitling has been in the second place
concerning the effectiveness in learning vocabulary incidentally and has been more effective than
bimodal subtitling.

CONCLUSION AND SUGGESTION

The results obtained that the most effective type of subtitling for learning vocabulary
incidentally is reversed subtitling. This kind of subtitling generates better results than other
subtitling types. Also, standard subtitling produces better results than bimodal subtitling.
Reversed subtitling can visually help students who have difficulties in distinguishing orally
presented unknown English words because it allows learners to make connections with the aural
input with visually presented word by making the appropriate adjustment between their native
language sound track and L2 subtitles. The weaknesses deriving from the ability to distinguish
L2 words in aural input can hinder vocabulary learning for L2 students.

The findings of the present study also support the idea that employing subtitled videos as a
teaching material in language teaching environments can help learners to receive the language
through multimodal channels. Using subtitled videos may assist language learners to improve
their knowledge of vocabulary. The findings of this study might encourage learners to devote
more time to watch subtitled TV programs including movies, cartoons and news in order to
improve their overall language skills as well as their vocabulary knowledge. Not only teachers,
but also curriculum designers can benefit from the findings of this study by using multimedia
including subtitled movies as a part of teaching material. This study also contributes to decision
process of teachers choosing the right type of subtitles which has been proved to be the most
effective one according to the results of this study. Therefore, the findings of this study may be
an inspiration for the ones who want to update methods of foreign language teaching and learning
in a way that multimedia in general and subtitles in particular are included.
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EV KADINLARININ OZ-ANLAYISLARININ CESITLi DEGiSKENLER
ACISINDAN INCELENMESI

Ozet

Calismanin amaci; Ev kadmlarimin 6z-anlayiglarinin yas, es meslegi, evlilik siiresi, ¢ocuk sayisi,
egitim diizeyi, is tecriibesi ve es geliri degiskenlerine gore anlamli olarak farklilik gosterip gostermedigini
ortaya koymaktir. Arastirmada betimsel tarama modeli kullanilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini ise Hatay
ilinde yasayan ve basit tesadiifi 6rnekleme yontemiyle segilen 320 ev kadimi olusturmaktadir. Verilerin
elde edilmesi igin Deniz, Kesici ve Siimer (2008) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan "Oz-anlayis Olgegi
(OAO)" kullamilmistir. Verilerin analizinde SPSS Windows 25 programindan yararlanilmis olup
“Bagimsiz orneklem T testi”, “Tek yonlii varyans analizi, “Tukey HSD” ve “Tamhane T2 testleri
kullanilarak veriler elde edilmistir. Elde edilen bulgulara goére; Ev kadinlarinin 6z-anlayislart egitim
diizeyi ve es geliri degigskeni agisindan anlamli olarak farklilagmamaktadir. Diger sonuglar ise su
sekildedir: 37 yas ve iizeri ev kadinlarinin 6z-anlayiglar1 32-36 yas ve 31 yas ve alt1 grup araligindaki ev
kadinlarma gore daha yiiksektir. Esi emekli olan ev kadinlarinin 6z-anlayislari esi serbest meslek sahibi
olan ev kadinlarina gore daha ytiksektir. 16 yil ve {izeri evliligi bulunan ev kadinlarinin 6z-anlayislar1 6-
10 y1l arasi evliligi bulunan ev kadinlarina gore daha yiiksektir. 2 ve {izeri ¢ocugu olan ev kadinlarinin 6z-
anlayislar1 tek cocugu olan ev kadinlarma gére daha yiiksektir. Is tecriibesi olan ev kadinlarmin 6z-
anlayislari is tecriibesi olmayan ev kadinlarina gore daha yiiksektir.

Anahtar kelimeler: Ev kadimi, Oz-anlayis, Evlilik

THE EXAMINATION OF THE HOUSEWIFES’ SELF COMPASSION IN
TERMS OF VARIOUS VARIABLES

Abstract

The aim of the study is to determine whether the self-compassion of housewives differ
significantly according to age, spouse profession, marriage period, number of children, education level,
work experience and spouse income. Descriptive scanning model was used in the research. The sample of
the study consists of 320 housewives living in Hatay and selected by simple random sampling method. In
order to obtain the data, the Self-Compassion Scale (SCS) which was adapted to Turkish by Deniz, Kesici
and Sumer (2008) was used. SPSS Windows 25 program was used in the analysis of the data and the data
were obtained by using Independent samples T test, One way ANOVA, Tukey HSD and Tamhane T2
tests. According to the findings; The self-compassion of housewives does not differ significantly in terms
of education level and spouse income variable. Other results are as follows: The self-compassion of
housewives aged 37 years and over is higher than that of housewives aged 32-36 years and 31 years and
under. The self-compassion of housewives whose spouses are retired is higher than housewives whose
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spouses are self-employed. The self-compassion of housewives who have been married for 16 years or
more is higher than housewives who have been married for 6-10 years. The self-compassion of
housewives who have 2 children or more is higher than housewives who have one child. The self-
compassion of housewives who have work experience is higher than housewives who don’t have any
work experience.

Keywords: Housewife, Self-Compassion, Marriage

GIRIS

Bir toplumun gelismislik seviyesi gostergelerinden biri de kadina verilen degerdir.
Kadmlar toplumda hem bir birey olarak hem de toplumun en 6nemli yap1 tagi olan aile
kurumunda anne roliinil {istlenmesi nedeniyle dnemli bir yere sahiptir. Kendi evinin islerini
yerine getiren ve gelir getirici bir iste ¢aligmayan kimseler (TDK, 2006) olarak tanimlanan ev
kadinliginin bir meslek olup olmadigmin tartisildigi giiniimiizde, bir yandan da siiregelen
feminist tartigmalarla birlikte kadinlik mi annelik mi paradoksu yasayan kadin bireylerin
istlendigi roller nedeniyle kimlik karmasasi yasadiklari diigiiniilmektedir. Ayrica sanayi devrimi
ile birlikte kadinlarin da is hayatina atilmasinin annelik roliiniin iistlenilmesinde engel teskil
edebilecegi toplumda yaygin bir kani olarak yer alsa da bunun tam tersini iddia eden Bingdl
(2014), Karabiyik (2012) gibi bazi bilim insanlari ise bireyin mutlulugu agisindan iiretkenligin
onemine deginerek kadinlarin i hayatina atilmalarini desteklemislerdir. Bu baglamda Neff
(2003a) tarafindan bireyin benligini tehdit eden durum ve olaylar karsisinda kendisine karsi
daha nazik davranmasi olarak tanimlanan 6z-anlayisin ev kadmlar1 6rnekleminde incelenmesine
gerek duyulmustur. Yapilan bu ¢alisma ise ev kadinlarinin 6z-anlayiglarinin yas, es meslegi,
evlilik siiresi, gocuk sayisi, egitim diizeyi, i tecriibesi ve es geliri degiskenlerinden etkilenip
etkilenmedigini ortaya koymay1 amag edinerek yasanan bu kisir dongiilii tartigmalara farkli bir
boyut kazandirmay1 ve diger arastirmacilara 1s1k tutmay1 hedeflemektedir.

Problem Durumu

Arastirmanin hipotezleri sunlardir:

Hi= Yas degiskenine gore Oz-Anlayis anlamli farklilik gdstermektedir.

H,= Es Meslegi degiskenine gore Oz-Anlayis anlamli farklilik gdstermektedir.

H;= Evlilik Siiresi degiskenine gére Oz-Anlayis anlamli farklilik gdstermektedir.

H.= Cocuk Sayis1 degiskenine gore Oz-Anlayis anlamli farklilik gostermektedir.

Hs= Egitim Diizeyi degiskenine gore Oz-Anlay1s anlamli farklilik gdstermektedir.

He= Is Tecriibesi degiskenine gére Oz-Anlayis anlamli farklilik gdstermektedir.

H;= Es Geliri degiskenine gore Oz-Anlayis anlaml farklilik gostermektedir.
YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirmada kullanilan model: Betimsel tarama modelidir. Betimsel tarama modelleri:
Var olan durumu manipiile etmeden oldugu gibi kendi igerisinde betimlemeyi amacglayan
arastirma yontemleridir (Karasar, 2012). Bu nedenle arastirmada ev kadinlarinin 6z-anlayis
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diizeylerinin ¢esitli degiskenlerden etkilenip etkilenmedigini ortaya koymak amaciyla betimsel
tarama modeli kullanilmstir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Hatay’da ikamet eden ev kadinlari olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemini ise 2019 yili igerisinde Hatay’da ikamet eden ve basit tesadiifi ornekleme
yontemiyle belirlenen 320 ev kadmi olusturmaktadir. Basit tesadiifi ornekleme yontemi:
Orneklemdeki her katilimcimin segilme olasiligmin esit oldugu homojen bir segim yéntemidir
(Arikan, 2004:141). Bu nedenle calismada basit tesadiifi 6rnekleme ydnteminin uygulanmasi
daha uygun goriilmiistiir.

Veri Toplama Araclan

Bu arastirmada katilimcilarin demografik o6zelliklerini saptayabilmek amaciyla
aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu”, 6z-anlayis diizeylerini 6l¢ebilmek
amaciyla ise Deniz, Kesici ve Siimer (2008) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan Oz-Anlayis Olcegi
(OAO) kullanilmistir.

Kisisel Bilgi Formu

Arastirmada yer alan katilimcilarin Oz-Anlayis diizeyleri gesitli bagimsiz degiskenler
acisindan incelenmektedir. Bu degiskenler: yas, egitim diizeyi, evlilik siiresi, es meslegi, es
geliri, ig tecriibesi ve ¢ocuk sayisidir. Arastirmact tarafindan gelistirilen ve degiskenleri iceren
forma “Kisisel Bilgi Formu” ad1 verilmekte olup bu form ekte sunulmustur.

Oz-Anlayis Olgegi (OAO)

Oz-Anlayis 6lgeginin orijinali olan Self Compassion Scale (SCS) Neff (2003b) tarafindan
26 madde ve 6 alt dlgek olarak gelistirilmistir. Olgegin Tiirkgeye uyarlama calismalari ise Deniz
ve ark. (2008) tarafindan gergeklestirmistir. Olgegin uyarlanan Tiirkge versiyonunda toplam
madde korelasyonu .30’un altinda olan 2 madde ¢ikarilarak 6lgek sorulari 24 maddeden
olusturulmus olup 6lgegin orijinalinin aksine tek boyutta toplandigi goriilmiistir.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Caligmada arastirmaci tarafindan https://docs.google.com adresinden online olarak
olusturulan anketlerin goniillii 320 katilimeiya doldurtulmasiyla elde edilen bilgiler veri olarak
kullanilmistir. Online anketin ilk sayfasinda katilimcilarin bilgilendirilmesi amaciyla bir duyuru
yayinlanarak katilimcilara aragtirmanin 6nemi ve samimi verilecek cevaplarin bilimsel agidan
degeri ile ilgili birtakim uyarilarda bulunulmustur.

Verilerin ¢oziimlenmesi yapilirken oncelikle 6n analiz ¢aligsmalar yapilmaktadir. Bu
calismalarin ilki ilgili verilerin glivenilirliginin dl¢lilmesidir. Daha 6nce gegerlik ve giivenilirlik
testi yapilmis olan Oz-anlayis Olgeginin (OAO) ¢alismanin &rnekleminde yer alan 320 ev
kadimi katilimeinin 6z-anlayiglarinin dlglilmesi i¢in giivenilir olup olmadigi SPSS Windows 25
Programindan faydalanilarak analiz edilmis ve elde edilen analiz sonucuna goére Cronbach’s
alpha (giivenilirlik degeri) (>.894) bulunarak .70< 0.>.90 oldugu igin iyi derecede giivenilir
diizeyde oldugu (George ve Mallery, 2003) ve yapilan normallik analizinde ise gruplarin normal
dagildig1 goriilmiistiir. Bu nedenle ¢alismada parametrik testler olarak kabul edilen Bagimsiz
orneklem T testi, Tek yonlil varyans analizi, Tukey HSD ve Tamhane T2 testleri kullanilmigtir.
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BULGULAR

Tablo 1: Katilimcilara Iligkin Bilgiler

Yas Frekans Yiizde
31 yas ve alt1 64 20,0
32-36 62 19,4
37 ve lizeri 194 60,6
Es Meslegi
Devlet Memuru 70 21,9
Ozel Sektor Calisani 45 14,1
Isci 43 13,4
Emekli 70 21,9
Serbest Meslek 92 28,8
Evlilik Siiresi
0-5 y1l 35 10,9
6-10 y1l 51 15,9
11-15 y1l 54 16,9
16 y1l ve tizeri 180 56,3
Cocuk Sayisi
Yok 68 21,3
1 (Tek Cocuk) 115 35,9
2 ve iizeri 137 42,8
. Egitim Diizeyi
Ilkokul ve Okur-Yazar Olmayan 88 27,5
Ortaokul 46 14,4
Lise 127 39,7
Diger (Yiiksekogrenim) 59 18,4
Is Tecriibesi
Var 130 40,6
Yok 190 59,4
Es Geliri
1-1000 33 10,3
1001-2000 82 25,6
2001-3000 89 27,8
3001 ve tizeri 116 36,3
TOPLAM 320 100,0

Katilimcilar arasinda 31 yas altinda bulunan ev kadini sayis1 64 kisi (%20), 32-36 yas
araliginda olan 62 kisi (%19,4), 37 yas ve lizeri olan ise 194 (%60,6) kisidir. Katilimcilar
arasinda esi devlet memuru olan ev kadini sayis1 70 kisi (%21,9), 6zel sektor ¢aligani olan 45
kisi (%14,1), isci olan 43 kisi (%13,4), emekli olan 70 kisi (%21,9), serbest meslek sahibi olan
92 kisidir (%28,8). Katilimcilar arasinda 0-5 yil araliginda evliligi bulunan ev kadin1 sayisi 35
kisi (%10,9), 6-10 yil arasinda olan 51 kisi (%15,9), 11-15 yil arasinda olan 54 kisi (%16,9), 16
yil ve iizeri olan ise 180 (%56,3) kisidir. Katilimcilar arasinda ¢ocugu bulunmayan ev kadin
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sayist 68 kisi (%21,3), tek ¢ocugu bulunan 115 kisi (%35,9), 2 ve lizeri ¢ocugu bulunan 137
kisidir (%42,8). Katilimeilar arasinda okur yazar olmayan veya ilkokul mezunu olan ev kadini
sayist 88 kisi (%27,5), ortaokul mezunu olan kisi 46 kisi (%14,4), lise mezunu olan 127 kisi
(%39,7), ylksek 6grenim O0grenim mezunlar (diger) (6n lisans-lisans-lisansiistil) ise 59 kisi
(%18,4) kisidir. Katilimcilar arasinda is tecriibesi bulunan ev kadini sayist 130 (%40,6) kisi, is
tecriibesi bulunmayan kisi sayisi ise 190 (%59,4)’dir. Katilimcilar arasinda es geliri 1-1000 TL
arasinda olan ev kadini sayis1 33 kisi (%10,3), 1001-2000 TL arasinda olan 82 kisi (%25,6),
2001-3000 TL arasinda olan 89 kisi (%27,8), 3001 TL ve {izeri olan kisi sayist ise 116
(%36,3)’dir. Genel dagilim degerlendirildiginde; Katilimcilarin yaklagik 3’te 2’sini 16 yil ve
daha fazla siire evliligi bulunan 37 yas ve lizeri ve 2 yada daha fazla ¢ocugu olan ev
kadimlarinin, katilimeilarin yaklasik 3°te 1’ini ise lise mezunu ve es geliri 3001 ve {izeri olan ev
kadinlarinin olusturdugu goriilmektedir. Bununla birlikte katilimcilarin yaklasik 3’te 2’sinin ise
is tecriibesi yoktur.

Tablo 2: Calismada Kullanilan Olgek ile flgili Tanimlayieci istatistikler

. - Carpikhk  Basikhk
Olgekler ve Alt Boyutlar Gozlem Ortalama Std.
Sayisi Sapma
Oz-Anlay1s 320 3,4441 ,67918 -,436 ,182

Tablo 2’de dlgek ile ilgili tanimlayici istatistik bilgilerine yer verilmistir. Verilerin normal
dagilim gosterip gostermedigini belirleyebilmek icin oncelikle anlamlilik degeri ile 6lgegin
carpiklik ve basiklik degerlerine bakilmasi1 gerekmektedir. George ve Mallery (2010)’e gore;
“Carpiklik ve basiklik degerleri +2,0 ile -2,0 arasinda” veya Fidell ve Tabachnick (2013)’e gore;
“+1,5 ile -1,5 arasinda ise Slgegin normal dagildigimi ve parametrik testlerin daha gegerli ve
giivenilir sonuglar verecegini ifade etmislerdir. Yapilan analizde c¢arpiklik ve basiklik
degerlerinin ise belirtilen parametrelere uymasi nedeniyle calismada parametrik testler olan
Bagimsiz Orneklem T testi, Tek yonlii varyans analizi, Tamhane T2 ve Tukey HSD testleri
kullanilmagtir.

Tablo 3: Arastirmada Kullamlan Olgegin Giivenirliligi

Madde Cronbach’s

Boyutlar Sayisi Alpha

Oz-Anlay1s 24 .894

Tablo 3’te galismada kullamlan Oz-anlayis lgegine ait Cronbach’s Alpha degerinin
(glivenirlik degeri) .894 oldugu goriilmektedir. Giivenirlik analizi sonucu elde edilen Cronbach
Alpha degeri .70< a.>.90 oldugu i¢in iyi diizeyde giivenilirdir (George ve Mallery, 2003). Bir
bagka literatiir ¢alismasina gore ise .81< o.> 1.00 oldugu ic¢in “yiiksek derecede giivenilir”
denilebilir (Ozdamar, 2002). Bu baglamda c¢alismaya devam edilerek giivenilir sonuglar elde
edilebilir.
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Tablo 4: Yas Degiskeni A¢isindan Ev Kadmlarmin Oz-Anlayis Olgegi Ortalamalaria
Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi (One Way Anova) ve Tukey HSD Testi Sonuglari

Gruplar S Anlamh
Alt Boyutlar (Yas) N X Ss F P Fark
) 31 yas ve alt1 (a) 64 3,1979 ,66206 ac
Oz-anlay1sg 32-36 (b) 62 3,2863 ,63727 10,068 ,000 bec
37 yas ve iizeri (c) 194 3,5758 ,66743
p<-05%

Tablo 4 incelendiginde yapilan tek yonlii varyans analizi testinde (One Way Anova)
analizinde anlamlilik degeri p<.05 oldugu i¢in gruplar arasinda anlamli bir farklilik oldugu
goriilmektedir. Gruplar arasindaki anlamli farkliligin kaynagim tespit etmek amaciyla yapilan
Tukey HSD testinde 37 yas ve lizeri ile 32-36 yas ve 31 yas ve alt1 grup araliginda bulunan ev
kadmlarinin 6z-anlayis ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Bu
baglamda ortalamalara bakildiginda 37 yas ve iizeri ev kadinlarinin 6z-anlayis ortalamalarinin
32-36 yas ve 31 yas ve alt1 grup araligindaki ev kadinlarinin 6z-anlayis ortalamalarina gore daha
yiiksek oldugu goriilmektedir.

Bu sonuca gore H; hipotezi kabul edilmektedir.

Hi;= Yas degiskenine gore 6z-anlayis anlamli farklilik gdstermektedir.

Tablo 5: Es Meslegi Degiskeni Acisindan Ev Kadinlarinin Oz-Anlayis Olgegi
Ortalamalarina iliskin Tek Yénlii Varyans Analizi (One Way Anova) ve Tamhane T2 Testi
Sonuglart

Gruplar S Anlamh
Alt Boyutlar (Es Mfslegi) N X Ss F P Op

Devlet Memuru (a) 70 3,3792 , 78575

Ozel Sektér (b) 45 3,4500  ,53467

Oz-Anlayis Isci (c) 43 3,4109 , 78420 3,003 ,019*%  d-e

Emekli (d) 70  3,6780 ,62979

Serbest Meslek (¢) 92 3,3284 ,60554

p<-05%

Tablo 5 incelendiginde yapilan tek yonlii varyans analizinde (One Way Anova) p<.05
oldugu i¢in gruplar arasinda anlaml bir farklilik vardir. Anlamh farkliligin hangi gruplardan
kaynaklandigin1 bulmak amaciyla yapilan Tamhane T2 testine bakildiginda esi emekli olan ev
kadmlarinin 6z-anlayiglarinin esi serbest meslek sahibi olanlara goére daha yiiksek oldugu
gorlilmektedir. Bu baglamda “es meslegine gore ev kadinlarinin 6z-anlayiglari anlaml olarak
farklilagmaktadir” yorumu yapilabilir.

Bu sonuca gore H, hipotezi kabul edilmektedir.

H,= Es Meslegi degiskenine gore 6z-anlayis anlamh farklilik gostermektedir.
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Tablo 6: Evlilik Siiresi Degiskeni Agisindan Ev Kadmlarmin Oz-Anlayis Olgegi
Ortalamalarina Iliskin Tek Y&nlii Varyans Analizi (One Way Anova) ve Tukey HSD Testi

Sonuglart
Gruplar S Anlamh
Alt Boyutlar (Evlilik Siiresi)y X S Foo P park

0-5 yil (a) 35 3,1833  ,70045

) 6-10 y1l (b) 51 33064 69186 .

Oz-anlay1s 11-15y1l (c) 54 34275 63677 089 012F bed

16 yil ve iizeri (d) 180 3,5389 66880
p<-05%

Tablo 6 incelendiginde yapilan tek yonlii varyans analizinde (One Way Anova)
anlamlilik degeri p<.05 oldugu i¢in gruplar arasinda bir anlaml farklilik oldugu goriilmektedir.
Gruplar arasindaki anlamli farkliligin kaynagim tespit etmek amaciyla yapilan Tukey HSD
testinde ise 6-10 yil evliligi bulunan ev kadinlarmin 6z-anlayislan ile 16 yil ve iizeri evliligi
bulunan ev kadmlarinin 6z-anlayislar1 arasinda anlamhi bir farklilik oldugu goriilmektedir. Bu
baglamda ortalamalara bakildiginda “16 yil ve {iizeri evliligi bulunan ev kadinlarinin 6z-
anlayiglar1 6-10 yil arast evliligi bulunan ev kadinlarina gore daha yiiksektir” denilebilir.

Bu sonuca gore Hs hipotezi kabul edilmektedir.
H;= Evlilik Siiresi degiskenine gore 6z-anlayis anlamhi farklilik gostermektedir.

Tablo 7: Cocuk Sayist Degiskeni Acisindan Ev Kadinlarinin Oz-Anlayis Olgegi
Ortalamalarina Iliskin Tek Y&nlii Varyans Analizi (One Way Anova) ve Tukey HSD Testi

Sonuglar1 57
Gruplar S Anlamh
Alt Boyutlar ( CocukpSayISI) N X Ss Foop P
Yok (a) 68 33554 74031
Oz-Anlays 1 (Tek Cocuk) (b) 115 33572 67149 3,612 ,028* b-¢c
2 ve tizeri (c) 137  3,5611  ,64024
p<-05%

Tablo 7 incelendiginde yapilan tek yonlii varyans analizinde (One Way Anova)
anlamlilik degeri p<.05 oldugu i¢in gruplar arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmektedir.
Anlaml farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini tespit etmek amaciyla yapilan Tukey HSD
testine bakildiginda 2 ve iizeri ¢ocugu olan ev kadinlariin 6z-anlayiglarinin tek ¢ocugu olan ev
kadmlarina gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu baglamda “Cocuk sayisina gore ev
kadinlarinin 6z-anlayislart anlaml olarak farklilasmaktadir” yorumu yapilabilir.

Bu sonuca gore Hy hipotezi kabul edilmektedir.

Hs= Cocuk Sayis1 degiskenine gore 6z-anlayis anlamli farklilik gostermektedir.
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Tablo 8: Egitim Diizeyi Degiskeni Acisindan Ev Kadmlarmin Oz-Anlayis Olgegi
Ortalamalarina Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi (One Way Anova) Sonuglari

Gruplar

Alt Boyutlar (Egitim Diizeyi) N X Ss F P
Okur Yazar Degil ve Ilkokul (a) 88  3,4233 ,65241
. Ortaokul (b) 46  3,3062 ,58665
Oz-anlayis Lise (c) 127 35502 70105 2090 109
Diger (Yiiksek Ogrenim) (d) 59  3,3545 71788
p<-05%

Tablo 8 incelendiginde yapilan tek yonlii varyans analizinde (One Way Anova) anlamlilik
degeri p>.05 oldugu icin gruplar arasinda anlamli farklilik yoktur. Bu baglamda “egitim
diizeyine gore ev kadinlarinin 6z-anlayislar degismemektedir” yorumu yapilabilir.

Bu sonuca gore Hs hipotezi kabul edilmemektedir.
Hs= Egitim Diizeyi degiskenine gore 6z-anlayis anlaml farklilik gostermektedir.

Tablo 9: Is Tecriibesi Degiskeni Acisindan Ev Kadinlarinin Oz-Anlayis Olgegi
Ortalamalarina Iliskin Bagimsiz Orneklem T Testi Sonuglari (Independent Samples T Testi)

Gruplar S
Alt Boyutlar (iss Tecriibesi) N X Ss t P
Var
.. 128 3,5625  ,67265
Oz-Anlayis 2,800  ,005%*
Yok 184 33462 ,67003
p<-05%

Tablo 9 incelendiginde yapilan bagimsiz drneklem t testi (Independent Samples T Testi)
analizinde anlamlilik degerinin p<.05 oldugu goriilmektedir. Anlamlilik degerinin p<.05 olmas1
iki grup arasindaki ortalamalarin anlamli olarak farklilastigimi ifade etmektedir. Grup
ortalamalar1 incelendiginde is tecriibesi olan ev kadmlarinin 6z-anlayiglarinin is tecriibesi
olmayan ev kadinlara gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Bu sonuca gore Hs hipotezi kabul edilmektedir.
He= Is Tecriibesi degiskenine gdre 6z-anlayis anlaml farklilik gdstermektedir.

Tablo 10: Es Geliri Degiskeni Agcisindan Ev Kadmlarmin Oz-Anlayis Olgegi
Ortalamalarina Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi (One Way Anova) Sonuglari

Gruplar S
Alt Boyutlar (Es Geliri) N X Ss F P
1-1000 TL (a) 33 3,3712 , 78688
-- 1001-2000 TL (b) 81 3,4496 57606
'A l b 9
Oz-Anlays 2001-3000 TL (c) 85 34956 2424 0¥ 719
3001 TL ve tizeri (d) 113 3,3975 , 75256
p<-05%

Tablo 10 incelendiginde yapilan tek yonlii varyans analizinde (One Way Anova)
anlamlilik degeri p>.05 oldugu i¢in gruplar arasinda anlaml farklilik yoktur. Bu baglamda “es
gelirine gore ev kadinlarinin 6z-anlayislar1 degismemektedir” yorumu yapilabilir.

Bu sonuca gore Hy hipotezi kabul edilmemektedir.
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H7= Es Geliri degiskenine gore 6z-anlayig anlamli farklilik gostermektedir.
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Ev kadinlarinin 6z-anlayislari; yas, es meslegi, evlilik siiresi, cocuk sayisi, egitim diizeyi,
is tecriibesi ve es geliri degiskenleri agisindan incelenmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara
gore; Yas, evlilik siiresi, es meslegi, cocuk sayisi ve is tecriibesi degiskenleri ile 6z-anlayis
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Ancak 6z-
anlayis ortalamalar ile egitim diizeyi ve es geliri degiskenleri arasinda anlamli bir farklilik
bulunamamustir.

Calismada yer alan “Oz-anlayis ile egitim diizeyi degiskeni arasinda anlamli farklilik
bulunamamistir” bulgusu, Kara (2018) tarafindan hemsirelerin Oz-Anlayislar1 ile merhamet
yorgunluklarinin incelendigi arastirmadaki “egitim diizeyi acisindan Oz-Anlayis anlaml
farklilik gostermemektedir” bulgusu ile paralellik gostermektedir. Bununla birlikte egitim
diizeyi degiskeninin incelendigi 0z-anlayis caligmalarinin arttirilmasimin faydali olacagt
diistiniilmektedir.

Calismada yer alan “Oz-anlayis ile es geliri degiskeni arasinda anlamli farklilik
bulunamamistir” bulgusu ile karsilastirilacak herhangi bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Bu
nedenle es geliri degiskeninin incelendigi Oz-anlayis g¢aligmalarinin arttirilmasi literatiir
acisindan Onem arz etmektedir.

Caligmada yer alan “37 yas ve lizeri ev kadinlarinin 6z-anlayis ortalamalar1 32-36 yas ve
31 yas ve alt1 grup araligindaki ev kadinlarina gore daha yiiksektir” bulgusu, Bluth vd. (2017)
tarafindan ergen kizlar arasinda yapilan arastirmada yer alan “yasi biiylik olan kizlarin kii¢iik
olan kizlara gore Oz-anlay1s ortalamalar1 anlamli farklilik gdstermektedir” bulgusu ile paralellik
gostermektedir. Buna ragmen Atli (2019) ve Oztiirk (2017) tarafindan 6gretmenler arasinda,
Kara (2018) tarafindan hemsireler arasinda yapilan arastirmalarda ise Oz-anlayisin yasa gore
anlamli olarak farklilasmadigi bulgusuna ulasilmistir. Oz-anlayisin yas ilerledikce artmast,
bireylerin yasam tecriibeleri ile dogru orantilidir. Zamanla yasam tecriibesi kazanan bireyler
karsilastiklart zorluklar karsisinda daha temkinli davranmakta ve edindigi bilgilerle gatigsmalar
daha kisa siirede ¢ozlimleyebilmektedir.

Caligmada yer alan “Esi emekli olan ev kadinlarinin 6z-anlayislari esi serbest meslek
sahibi olan ev kadinlarina gore daha yiiksektir.” bulgusu ile karsilastirilacak herhangi bir
caligmaya rastlanmamuistir. Esi emekli olan ev kadinlarinin 6z-anlayislarinin esi serbest meslek
sahibi olan ev kadinlarina gore daha yiiksek olmasinda zaman faktoriiniin belirleyici rol
oynadig1 diigtiniilmektedir. Ciinkii; Emeklilerin serbest meslek sahiplerine gore esleri ve
cocuklar ile gecirebilecegi zaman daha fazladir. Bu baglamda esi emekli oldugu igin evlilik
birlikteliginin getirdigi sosyal destegi daha fazla alma imkani olan ev kadinlarinin 6z-
anlayiglarinin daha yiiksek olmasi kabul edilebilir bir durumdur.

Caligmada yer alan “2 ve {izeri cocugu olan ev kadinlarinin 6z-anlayislar tek ¢ocugu olan
ev kadinlarma gore daha yiiksektir” bulgusunu destekleyecek harhangi bir caligmaya
rastlanmamigtir. Ancak Kara (2018) tarafindan hemsirelerin 6z-anlayiglari ile merhamet
yorgunluklariin incelendigi aragtirmada c¢alismanin aksine “Cocuk sahibi olma degiskeni
acisindan 0z-anlayis anlamli olarak farklilagsmamaktadir” bulgusu elde edilmistir.

Calismada yer alan “Is tecriibesi olan ev kadimlarmin 6z-anlayislari is tecriibesi olmayan
ev kadmlarina gore daha yiiksektir” bulgusu ile karsilastirilacak herhangi bir c¢aligmaya
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rastlanmamigtir. Bu nedenle is tecriibesi degiskeninin incelendigi 6z-anlayis c¢aligsmalarinin
arttirilmast literatiir agisindan 6nem arz etmektedir. Bireyin is tecriibesinin olmasi tiretkenlik ve
ise yararlihigin etkisiyle birlikte bireyin benlik saygisinin yiikselmesini saglamaktadir. Birey is
ortami nedeniyle arkadas edinmekte ve farkli sosyal grup cevrelerine dahil olmaktadir. Bu
nedenle is tecriibesi olan ev kadmlarinin 6z-anlayis ortalamalarinin i tecriibesi olmayan ev
kadinlarina gore daha yiiksek oldugu diisiiniilmektedir.

Calismada yer alan “16 yil ve iizeri evliligi bulunan ev kadinlarinin 6z-anlayislar1 6-10 y1l
arasi evliligi bulunan ev kadinlarina gore daha yiiksektir” bulgusu ile karsilastirilacak herhangi
bir calismaya rastlanmamistir. Bu nedenle evlilik siiresi degiskeninin incelendigi 6z-anlayis
calismalarinin arttirilmasi literatiir a¢isindan 6nem arz etmektedir. Ev kadinlarinin evlilik ile
ilgili tecriibelerinin artmasi evlilik siireleriyle dogru orantilidir. Bununla birlikte evlilik siiresi
arttikca giftlerin birbirlerini tanima sansi1 daha da artmaktadir. Bu nedenle evlilik siiresi arttikca
ev kadinlarmin 6z-anlayis ortalamalarina olumlu olarak etki ettigi diisiiniilmektedir.

Sonuglar:

e 37 yas ve lizeri ev kadinlarinin 6z-anlayis ortalamalar1 32-36 yas ve 31 yas ve alt1 grup
araligindaki ev kadinlarina gore daha ytiksektir.

o Esi emekli olan ev kadinlarinin 6z-anlayiglar esi serbest meslek sahibi olan ev
kadinlarina gore daha yiiksektir.

e 16 yil ve iizeri evliligi bulunan ev kadinlarinin 6z-anlayislar1 6-10 yil arast evliligi
bulunan ev kadinlaria gore daha yiiksektir.

e 2 ve lizeri ¢cocugu olan ev kadinlarinin 6z-anlayislari tek ¢ocugu olan ev kadinlarina
gore daha yiiksektir.

e s tecriibesi olan ev kadmnlarinin &z-anlayislari is tecriibesi olmayan ev kadmlarma
gore daha yiiksektir.

e Ev kadmlarmin Oz-Anlayislart egitim diizeyi degiskeni agisindan anlamli olarak
farklilasmamaktadir.

e Ev kadmlarmin Oz-Anlayislart es geliri de@iskeni agisindan anlamli olarak
farklilasmamaktadir.

Kabul Edilen Hipotezler:

Hi= Yas degiskenine gore 6z-anlayis anlamli farklilik géstermektedir.

H,= Es Meslegi degiskenine gore 6z-anlayis anlamh farklilik gostermektedir.
H;= Evlilik Siiresi degiskenine gore 6z-anlayis anlamhi farklilik gostermektedir.
Hs= Cocuk Sayis1 degiskenine gore 6z-anlayis anlamli farklilik gostermektedir.
He= Is Tecriibesi degiskenine gdre 6z-anlayis anlaml farklilik gdstermektedir.
Red Edilen Hipotezler:

Hs= Egitim Diizeyi degiskenine gore 6z-anlayis anlaml farklilik gostermektedir.

H7= Es Geliri degiskenine gore 6z-anlayig anlamli farklilik gostermektedir.
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Oneriler:

e Evlenmeden once evlilik oncesi egitime, evlilik siiresince ise aile egitimlerine
katilimin saglanmasi

o Egsler arasindaki iletisimin giiclendirilmesi ve ¢atisma ¢dzme becerisi edinilebilmesi
icin aile danismanligi hizmetinin alinmasi

e Ev kadinlarinin Halk Egitimi Merkezleri kurslar1 basta olmak iizere hobi, girisimcilik
ve ¢esitli meslek edindirme kurslarina katiliminin saglanmasi

e Aile iiyeleri arasindaki bagin giiclendirilmesi icin kaliteli zaman gegirmeye yonelik
etkinliklerin arttirilmasi

e (Cocuk gelisimi ve egitimine yonelik egitimlere katilimin saglanmasi
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

One of the indicators of the level of development of a society is the value given to
women. Women have an important place in the society both as an individual and in the family
institution which is the most important building block of the society. Today, it is discussed
whether housewife is defined as a profession defined as people who do their own work and who
do not work in an income-generating job (TDK, 2006), on the other hand it is thought that with
the ongoing feminist debates, the female individuals experiencing identity confusion due to the
roles played by women or motherhood paradox. In addition, although it is a common belief in
the society that the introduction of women into business life with the industrial revolution may
be an obstacle to assuming the role of motherhood, some scientists such as Bingol (2014) and
Karabiyik (2012) claim opposite that is the importance of productivity for the happiness of they
supported their entry into business life. In this context, the self-compassion defined by Neff
(2003a) as being more gentle towards the individual's situations and events threatening his / her
self should be examined in the sample of housewives. The aim of this study is to determine
whether the self-compassion of housewives is affected by variables such as age, spouse,
marriage duration, number of children, education level, work experience and spouse income,
and aims to add a different dimension to these vicious circle discussions and to shed light on
other researchers.

Method

The model used in the research: Descriptive scanning model. Descriptive scanning
models are research methods that aim to describe the present situation as well as without
manipulating it (Karasar, 2012). Therefore, in this research, descriptive screening model was
used to determine whether the levels of self-compassion of housewives were affected by various
variables.

The population of the study consists of housewives living in Hatay. The sample of the
study consisted of 320 housewives who were resident in Hatay in 2019 and were identified by
simple random sampling method. Simple random sampling method: It is a homogeneous
selection method in which each participant in the sample has equal probability of selection. For
this reason, the application of simple random sampling method was considered more
appropriate (Arikan, 2004:141).
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In this study, the Personal Information Form developed by the researcher was used to
determine the demographic characteristics of the participants, and the Self-Compassion Scale
(SCS) adapted to Turkish by Deniz, Kesici and Sumer (2008) was used to measure the levels of
self-compassion.

Self-compassion levels of the participants in the study are examined in terms of various
independent variables. These variables are: age, educational level, duration of marriage, spouse,
income, work experience and number of children. The form, which was developed by the
researcher and contains the variables, is called the Personal Information Form.

Self Compassion Scale (SCS), which was the original self-compassion scale, was
developed by Neff (2003b) as 26 items and 6 subscales. The Turkish adaptation of the scale was
conducted by Deniz et al. (2008). In the adapted Turkish version of the scale, 2 items with a
total item correlation of less than .30 were subtracted and the scale questions were composed of
24 items and it was found that the scale was collected in one dimension unlike the original one.

In the study, the data obtained by filling the questionnaires created by the researcher
online at “https://docs.google.com” 320 volunteer participants were used as data. On the first

page of the online questionnaire, an announcement was made to inform the participants about
the importance of the research and the scientific value of the sincere answers.

While analyzing the data, preliminary analysis studies are carried out. The first of these
studies is to measure the reliability of the relevant data. The reliability and validity of the SPSS
Windows 25 program were analyzed by using the SPSS Windows 25 Program. The reliability
and validity of the Self-Compassion Scale (SPS) was used to assess the validity and reliability
of the scale. (> .894) .70 <a.> .90 was found to be well-reliable level (George and Mallery,
2003) and normality analysis showed that the groups were distributed normally. Therefore,
Indepented Samples T, One Way Anova, Tukey HSD and Tamhane T2 tests which are accepted
as parametric tests were used in the study.

Results

* Self-compassion averages of housewives aged 37 years and over are higher than
housewives aged 32-36 years and 31 years and under.

* Self-compassion of housewives whose spouses are retired is higher than housewives
whose spouses are self-employed.

* Self-compassion of housewives who have been married for 16 years or more is higher
than housewives who have been married for 6-10 years.

* Self-compassion of housewives who have 2 or more children is higher than housewives
who have one child.

* Self-compassion of housewives with work experience is higher than housewives who
haven’t any work experience.

* Self-compassion of housewives does not differ significantly in terms of education level
variable.

* The self-compassion of housewives does not differ significantly in terms of the spouse
income variable.
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Discussion and Suggestion

The self-compassion of housewives was examineted in terms of age, spouse, duration of
marriage, number of children, education level, work experience and spouse income. According
to the findings; It was found that there was a statistically significant difference between the
variables of age, duration of marriage, profession of spouse, number of children and work
experience and mean of self-compassion. However, there was no significant difference between
self- compassion means education level and income level variables.

The finding that no significant difference was found between self-compassion and
education level variable in the study, is consistent with Kara (2018) finding that self-
compassion does not show a significant difference in terms of education level in the study of
nurses' self-compassion and compassion fatigue. However, it is considered that it would be
beneficial to increase self-compassion studies examining the variable of education level.

There was no study to compare the findings that there was no significant difference
between self-compassion and spouse income variable. Therefore, increasing the self-
compassion studies examining the spouse income variable is important for the literature.

In the study, 37-year-old housewives have higher self-compassion than the 32-36 years
and 31-year-olds and under-housewife findings, Bluth et al. (2017) in the study conducted
among adolescent girls “older girls compared to girls younger than the average self-compassion
shows a significant difference” is parallel to the finding. However, in the studies conducted by
Atli (2019) and Ozturk (2017) among teachers and Kara (2018) among nurses, it was found that
self-compassion did not differ significantly according to age. The increase in self-compassion
with age is directly proportional to the life experiences of individuals. Over time, individuals
gaining experience in life are more cautious about the difficulties they face and can resolve
conflicts with the information they have acquired in a shorter time.

There was no study to be compared with the finding that “self-compassion of housewives
whose spouses are retired is higher than housewives whose spouses are self-employed.” It is
thought that time factor plays a more decisive role in the self-compassion of housewives whose
spouses are retired than housewives whose spouses are self-employed. Because; Pensioners
have more time to spend with their spouses and children than self-employed. In this context, it
is acceptable to have higher self-compassion of housewives who have the opportunity to receive
more social support from marriage because their spouses are retired.

There was no study to support the finding that the self-compassion of housewives who
have 2 or more children in the study is higher than housewives who have only one child.
However, in the study by Kara (2018) in which nurses' self-compassion and compassion fatigue
were examined, it was found that self-compassion did not significantly differ in terms of having
a child.

There were no studies to compare the findings that self-compassion of housewives with
work experience is higher than housewives without work experience. Therefore, increasing the
self-compassion studies in which the work experience variable is examined is important for the
literature. Having work experience increases the individual's self-esteem with the effect of
productivity and usefulness. The individual makes friends thanks to the work environment and
participates in different social groups. For this reason, the average self-compassion of
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housewives with work experience is thought to be higher than housewives without work
experience.

In the study, there were no studies to compare the findings that the self-compassion of
housewives with a marriage of 16 years or more is higher than housewives with a marriage of 6-
10 years. Therefore, increasing the self-compassion studies examining the duration of marriage
is important for the literature. The increase in the experience of housewives related to marriage
is directly proportional to the duration of marriage. However, as the duration of marriage
increases, the chances of couples getting to know each other increase. Therefore, it is thought
that as the duration of marriage increases, it has a positive effect on the average self-compassion
of housewives.
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INGILiZCE VE TURKCE OGRETMEN ADAYLARININ YARATICI
DRAMAYI KULLANMAYA YONELIK OZ-YETERLIKLERI?

Ozet

Bu caligma, iigiincii ve dérdiincii sinif ingilizce 6gretmenligi ile dordiincii simf Tiirkge 6gretmenligi
bdliimlerinde 6grenimlerini siirdiiren 6gretmen adaylarinin yaratici drama yontemini kullanmaya yo6nelik 6z-
yeterliklerini belirlemeyi ve g¢esitli degiskenlere gore degerlendirmeyi amaglamaktadir. Caligmanin
orneklemi, 2012-2013 akademik yilinda bir iiniversitede Ogrenim goren 218 Ogretmen adayindan
olugsmaktadir. Arastirmada, iigiincli ve dordiincii siniflarda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin yaratici
drama yontemini kullanmaya yonelik 6z-yeterliklerini belirlemek amaciyla Yaratict Drama Yontemini
Kullanmaya Yonelik 6z-yeterlik 6l¢egi kullanilmigtir. Arastirmada 6grencilerin yaratict drama yontemini
kullanmaya yonelik 6z-yeterlik seviyeleri cinsiyete, sinif seviyelerine ve bolim degiskenlerine gore
incelenmistir. Arastirma bulgularina gore 6gretmen adaylarnin, yaratici drama yontemini kullanmaya
yonelik yeterli diizeyde 6z-yeterlige sahip olduklari, yaratict drama yontemini kullanmaya hazir olduklari;
Ogretmen adaylarinin yaratici dramay1 kullanmaya yonelik 6z-yeterliklerinin cinsiyete, sinifa ve boliime gore
farklilasmadig1 sonucuna ulasilmigtir. Biitiin bu sonuglarin 1s18inda tiniversitelerde verilen yaratict drama
dersinin 6grencilere katkisinin olumlu diizeyde oldugu sdylenebilir.

Anahtar Sozciikler: Ingilizce 6gretimi, Tiirkge dgretimi, yaratic1 drama, 6z-yeterlik

SELF-EFFICACY BELIEFS OF ENGLISH AND TURKISH TEACHER
CANDIDATES’ USING CREATIVITY DRAMA

Abstract

The aim of this research is to determine the drama self-efficacy beliefs of the English and Turkish
teacher candidates. The sample of the research comprises 218 teacher candidates attending a university in
2012-2013 academic year. Creative Drama Self-Efficacy Scale was used to determine the teacher candidates’
self-efficacy beliefs related to using creativity drama. In the research, the self-efficacy of the teacher
candidates was analyzed in terms of gender, class level and the department variable. As a result of analyses,
the teacher candidates have a sufficient level of self-efficacy in using creative drama in teaching the language
and they are also ready to use the creative drama. There is_no statistically significant difference among the
teacher candidates in terms of gender, class level and department. In the light of all these findings, it can be
said that the creativity drama course provided by the universities has a positive effect on the candidate
teachers.

Keywords: English language teaching, Turkish teaching, creativity drama, self-efficacy
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Ingilizce ve Tiirkge Ogretmen Adaylarinin Yaratict Dramay: Kullanmaya Yénelik Oz-yeterlikleri

GiRiS

Drama, 6gretim programlarinda 6grenmeyi destekleyici ve biitiinlestirici bir yontem
olarak dikkat ¢ekmekle birlikte &grencilerin derse aktif katilimlarini saglayarak kesfedici,
cozlimleyici Ogrenme ortamlar1 yaratilmasina katki saglayan bir yontem olarak dikkati
cekmektedir. Bu duruma ek olarak, drama yontemi &grencilerin 6z giiven kazanmalar1 ve karar
verme becerilerinin gelisiminde etkin bir rol lstlenebilecegi sdylenebilir (Gonen ve Dalkilig,
2003). Bu kapsamda “egitim siirecinde drama, onceden belirlenmis agik ve net egitim amaglari
olan, tiim ¢ocuklarin kendi 6gretmenleri ile birlikte, daha ¢ok biiylik motor hareketlerle yaptiklari,
ifade etmeye, rol oynamaya, canlandirmaya ve tartigjmaya dayali grup etkinlikleri” olarak
tamimlanmaktadir (Onder, 2002, 5.32). Adigiizel ise (2012) yaratic1 dramay1 “bir grupla ve grup
tiyelerinin yasantilarindan yola ¢ikarak, bir amacin, bir diisiincenin, dogaglama, rol oynama (rol
alma) vd. tekniklerden yararlanarak canlandirilmas1” olarak tanimlamaktadir (s.55-56).

Alanyazinda egitim ortamlarinda yaratict drama kullanimin saglayacagi bir dizi faydadan
siklikla bahsedilmektedir. Ornegin, Onder (2002) yaratici drama kullaniminin 6grencilerin kisilik
gelisimlerine, zihinsek kapasitelerinin gelisimine, hayal giiglerinin ve yaraticiliklariin
gelisimlerine, iletisim becerileri ile sosyal farkindaliklarinin artmasina katki saglayacagini ifade
etmektedir. Benzer bicimde Adigiizel (2012) de drama kullaniminin kendini taniyan, yaratici,
ifade giicii gelismis, ihtiyaclarini karsilayabilen ve demokratik bir tutum sergileyebilen bireyler
yetistirmeyi amag¢ edindigini belirtmektedir. Drama kullaniminin énemi Milli Egitim Bakanlig1
ilkdgretim ve ortaggretim yabanci dil programlarinda “drama, dil 6grenme siirecinin eglenceli bir
pargasidir” seklinde ifade edilmektedir (http://ttkb.meb.gov.tr, 2012, s.14).Ayrica, Tiirkge 1-5
Ogretim programinda da drama yonteminin “6grencilerin duygularimi, heyecanlarini, problem
cozme yeteneklerini tanimasina ve iletisim, empati ve ifade yeteneginin gelismesine katki
saglayan bir yontem” oldugu belirtilmektedir (http://ttkb.meb.gov.tr, 2012, s.14). Drama
kullanimin 6grencilerin duyussal, biligsel ve motivasyona yonelik saglayacagi katkilar,
Ogretmenlerin drama yoOntemini etkin bigimde kullanmalar1 gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir.
Universitelerde, 6gretim yontem ve teknikleri igerisinde veya ayri bir ders olarak dgretimi yapilan
yaratict drama yonteminin kullanilmasinda bir dizi smrhliklarin ortaya ¢iktigi yapilan
aragtirmalarla ortaya konmaktadir. Ornegin, Eratay (2017) 6zel egitim dgretmenlerinin yaratict
drama kullanimina yonelik bilgi eksikliklerinden kaynakli sorunlar oldugunu ve siif ortaminda
yaratict dramay1 kullanma egilimlerinin diisiik diizeyde oldugunu rapor etmistir. Altintag, Saylan
ve Kaya (2016) ise O0gretmen adaylarinin Fen Bilimleri dersinde yaratici drama yontemini
kullanmaya yonelik 6z-yeterliklerinin kararsizlik diizeyinde oldugunu rapor etmislerdir. Yigit,
Tural, Alev ve Aydin (2008) de dgretmenlerin drama yontemini kullanmaya yonelik bilgilerinin
yetersiz ve ylizeysel bir durum sergiledigini rapor etmislerdir. Kili¢ ve Eyiip (2013) de Tiirkce
ogretmen adaylarinin yaratici drama yontemini kullanmaya yonelik 6z-yeterlik diizeylerinin orta
diizeyde oldugunu ortaya koymuslardir. Buradan elde edilebilecek Onemli bir ¢ikarim,
ogretmenlerin yaratict drama yontemini kullanmaya yonelik yeterli bilgi ve 0z-yeterlik
diizeylerine sahip olmadiklaridir. Dolayisiyla, 6gretmen adaylarinin yaratici dramay1 kullanmaya
yonelik 6z-yeterlik algilarmin diizeyi 6nem arz etmektedir.

Bireylerin, gergeklestirdigi veya gergeklestirecekleri eylemler i¢in ortaya koyduklar1 6z-
yeterlikleri, ortaya konulan/konulacak eylemin niteligini belirleyebilmektedir. Bireylerin kendi
eylemlerine yonelik yeterlik algilar1 olarak da nitelenen Oz-yeterlik Bandura (1997;193)
tarafindan “bireylerin belirli bir performansi gostermek icin gerekli etkinlikleri organize edip
basarili olarak yapma kapasitesine iligkin kendi yargisi olarak” tanimlanmaktadir. Diger bir

INESJOURNAL
Uluslararas: Egitim Bilimleri Dergisi / The Journal of International Education Science
Yil: 6, Say1: 20, Haziran 2019, s. 66-76

67



Oktay AKSOY

ifadeyle “bireyin belirli durumlarda kendi yetenekleri {izerine yapmis oldugu yargilaridir”
(Schunk, 1991; 207). Oz-yeterlik yargilar1 dért temel kaynaktan elde edilen bilgilerden
etkilenmektedir; bireyin basarili ya da basarisiz performansi, sézel ikna, dolayli yasantilar1 ve
psikolojik durumu (Bandura, 1997). Ilgili yasantilar yoluyla &z-yeterlik, belirli bir alana 6zgii
eyleme yonelik bireyin duyussal, bilissel ve motivasyonel siireclerine etki edebilmektedir.
Dolayisiyla, bireylerin eylemlerinin yoniinii ve niteligini etkileme potansyeli igeren 6z-yeterlik
kavrami, 6gretmenler icin de siif igerisindeki 6grenme/dgretme ortamlarini etkileyebilecek bir
degisken olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu kapsamda Bandura (1997) 6z-yeterlik algisinin alana
0zgii bir kavram oldugunu vurgulayarak &z-yeterligin degerlendirilmesinde sinirlarin kesin
hatlarla ¢izilmesi gerekliligini ifade etmistir. Bu noktadan hareketle 6gretmen 6z-yeterliginden
bahsetmek miimkiin olmaktadir. Ogretme ortamlarina yénelik olarak ortaya ¢ikan 6gretmen 6z-
yeterlik kavrami 6gretmenlerin simif igerisindeki etkinliklerinin niteligini belirleyici bir rol
bir baglamda O6gretmenlik gorevini basarmasi i¢in gerekli olan eylemi gerceklestirmeye ve
organize etmeye yonelik kapasitesi ile ilgili inanclaridir (Moran, Hoy ve Hoy, 1998). Ogretmenlik
Oz-yeterlik inanct Ashton (1984) tarafindan ise, Ogrencilerin performanslarimi etkileme
kapasitelerine olan inanglar1 olarak ifade etmektedir. Ashton (1984) 6gretmenlik 6z-yeterlik
inancinin, 6grenci basarisi ile ¢ok yakindan iligkili olan 6gretmenlik 6zelliginden biri oldugunu
belirtmektedir. Ornegin, Czerniak (1990) 6grenci ve 6gretmen merkezli strateji kullanimmin
diisiik ve yiiksek 6gretmen 6z-yeterligine gore farklilasabildigini rapor etmis, yiiksek diizeyde 6z-
yeterlige sahip 6gretmenlerin 6grenci merkezli etkinlikleri tercih ettiklerini ifade etmistir. Ekinci
(2008) de orneklemini 272 son siif egitim fakiiltesi 6grencisinin olusturdugu arastirmasinda,
Ogretmen Oz-yeterligi ile derinlemesine 6grenmenin iliskili oldugu, yilizeysel 6grenmenin ise
iligkili olmadig1 sonucuna ulagmistir. Ashton ve Webb (1986) de yeterli diizeyde 6z-yeterlige
sahip Ogretmenlerin 6grenme Ogretme ortamlarinda karsilastiklart problemlere yonelik daha
direngli ve 6grencilere karsi da daha sabirli olduklarini rapor etmislerdir. Benzer bigimde, Yenice
(2012) dgretmenlerin 6z-yeterlikleri ile problem ¢dzme becerileri arasinda pozitif ve orta diizeyde
bir iligki oldugunu saptamistir. Diger bir arastirmada da Taskin ve Hacidmeroglu’nun (2010) 122
Ogretmen adayini kapsayan tarama tiirii arastirmalarinda da 6gretmen adaylarinin 6gretim
stireclerine yonelik yeterli diizeyde oz-yeterlige sahip olmadiklari, 6z-yeterligin basar1 ve
cinsiyete gore farklilagsmadigi sonuglarina ulagsmislardir.

Diger taraftan, yaratic1 drama yonteminin kullanildig1 siniflarda 6grencilerin duyussal,
biligsel ve motivasyona yonelik dzelliklerine olumlu etkisinin (Onder, 2002; Adigiizel, 2012)
yaraticl dramanin smif ortamlarinda etkin kullaniminin 6nemini ortaya ¢ikardigi sdylenebilir.
Ogretmenlerin yaratici drama yonteminin ilkelerini iiniversitelerde kazandiklar1 géz oOniine
alindiginda, iiniversitede yaratict drama egitimi gormiis dgrencilerin, bu yontemi kullanmaya
yonelik kendilerini yeterli hissetmeleri, ilgili yontemin siif etkinliklerinde kullanimi agisindan
onem arz etmektedir. Arastirmada, yabanci dil ve Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin, tiniversitelerde
devam ettikleri yaratici drama dersinin, yaratict dramay1 kullanmalarina yonelik 6z-yeterlik
diizeylerine katkisinin ortaya konulmasi amaglanmistir. Bu amag¢ kapsaminda arastirmada su
sorulara cevap aranmustir; (a) Ugiincii ve dérdiincii simf ingilizce 6gretmenligi 6grencileri ile
dordiincii sinif Tiirkge 6gretmenligi 6grencilerinin yaratict drama yontemini kullanmaya yonelik
ile dordiincti simif Tiirkge Ogretmenligi Ogrencilerinin yaratict drama yontemini kullanmaya
yonelik dz-yeterlikleri cinsiyete gore farklilik gdstermekte midir?, (c) Ugiincii ve dordiincii simif
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ogretmenligi 6grencilerinin yaratici drama yontemini kullanmaya yonelik 6z-yeterlikleri simif
seviyesine gore farklilik géstermekte midir?

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeline, arastirmanin yapildigi ¢caligma grubuna ve verilerin
toplanmasi, analiz edilmesine ait bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Deseni

Bu calismada kullanilan arastirma modeli tarama modelidir. “Bir konuya ya da olaya
iligkin katilimcilarin gériislerinin ya da ilgi, beceri, yetenek, tutum, vb. 6zelliklerinin belirlendigi
genellikle diger arastirmalara gore gorece daha biiyiik 6rneklemler iizerinde yapilan arastirmalara
tarama arastirmalar denir” (Akgiin, Biiyilikoztirk, Cakmak, Demirel, Karadeniz, 2012, 177).
Aragtirmada, liniversitelerde sunulan yaratict drama dersinin, 6gretmen adaylarinin yaratici
dramay1 kullanmaya yonelik 6z-yeterliklerine etkisini belirlemek amaciyla tarama modeli
kullanilmagtir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin evrenini, 2012-2013 egitim 6gretim yilinda bir tiniversitede 6grenim goéren
Ingilizce 6gretmenligi ve Tiirkge 6gretmenligi dgrencileri olusturmaktadir. Arastirma evreninde
yer alan Ingilizce 6gretmenligi ve Tiirkge dgretmenligi 6grencilerinden iigiincii ve dérdiincii
sinifta 6grenim goren toplam 218 &grenci basit tesadiifi ornekleme yontemi ile secilmistir.
Orneklemden 50 dgrenciyi kadi grenciler, 168 6grenciyi ise erkek dgrenciler olusturmaktadur.
Ogrencilerin ortak 6zelligi Yaratict Drama dersine devam etmekte olan ya da devam etmis
ogrenciler olmalaridir. Ingilizce tigiincii sinif dgrencileri ile Tiirkge dgretmenligi dordiincii sinif
ogrencileri Yaratict Drama dersine devam etmekte olan 6grencilerken; Ingilizce Ogretmenligi
dordiincii sinif 6grencileri Yaratict Drama dersine devam etmis 6grencilerdir.

Tablo 1. Ogretmen adaylarina ait bilgiler

Bolim N kadin erkek
I_ngilizce Ogretmenligi 4. Sinif 49 9 40
Ingilizce Ogretmenligi 3. Stmf 114 22 91
Tiirkge Ogretmenligi 4. Sinif 56 19 37

Veri Toplama Araci

Aragtirmada, 0gretmen adaylarmin drama ydntemini kullanmaya yonelik 6z-yeterlik
algilarimi belirlemek amaciyla Can ve Cantiirk-Glinhan (2009) tarafindan gelistirilmis olan
“Yaratict Drama Yontemini Kullanmaya Yénelik Oz-yeterlik Olgegi” kullanilmistir. Olgegin
giivenirlik katsayis1 0.94 olarak hesaplanmistir. Drama ydntemini kullanmaya yonelik 6z-yeterlik
diizeyleri belirleme Olgegindeki maddeler 5°li-Likert tipte “[1] Hi¢c katilmiyorum. [2]
Katilmiyorum. [3] Orta Derecede Katiliyorum. [4] Katiliyorum. [5] Tamamen Katiliyorum.”
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seklinde puanlanmigtir. Ancak Ol¢ekte yer alan olumsuz igerikli baz1 maddeler (7,11,15, 23, 29,
30, 34) analiz siirecinde tersten kodlanmistir [5-Hi¢ Katilmiyorum)].

Veri Analizi

Tesadiifii 6rnekleme yontemi ile segilen Ingilizce gretmenligi ve Tiirkge dgretmenligi
ogrencilerinden iiciincii ve dordiincii smifta 6grenim goren toplam 218 dgrenciden elde edilen
verilerin analizleri i¢in SPSS 20.0 paket programi kullanilmistir. Verilerin analizlerinde bagimsiz
gruplar igin t-testi ve ANOVA kullamlmistir. Oncelikle gruplar arasinda verilerin parametrik olup
olmadig1 Levene testi araciligiyla kontrol edilmis ve verilerin homojen dagildig tespit edilmigtir
(p =969, >05).

Tablo 2. Levene Testi sonuglart

Levene statistic dfl df2 P

Yaratic1 drama 6z-yeterligi 0.001 1 216 969

p>05
BULGULAR

Bu kisimda Ugiincii ve dérdiincii sinif Ingilizce dgretmenligi dgrencileri ile dérdiincii

ait bulgular yer almaktadir.

70
Tablo 2. Drama Yontemini Kullanmaya Yonelik Oz-yeterlik Ortalamalar
Bolim n X ss
Ingilizce Ogretmenligi 4. Sif 49 186.65 26.23
Ingilizce Ogretmenligi 3. Sif 114 183.43 26.85
Tiirkge Ogretmenligi 4. Stif 56 178.19 23.57

Ugiincii ve dordiincii simf Ingilizce dgretmenligi 6grencileri ile dordiincii simf Tiirkge
ogretmenligi Ogrencilerinin drama yoOntemini kullanmaya yonelik 0z-yeterlikleri genel
ortalamalarinin  Ingilizce Ogretmenligi dordiincii simif 6grencilerinde en yiiksek diizeyde
(x=187.00) oldugu; iiciincii smif Ingilizce gretmenlerinin (X=183.43) seviyesinde oldugu
gorlilmektedir. En diisiik seviyede 0z-yeterlige sahip 6grenci grubunun ise (X=178.19) Tiirkce
ogretmenligi dordiincii sinif dgrencileridir. Olgekten alinacak maksimum puanin 235.00 oldugu
g0z Oniline alindiginda, tiim gruplardaki 6gretmen adaylarmin 6z-yeterliklerinin yeterli diizeyde
oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Tablo 3. Cinsiyet Degiskenine Iliskin Bulgular

Cinsiyet N X t P
Erkek 50 178.00 1.462 .145
Kadin 168 184.04
p >.05
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Ugiincii ve dordiincii simf Ingilizce dgretmenligi 6grencileri ile dordiincii simf Tiirkge
ogretmenligi Ogrencilerinin drama yontemini kullanmaya yonelik 0z-yeterlikleri genel
ortalamalarimin cinsiyete gore bagimsiz gruplar igin t-testi analizi sonucunda, kadin 6grencilerin
(x=178.00), erkek Ogrencilerin ise (X=184.00) diizeyinde drama yontemini kullanmaya yonelik
oz yeterlige sahip olduklar1 belirlenmistir. Uciincii ve dordiincii simf Ingilizce dgretmenligi
yonelik 6z-yeterlik diizeyleri arasinda cinsiyet degiskenine gore istatiksel olarak anlamli bir
farkliligin olmadig tespit edilmistir (t: 1.462; p; .145). Bu bulgu, drama yontemini kullanma
acisindan hem kadin hem erkek 6grencilerin birbirine yakin yeterliklere sahip oldugunu ortaya
koymaktadir.

Tablo 4. Boliim Degiskenine Iliskin Bulgular

Béliim N x t P
1ngi1izce_:_ Ogretmenligi 162 184.19 1.497 136
Tiirkge Ogretmenligi 56 178.19

p>.05

Ugiincii ve dordiincii simf Ingilizce dgretmenligi 6grencileri ile dordiincii simf Tiirkge
ogretmenligi Ogrencilerinin drama yoOntemini kullanmaya yonelik 0z-yeterlikleri genel
ortalamalarinin  bdliime gdre bagimsiz gruplar icin t-testi analizi sonucunda, Ingilizce
Ogretmenligi 6grencilerinin  (X=184.19), Tiirkge Ogretmenligi boliimii Ggrencilerinin ise
(X=178.19) diizeyinde 6z yeterlige sahip olduklar1 belirlenmistir. ingilizce ve Tiirk¢e dgretmenligi
ogrencilerinin drama yontemini kullanmaya yonelik O6z-yeterlik diizeyleri arasinda bdoliim
degiskenine gore istatiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi sonucuna ulasilmistir (t: .904;
p; -136).

Tablo 5. Sunf Seviyesine Iliskin Bulgular

Kareler Toplami Kareler Ortalamasi f p
Gruplar arast 1921.29 960.64 1.436 240
Grup i¢i 143820.20 668.93
TOPLAM 145741.50

p>.05

Ugiincii ve dordiincii simf Ingilizce dgretmenligi 6grencileri ile dordiincii simf Tiirkge
ogretmenligi Ogrencilerinin drama yoOntemini kullanmaya yonelik 0z-yeterlikleri genel
ortalamalarmin smif seviyelerine gore analizi icin ANNOVA testi kullanilmis ve elde edilen
veriler sonucunda siniflar arasinda drama yontemini kullanmaya yonelik 6z-yeterlik seviyelerinde
istatiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig1 sonucuna ulasilmistir (F; 1.436, p; .240).
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SONUC VE TARTISMA

Ogretmenlerin dramay1 smiflarinda kullanmalar1 dgrencilerin duyussal, bilissel ve
motivasyona yonelik bireysel farklilik ozelliklerine sagladigi fayda, dramanim bir dgretim
yontemi olarak kullanilmasi gerekliligini ortaya koymaktadir. Nitekim Hay (2005) drama
yonteminin kullanilmasinin 6grencilerin etkinliklere aktif katilimlarinin saglanmasi, empati
becerilerinin saglanmasi, 0grenmelerinin zevkli hale gelmesi gibi bir¢cok olumlu katkilar
oldugundan bahsetmektedir. San (1990) da drama kullamiminin iletisim becerilerinin
gelistirilmesi ve 6grencilerin ¢evresinde gelisen olaylar1 algilamalari ve yorumlamalart gibi
olumlu sonuclar1 olabilecegini ifade etmektedir. Dolayisiyla arastirmada, &grenme/0gretme
ortamlarinda bir¢ok olumlu etkiye sahip yaratici dramanin {iiniversitelerde 6gretmen adaylarina
kazandirilma siirecinin yaratici dramay1 kullanmaya yonelik 6z-yeterlige etkisi konu edinilmistir.

Aragtirma bulgularma gore, Ingilizce Ogretmenligi iigiincii ve dordiincii sinif ile Tiirkge
Ogretmenligi dérdiincii simf 6gretmen adaylarinin drama yontemini kullanmaya ydnelik 6z-
yeterliklerinin ortalamalarinin genel olarak katiliyorum diizeyinde oldugu dolayisiyla, {iniversite
diizeyinde 6gretmen adaylarina saglanan yaratici drama egitiminin yaratict dramay1 kullanmaya
yonelik 6z-yeterlige olumlu etkisinin oldugu sonucuna ulagilabilir. Ilgili sonucu destekleyen
arastirmalar alanyazinda yer almaktadir. Giirol (2003) okuldncesi dgretmen adaylarinin yaratici
drama yontemini kullanmaya yonelik yeterliliklerini inceledigi arastirmasinda benzer bir sonuca
ulagsmigtir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin drama yontemini kullanmaya yonelik olarak
kendilerini yeterli hissettikleri sonucuna ulagmistir. Cetingdz’iin  (2012) okuloncesi
Ogretmenlerinin yaratici dramaya yonelik 6z-yeterlikleri iizerine yapmis oldugu calismada da
okuloncesi O0gretmen adaylarinin 6z-yeterliklerinin yeterli diizeyde oldugu rapor edilmistir.
Ormanci ve Oren’in (2010) ilkdgretim Ogretmen adaylarim kapsayan drama ydntemini
kullanmaya yonelik yapmis oldugu aragtirmada elde edilen bulgulara gore, 6gretmen adaylarinin
tiniversitede devam ettikleri drama dersinin meslek hayatlarina katkida bulunacagi ve dramanin
ilkogretim derslerinde kullanilabilecegi goriisiinde olduklar1 sonucuna ulagsmistir. Altintas ve
Kaya (2012) da Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin dramay1 kullanmay1 yonelik 6z-yeterliklerini
inceledikleri tarama tiirli arastirmalarinda, drama dersine devam eden Ogrencilerin drama
yontemini kullanmaya yonelik 6z-yeterlik diizeylerinin drama dersini almayan 6grencilere gore
anlaml diizeyde farklilastig1 sonucuna ulasmislardir.

Arastirmanin diger bir sonucu ise, Ingilizce Ogretmenligi {iciincii ve dordiincii siif ile
Tiirkge Ogretmenligi dordiincii sinif 6gretmen adaylarmin drama yéntemini kullanmaya yénelik
0z-yeterlik diizeyleri arasinda cinsiyetlerine ve boliimlerine gore istatiksel olarak anlamli bir
farkliligin olmadigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin bu bulgusu, alanyazinda yer alan bir dizi
arastirma bulgusuyla da paralellik gostermektedir. Ornegin, Tutuman (2011) Tiirkce 6gretmen
adaylarinin kurum tiirii, cinsiyet, kidem ve mezun olunan okul tiirline gore yaratici drama
kullanim yeterliklerinin farklilasmadigini rapor etmistir. Kirmizi ve Saygi (2015) da Pamukkale
Universitesi ve Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiilteleri’nde 6grenim géren 6gretmen
adaylarinin yaratici dramay1 kullanmaya yonelik 6z-yeterliklerinin simif diizeyi, atdlye egitimi
almis olma, 6gretim elemaninin yeterli bulma 6zelliklerine gére anlaml farklilik gdstermedigini
rapor etmislerdir.

Tiirkge ve Ingilizce derslerinde drama ydnteminin kullanimi bireylerin dil kazanimlarini
olumlu yonde etkilemesi sebebiyle dnemli bir teknik olarak géze carpmaktadir. Dolayistyla,
tiniversitelerde Ogretmen adaylarina drama yontemini kullanmaya yonelik yeterli bilgi ve
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beceriler kazandirilmaya devam edilmeli, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan da hizmet ici
egitimler vasitasiyla 6gretmenlere drama teknigini kullanmaya yonelik becerilerin gelistirilmesi
amactyla gerekli 6nlemler alinmalidir.
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Extended Abstract

Purpose and Significance. Creative drama is an effective way of creating a clasrrom atmoswhere
in which students can learn by doing creative exercises, and it gives the chance of improving
mental capacity, gainin self identity having dedemocratic attitude, expressing himself effectively,
meeting needs and, improving imagination (Onder, 2002; Adigiizel, 2012). The Ministry of
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Education also implies using creativity drama in calassroom by stating in primary and secondary
English programmes “drama is a amusing part of language learning.” (http://ttkb.meb.gov.tr,
2012, pp.14). Besides, it is defined in Turkish 1-5 programme that drama is a tachnique which
gives the chance of improving emphaty, communication and recognizing students’ emotions,
excitement and problem solving skills (http://ttkb.meb.gov.tr, 2012, pp.14). Consequently, it is
important o use creativity drama by teachers as it it gives the chance of developing emotional,
cognitive and motivational capacities of the students. Using drama in activities by teachers
requires some prerequisities such as, knowledge for using drama and self efficacy to use drama.
“Perceived self-efficacy is defined as people's beliefs about their capabilities to produce
designated levels of performance that exercise influence over events that affect their lives” Having
self-efficacy while performing an activity results various benefitas such as; gaining self-
confidence, gaining motivation, having a target to perform an activity etc. (Bandura, 1997)Badura
(1997) also implies that it is important to bound the perceived self efficacy such as; english
learning self efficay, teacher self efficacy in order to assess perceived self efficacy effectively.
Thus, it is possible to talk about teacher self efficay which is defined as people’s beliefs in order
to manage and organize teaching profession (Moran, Hoy ve Hoy, 1998) Thus, teachers should
have perceived self-efficacy while performing creativity drama in order to get successfull
classroom activities. This study examines the level of creative drama od Turkish and English
teacher candidates. Accordingly, the study displays the effectiveness of creative drama lessons in
education faculties. To this end, the following questions are sought;

1.  What is the creative drama self-efficacy level of third- fourth grade English teacher
candidates and fourth grade Turkish teacher candiadates?

2. Is tehe any significant difference for creative drama self-efficacy in terms of sex between
third- fourth grade English teacher candidates and fourth grade Turkish teacher
candiadates?

3. Istehe any significant difference for creative drama self-efficacy in terms of departments
between third- fourth grade English teacher candidates and fourth grade Turkish teacher
candiadates?

4. Is tehere any significant difference for creative drama self-efficacy in terms of grades
between third- fourth grade English teacher candidates and fourth grade Turkish teacher
candiadates?

Methodology. The survey model was used in this research. The research group is consisted of
218 teacher candidates attending English Language Teahing and Turkis Teaching Departments in
2012-2013 education term at a university located at western Black Sea Region of Turkey. The
research group is selected by using simple random sample technique. The creative drama self-
efficacy scale used to get data which was developed by Can ve Cantiirk-Giinhan (2009). The Scale
consists of 47 items in 5 likert type and, reliability coefficient of the scale is calculated as 0.94.
The SPSS 20 Package program was used to analyze the data.

Results. Firstly, it can be said that the teacher candidates have sufficient creative drama self
efficacy. The fourth grade English teacher candiadates the highest level of creative drama self
efficacy (x=187.00), the third grade English teacher candiadates have medium level of creative
drama self-efficacy (X=183.43), and the Turkish teacher candidates have the lowest level of
creative drama self efficacy. Secondly, there is no significant difference in terms of gender for
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drama self-efficay. To the results, the the level of drama self-efficacy for female candidates is
(Xx=178.00) and the the level of creative drama self-efficacy for male candidates is (X=184.00).
The third result of the research is that there is no difference in terms of department for creative
drama self-efficacy. The English teacher candidates level of creative drama self-efficacy is
(Xx=184.19) and The Turkish teacher candidates level of creative drama self-efficacy is
(X=178.19). The fourth result of the research showed that the level of creative drama self-efficacy
in terms of grades has no significant difference.

Discussion. The usage of creative drama as a teaching activity helps learners to participate
actively in learning environment, to create emphaty skills, and enjoy their learning (Hay, 2005).
San (1990) also states that creative drama makes use of growing communication skills, perceiving
and interpreting evnets that occur around them. Thus, it can be said that drama helps students for
developin their cognitive, affective and motivational properties. In the light of these explanation,
it was aimed to emerge if the creative drama lesson helps teacher candidates to have creative drma
self-efficay or not. According to the findings of the research, it can be said that the teacher
candidates attending creative drama classes gain suffiecent self-efficacy to apply drama activity.
It is also possible to say that teacher candidates attending drama classes gain drama self efficacy
with no effect of gender, class and department. Thus, universities should provide essential
oppurtinities to teach creative drama activities for teacher candidates. Also, Ministery of
Education should arrange in-service training to teach creative drama.
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OKUL ONCESI DONEMDE GERCEKLESTIRILEN TUBITAK 4004
PROJELERININ INCELENMESI

Ozet

Calismada 2016-2018 yillar1 arasinda TUBITAK 4004 Programi kapsaminda okul dncesi dénemde
desteklenmesine karar verilen projelerin ¢esitli boyutlara gore incelenmesi amaglanmistir. Aragtirma
tarama modeline uygun olarak tasarlanmis ve ¢alismanin alt amaglarma iliskin bulgular icerik analizi ile
analiz edilmistir. Arastirmanin bulgularina gore; okul 6ncesi donemde desteklenmesine karar verilen en
fazla projenin 2017 yilina ait oldugu, projelerin en ¢ok iiniversiteler tarafindan yiriitiildiigii, projelerin
¢ogunun Akdeniz Bolgesi’nde uygulandigi ve daha ¢ok 5-6 yas grubundaki ¢ocuklarla gergeklestirildigi
goriilmektedir. Ayrica ¢ogu projenin ¢ocuklarin dogaya karst olumlu tutum ve deger gelistirmelerini
saglamak ile bilingli ve saglikli nesillerin yetismesine destek olmak amaglariyla gerceklestirildigi
belirlenmis, projelerin uygulama siirelerinin ise 4 giin ile 3 ay arasinda degistigi gézlemlenmistir. Projelerin
Ogretim yontemi agisindan en fazla yaparak-yasayarak dgrenmeye vurgu yaptigi ve projelerde en gok
yerinde inceleme ve gozlem tekniklerinin kullanildig1 goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Okul oncesi egitim, bilim egitimi, doga egitimi, proje tabanli dgrenme,
yaparak-yasayarak 6grenme

INVESTIGATION OF TUBITAK 4004 PROJECTS CARRIED OUT IN
PRESCHOOL PERIOD

Abstract

The aim of this study is to examine the projects carried out in preschool period within the scope of
TUBITAK 4004 Program between 2016-2018. This study designed in scanning model and the findings
were analyzed by content analysis. It was found that most of the projects were realized in 2017 and were
carried out by universities. Most of the projects were implemented in the Mediterranean Region and realized
with children in the 5-6 age group. It was seen that the aim of the most of projects were to develop positive
attitudes and values about nature and supporting the development of conscious and healthy generations. It
was observed that the implementation period of the projects ranged from 4 days to 3 months. It was found
that all of the projects were emphasized the method of learning by doing and most of them were used
examination and observation techniques.

Keywords: Preschool education, science education, nature education, project based learning,
learning by doing
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perihan.civelek@bilecik.edu.tr
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GIRIS

Dogdugu andan itibaren ¢ocuklar diinyay1 tanima ve anlamlandirma siirecine girerler. Bu
stirecte dogal bir merak ve arastirma duygusu ile yeni bilgiler olusturma gereksinimi duyan
cocuklar duyu organlariyla yakin ¢evresini kesfetmeye calisirlar. Bu kesif siirecine gozlem
yapma, soru sorma, tahmin etme, ¢ikarimlarda bulunma gibi bilimsel siire¢ becerilerini de
ekleyerek bilim insanlarimin kullandig: diisiinme yollarini kullanirlar. Yani ¢evre hakkinda bilgi
sahibi olmaya calisarak kesif, inceleme ve arastirmalar yapan g¢ocuklar, bilimin dogasini
anlamaya ve bu sayede erken yaslardan itibaren bilim insanlarinin davraniglarina benzer
davraniglar sergilemeye baslarlar. Somut deneyimlerle yeni bilgiler elde etmeyi saglayan bu
becerilerin edinimi ilk yillardan itibaren kazanilmaya baslanir. Bilgi elde etme siirecinde
kullanilan bu beceriler araciligiyla ise ¢ocuklar dnceki deneyimleriyle yeni deneyimleri arasinda
iligki kurarak kavramlar inga ederler. Cocuklar yagmurun yagmast, bulutlarin hareketi, arabalarin
calismast vb. bircok konuya ilgi duymaktadir. Dogal diinyanin yapisin1 merak ederek siirekli
sorular soran ¢ocuklarin daha sonraki yillarda bilimsel tutum ve degerlere sahip olarak bu sorulara
yanit aramasi beklenmektedir. Bilimin dogasini anlayarak bilgi olusturma siirecinde ¢ocuklara
bilim etkinlikleri araciligiyla bilimsel diisiinme becerilerinin kazandirilmasi gerekmekte, bunun
igin ise ¢ocuklara yaparak-yasayarak 6grenebilecekleri, aktif ve kalic1 6grenmelerini destekleyici,
analitik ve bilimsel diisiinmelerini saglayici, meraklarini giderebilecekleri, sorgulayabilecekleri
O0grenme firsatlarinin sunulmasi 6nem tasimaktadir. Ciinkii egitimde temel amag g¢ocuklara
cevreyi kesfetme siirecinde kullandiklar yollarin 6grenimini saglayarak bilimin nasil yapilacagini
ogretmek olmalidir. Bunun i¢in ise farkli egitim ortamlarina ihtiya¢ duyulmakta smif icinde
gergeklestirilen egitimin yaninda ¢ocuklara doga ile i¢ ige olabilecekleri egitim yasantilarinin da
saglanmas1 gerekmektedir. (Aktas Arnas, 2002; Alisinanoglu, Ozbey ve Kahveci, 2015; Aybek,
2007; Ayvaci ve Ozbek, 2014; Balim, Denis Celiker, Tiirkoguz ve Kagar, 2013; Bell, Semetana
ve Binns, 2005; Biiyiiktaskapu, Celikdz ve Akman, 2012; Charlesworth & Lind, 2013; Harlen,
1999; Hazir ve Tiirkmen, 2008; Inan, Inan ve Aydemir, 2014; Karaer ve Késterelioglu, 2005:
447; Kildan ve Pektas, 2009; Martin vd., 2005; Temizyiirek, 2009; Uyanik Balat, 2011; Unal ve
Akman, 2006; Veziroglu, 2011).

Yasamin ilk yillarindan itibaren dogaya karst dogal bir merak duygusu olan ¢ocuklarin
dogay1 sevmesi ve saygi duymasinin desteklenmesi 6nemlidir. Bu donemde kazanilan tutum ve
davraniglarin yetiskinlik doneminde de devam ettigi goz Oniine alindiginda, erken yillarda
cocuklarm ilgileri dogrultusunda verilecek olan doga egitiminin dogaya saygili ve duyarli bir
yetiskin olma yolunda ilk adimi olusturdugu sdylenebilir. Dogada gerceklestirilen egitimler
cocuklarin Ogrendiklerini giinliik yasamla iliskilendirmelerine destek olarak daha anlamli
ogrenmelerin gerceklesmesini saglar. Doga ile etkilesime girerek dogaya iliskin bilgiler edinen
cocuklar olumlu davranislar gelistirmekte, doga ¢ocuklarin sosyal-duygusal, fiziksel ve biligsel
gelisimleri ile iyi olma durumlarimi desteklemekte, temel siire¢ becerilerinin gelisimini saglayarak
cocuklara daha aktif ve hareketli olabilecekleri firsatlar sunmaktadir. Bunlarm yam sira
cocuklarin konsantrasyon, 6grenme, yaraticilik, isbirligi, 6z farkindalik becerilerinin gelisimini
de saglamaktadir. Ancak gecmis jenerasyonlarla karsilastirildiginda ¢ocuklarin dogada daha az
vakit gecirerek televizyon izleme, bilgisayar oynama gibi i¢ mekén aktiviteleriyle vakit
gecirdikleri goriilmektedir. Oysaki doga cocuklara sonsuz firsatlar veren biiyiikk bir simiftir.
Dogada verilen egitim ¢ocuklarda dogaya iligkin bir bilinglilik olustururken, dogal malzemeler
cocuklarm var olan ilgi ve meraklarin1 devam ettirmelerini saglar. Bu dogrultuda ¢ocuklara doga
ile dogrudan etkilesime girebilecekleri ve dogadaki iligkiselligi kavrayabilmelerine firsat verici
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farkli 6grenme yasantilar1 sunulmalidir. Ozellikle de bu siireci destekleyici ¢ocuklara gézlem ve
deneyim firsati veren proje tabanli egitim uygulamalar1 c¢ocuklarin gelisimleri agisindan
onemlidir. Proje yaklasimi ¢ocuklarin ilgi ve gereksinimleri dogrultusunda belirlenen bir konunun
derinlemesine incelenmesidir. Bu yaklasim bilgileri dogrudan &gretmek yerine bilimsel siire¢
becerilerinin aktif kullanimini saglayarak bilgilerin edinimini destekler. Cocuklarin sorgulayan,
arastiran, neden-sonug iliskisi kurabilen bireyler olmasina firsat verir. Ogrenmenin merkezine
bireyi alarak, ¢ocuklarin Ogrenmelerinin  sorumlulugunu almasini, 6grenmelerini
yapilandirmasint destekler. Sonuctan ziyade siire¢ odakli olan, gercek yasami sinifa tasima
olanagi veren bu yaklagim, yaparak-yasayarak Ogrenmeyi saglayarak oOgrencilerin kendi
ogrenmelerini kurgulamalarina izin verir. Cocuklara zengin bir 6grenme ortamu saglayarak tiim
gelisim alanlarini destekler. Bu kapsamda TUBITAK 4004-Doga Egitimi ve Bilim Okullart
Destekleme Programi; bilginin gorsellestirilerek, etkilesimli uygulamalarla kazandirilmas: ve
toplum ile bulusturularak yayginlastirlmasini amaglamaktadir. Bu hedeflere program
kapsaminda gergeklestirilen proje uygulamalar araciligryla ulagilmakta; projeler katilimcilarin
bilimsel olgular1 fark etme, merak etme, aragtirma, sorgulama, Ogrenme isteklerini
desteklemektedir. TUBITAK 4004 Programmin igerigindeki bilim okullar1 kavramu;
katilimeilarin bilimsel kavramlar ile siiregleri anlamasi ve bunlar1 uygulamasi igin gerekli olan
ortamlarin olusturulmasi ve yayginlastirilmasini iceren faaliyetleri; doga egitimi ise dogayla ilgili
konular ¢ergevesinde; hedef kitleye genis bir ekoloji vizyonu kazandirmay1 amaglayan faaliyetleri
icermektedir (Acar, 2013; Atasoy, 2006; Ay, 2013; Benson & Miller, 2008; Bento & Dias, 2017;
Eggers, 2007; Erdem, 2002; Giilay ve Onder, 2011; Giinay Balim, 2013; Giirkan, 2010; Hamurcu
2003; Kahn, 2002; Lagin Simsek, 2011; Larson, Green & Cordell, 2011; Little & Wyver, 2008;
Oguz, Gizir ve Koksal Akyol, 2014; Ozdemir, 2010; Ozkubat, 2013; Temel, Kandir, Erdemir ve
Ciftcibas1, 2003; Thompson et al., 2008; TUBITAK, 2018; Wells, 2000; White, 2014; Uslu ve
Shakouri, 2012; Yalgin ve Tekbiyik, 2013; Yayla Ceylan ve Ulker, 2014; www.doc.govt.nz).

Arastirmanin Amaci

Bu kapsamda calismanin genel amaci 2016-2018 yillar1 arasinda TUBITAK 4004 Doga
Egitimi ve Bilim Okullar1 Destekleme Programi kapsaminda desteklenmesine karar verilen okul
oncesi donemdeki c¢ocuklarla gerceklestirilen 11 projenin ¢esitli boyutlar agisindan
incelenmesidir. Genel amaglar kapsaminda kabul edilen projeler igin belirlenen alt amaglar

sunlardir:
1. Projelerin yillara gore dagilimi nasildir?
2. Projelerin yiiriitiici kuruluslarina gére dagilimi nasildir?
3. Projelerin gergeklestigi bolgeye gore dagilimi nasildir?
4. Projelerin katilimer 6zelliklerine iliskin dagilimi nasildir?
5. Projelerin genel amaglarina iliskin dagilimi nasildir?
6. Projelerin uygulama siiresine iliskin dagilimi nasildir?
7. Projelerde kullanilan 6gretim yontemlerinin dagilimlar1 nasildir?
8. Projelerde kullanilan 6gretim tekniklerinin dagilimlar: nasildir?
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YONTEM
Arastirma Modeli

Calisma 2016-2018 yillar1 arasinda TUBITAK 4004 Doga Egitimi ve Bilim Okullari
Destekleme Programi kapsaminda kabul edilen okul Oncesi donemdeki c¢ocuklarla
gergeklestirilmis projelerin ¢esitli boyutlara gore incelenmesinin amaglandigi tarama modelinde
tasarlanan betimsel bir arastirmadir. Tarama modeli var olan bir durumu oldugu gibi betimleye

calisan, arastirilmak istenilen olgularin ortaya konmasinin amaglandigi bir modeldir (Karasar,
2003).

Veri Toplama Siireci

Caligmanin kapsami 2016 Kasim Cagrisi, 2017-2018 Cagri Donemi ve 2018 Kasim Cagrisi
donemlerinde desteklenmesine karar verilen, hedef kitlesi 0-6 yas arasindaki ¢ocuklardan olusan
TUBITAK 4004 Doga Egitimi ve Bilim Okullari Destekleme Programi kapsaminda
desteklenmesine karar verilen 11 projeden olusmaktadir. Bu kapsamda TUBITAK resmi web
sayfasindan bu yillara ait kabul edilen tiim projelere ulasilmstir. Ilgili projeler, proje web
sayfalar1 araciligiyla incelenmis, 338 proje arasindan 13 projenin ¢alismanin amacina uygun
oldugu bulunmustur. Ancak incelenen alt boyutlar kapsaminda 2 projeye iliskin veri elde
edilemedigi i¢in 11 proje lizerinden bir degerlendirme yapilmistir.

Verilerin Analizi

Calismada projelerin yillara gore dagilimi, yiiriitiicii kuruluslar, gergeklestigi yer,
projelerin genel amaci, katilimc1 6zellikleri, uygulama siiresi, projelerin 6gretim yontemi ve

ogretim tekniklerine iligkin bulgular icerik analizi ile analiz edilmistir. Yazili verilerin icerdigi 80
mesajlarin kodlanarak sayisallastirilmasini saglayan icerik analizinde temel amag, benzer verileri -
belirli temalar gergevesinde bir araya getirerek bulgulart yorumlamaktir (Cohen, Manion &
Morrison, 2007; Yildinm ve Simsek, 2006). Bu kapsamda caligmada incelenen alt amagclar
kapsaminda elde edilen veriler {izerinden frekans ve yiizde hesaplamalar1 yapilmustir.
Caligma dogrultusunda Tablo 1’ de, incelenen 11 projeye iliskin alt amaglar kapsaminda
elde edilen verilere yer verilmektedir. Bu kapsamda Tablo 1’ deki her bir kategori ayr1 bagliklar
halinde degerlendirilerek veriler analiz edilmistir.
Tablo 1. Okul Oncesi Donemde Gergeklestirilen TUBITAK 4004 Programi Kapsamindaki
Projelere Iliskin Kategoriler
Proje Adi-Yili- Yiiriitiici ~ Katihme Genel Uygulama Ogretim Yontemi Ogretim
Yer Kurulus Ozellikleri Amag/Amaclar Siiresi Teknigi
Yas Sayr
Bal Siit Universite 5-6 80  Insan yasamindaki en 1 ay Uygulamali egitim, Yerinde
Yumurtanin onemli donem olan somut 6grenme gbzlem ve
Izinde Hayvan okul dncesi inceleme
Dostlarimizla donemdeki ¢ocuklara
Tanistyoruz-2- saglikli beslenme
2016- Isparta aligkanliklar
kazandirmak
Diislerle Bilim- Universite 5-6 80 Okul 6ncesi 10 giin Aktif katilim, yaparak ~ Sanat, oyun,
2017- izmir donemdeki yasayarak 6grenme drama, gezi,
¢ocuklarin bilimsel gdzlem, grup
ve yaratici diisiinme caligmalari
ve deney
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becerilerini
desteklemek
Geri Doniigiime Tlge Milli - 75 Bilingli bir toplum 9 giin Yaparak-yasayarak Yerinde
Minik Bir Adim- Egitim olusturmak amaciyla O0grenme gbzlem ve
2017- Mersin Miudiirliiga okul dncesi incelene
donemden itibaren
cocuklara doga
sevgisini agilamak
Sepet Sepet il Gida Tarim 5-6 50 Daha bilingli ve daha 3ay Yaparak-yasayarak, Yerinde
Yumurta Her ve saglikli nesillerin anlayarak 6grenme gbzlem ve
Giin Yemeyi Hayvancilik yetismesine destek inceleme,
Unutma- 2017- Midiirligi olmak laboratuvar
Adana ve sinif
etkinlikleri
Inekleri Il Gida Tarim  5-6 50 Yeterli ve dengeli 2,5 ay Yaparak-yasayarak Laboratuvar
Seviyorum ve beslenme bilincinin 6grenme, neden-sonug ve atdlye
Stitlimi Hayvancilik olugmasini iligkisine dayali caligmalari
I¢iyorum- 2017- Miudiirliiga saglayarak saglikli sorgulayarak 6grenme
Adana nesillerin
yetismesine destek
olmak
Bal-Siit- Universite 5-6 120  Saglikli beslenmenin 6 giin Yaparak yasayarak Yerinde
Yumurtanin temelini olusturan O0grenme gbzlem ve
Izinde Hayvan gidalarin kullanma inceleme
Dostlarimizla bilincini artirmak
Tanisiyoruz 3-
2017- Isparta
Ana Kucagindan Anaokulu 5-6 50 Cocuklarin bilimsel - Kesfederek, yaparak Gezi,
Doganin stire¢ becerilerini ve yasayarak 6grenme yerinde g1
Kucagia Dogru problem ¢6zme gdzlem ve
Bir STEM becerilerini inceleme,
Yolculugu- desteklemek, dogada
2017- Aydn yaraticiliklarinin egitim
gelisimine katki
saglamak
Stirdiiriilebilir [lkokul 4,5-5 360 Cocuklarin dogaya 32 Giin Yaparak-yasayarak Yerinde
Yasam I¢in yonelik olumlu O0grenme, gbzlem ve
Ekolojik tutum, deger ve deneyimleyerek incelene
Okuryazarim- anlay1s O0grenme
2017- Ankara gelistirmelerini
saglamak
Minik Eller Universite 5-6 - Dogada gelistirilen 5 giin Yaparak-yasayarak- Dogal
Dogay1 oyuncaklar kesfederek 6grenme ortamda
Oyuncaga araciligryla O0grenme,
Dontistiiriiyor- cocuklarin iireten, dogada
2018- istanbul kesfeden ve dogaya egitim
iligkin farkindalik
kazanan bireyler
olmalarini saglamak
Bir lyilik Yap flge Milli 5 25 Cevre duyarliligini 4 giin Yaparak-yasayarak Yerinde
Denize Atma- Egitim artirarak bu bilincin O0grenme, aktif gbzlem ve
2018- Mersin Miudiirliga kaliciligim O0grenme inceleme
desteklemek
Mimatoy: Universite 5-6 300 Cevresel 7 giin Yaparak yasayarak Ogrenme
Minikler iyilestirmeler Ogrenme, sorgulayarak  merkezleri
Matematikle yapilarak, ¢ocuklarin o0grenme, dogrudan araciligiyla
matematiksel ogrenme, kesfederek Ogrenme
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Oynuyor 2- beceriler agisindan 0grenme, somut
2018- Mus geligmelerine katkida O0grenme
bulunmak
BULGULAR

Calismada 2016-2018 yillar1 arasinda TUBITAK 4004 Progranmi kapsaminda
desteklenmesine karar verilen okul 6ncesi donemdeki ¢cocuklarla gerceklestirilen 11 proje cesitli
boyutlara gore incelenmistir. Bu kapsamda projelerin yillara gére dagilimi, yiiriitiicii kurulus,
gergeklestigi yer, projenin genel amaci/amaglari, katilimer 6zellikleri, uygulama siiresi, projelerde
kullanilan 6gretim yontemi ve 6gretim teknigine iligkin bulgular ayr bagliklar halinde analiz
edilmistir.

Projelerin Yillara Gore Dagihimina iliskin Bulgular

Tablo 2. TUBITAK 4004 Program: Kapsaminda Desteklenen Projelerin Yillara (2016-2018)

Gore Dagilimi
Yil Desteklenen Toplam Proje Okul Oncesi
Sayisi Donemde
Desteklenen Proje
Sayisi
2016 Kasim Cagrisi 57 1
2017-2018 Cagrisi 196 9
2018 Kasim Cagrisi 85 3

Tablo 2’ ye gére TUBITAK 4004 Doga Egitimi ve Bilim Okullar1 Destekleme Programi
kapsaminda desteklenmesine karar verilen projeler incelendiginde; 2016 yilinda toplam 57
projenin desteklenmesine karar verildigi, bu projeler arasindan 1 projenin okul 6ncesi donemi
kapsadigi; 2017 yilinda toplam 196 projenin desteklenmesine karar verildigi, bu projeler
arasindan 9 projenin okul oncesi donemi kapsadigi ve 2018 yilinda toplam 85 projenin
desteklenmesine karar verildigi, bu projeler arasindan 3 projenin okul 6ncesi donemi kapsadigi
goriilmektedir. Okul Oncesi donemde desteklenmesine karar verilen projelerin yillara gore
dagilimi ele alindiginda, 2016 yilinda okul Oncesi donemde desteklenmesine karar verilen
projelerin toplam projelere oraninin %1,75; 2017 yilinda %4,59, 2018 yilinda ise bu oranin
%3,52 oldugu gozlemlenmistir. Bu kapsamda okul 6ncesi donemde desteklenmesine karar verilen
en fazla projenin 2017 yilina, en az projenin ise 2016 yilina ait oldugu goriilmektedir. Okul 6ncesi
donemde desteklenen projelerin tiim projelere orani ise %3,84 olarak bulunmustur.

Projelerin Yiiriitiicii Kuruluslarina iliskin Bulgular

TUBITAK 4004 Doga Egitimi ve Bilim Okullar1 Destekleme Programi kapsaminda ele
alinan 11 projenin yiiriitiicii kuruluglarina iliskin bulgular Tablo 3’ te sunulmaktadir.

Tablo 3 Projelerin Yiiriitiicii Kuruluslara Gore Dagilinmi

Yiiriitiicii Kurulus N (%)
Universite 5 4545
Ilge Milli Egitim Miidiirliigii 2 18,18
11 Gida Tarim ve Hayvancilik Miidiirliigii 2 18,18
Anaokulu 1 9,09
Ilkokul 1 9,09
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Tablo 3° e gére TUBITAK 4004 Doga Egitimi ve Bilim Okullar1 Destekleme Programi
kapsaminda okul 6ncesi donemde desteklenmesine karar verilen 11 proje arasindan 5 projenin
{iniversiteler tarafindan, 2 projenin Ilge Milli Egitim Miidiirliiklerince, 2 projenin il Gida Tarim
ve Hayvancilik Midiirliiklerince, 1 projenin anaokulu biinyesinde ve 1 projenin ise ilkokul
bilinyesinde gerceklestirildigi goriilmektedir. Bu kapsamda gergeklestirilen projelerden
%%5,45” inin {iniversiteler tarafindan, %18,18 ’inin Ilge Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan,
%18,18’ inin il Gida ve Hayvancilik Miidiirliigii tarafindan, %9,09° unun anaokulu biinyesinde,
% 9,09 unun ise ilkokul biinyesinde gergeklestirildigi gozlemlenmektedir. Bu kapsamda okul
oncesi donemde gergeklestirilen projelerin en fazla iiniversitelerce en az ise anaokulu ve ilkokul
blinyeleri tarafindan yiiriitilldiigii goriilmektedir.

Projelerin Ger¢eklestigi Bolgeye Iliskin Bulgular

TUBITAK 4004 Doga Egitimi ve Bilim Okullar1 Destekleme Programi kapsaminda ele
alinan 11 projenin gerceklestigi bolgeye iliskin bulgular Tablo 4’ te sunulmaktadir.

Tablo 4 Projelerin Gergeklestigi Bélgeye Gore Dagilimi

Bolge N (%)
Akdeniz Bolgesi 6 54,54
Ege Bolgesi 2 18,18
Marmara Bolgesi 1 9,09
Dogu Anadolu Bolgesi 1 9,09
I¢ Anadolu Bolgesi 1 9,09

Tablo 4’ e gore TUBITAK 4004 Programi kapsaminda okul oncesi donemde
desteklenmesine karar verilen toplam 11 projeden 6 projenin Akdeniz Bolgesinde (Isparta,
Mersin, Adana); 2 projenin Ege Bolgesinde (Izmir, Aydm); 1 Projenin Marmara Bolgesinde
(Istanbul); 1 projenin Dogu Anadolu Bélgesinde (Mus), 1 projenin ise I¢ Anadolu Bolgesinde
(Ankara) gergeklestirildigi goriilmektedir. Gergeklestirilen projelerin bolgelere gore oranina
bakildiginda, projelerin %54,54 oraninda Akdeniz Bolgesinde, %18,18 oraninda Ege Bolgesinde,
%9,09 oraninda Marmara Boélgesinde, %9,09 oraninda Dogu Anadolu Bolgesinde, %9,09
oraninda ise i¢ Anadolu Bélgesinde gerceklestirildigi goriilmektedir. Bu kapsamda projelerin en
fazla Akdeniz Bélgesinde, en az ise Marmara, Dogu Anadolu ve I¢ Anadolu Bélgelerinde
gerceklestigi goriilmektedir.

Projelerin Katihmei Ozelliklerine iliskin Bulgular

TUBITAK 4004 Doga Egitimi ve Bilim Okullar1 Destekleme Programi kapsaminda ele
alinan 11 projenin katilimer 6zelliklerine iliskin bulgular Tablo 5’ te sunulmaktadir. Bu kapsamda
1 projenin katilimci oOzelliklerine iliskin veri elde edilemedigi icin 10 proje {izerinden
degerlendirme yapilmistir.

Tablo 5 Projelerin Katilimci Ozelliklerine Gére Dagilimlar

Yas Grubu N (%)
5-6 Yas 8 80
4,5-5 Yas 1 10
5 Yas 1 10
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Tablo 5° e gore TUBITAK 4004 Programi kapsaminda okul 6ncesi dénemde
gerceklestirilen projelerden toplam 8 projenin 5-6 yas grubuyla, 1 projenin 4,5-5 yas grubuyla, 1
projenin ise 5 yas grubuyla gerceklestirildigi goriilmektedir. Projelerin %80 oranla 5-6 yas
grubuyla, %10 oraninda 4,5-5 yas grubuyla, %10 oraninda ise 5 yas ile gerceklestirildigi
goriilmektedir. Projelerin gergeklestirildigi katilimer sayilarimin dagilimina iliskin bulgular ise
Tablo 6’ da gosterilmektedir. Bu kapsamda 1 projenin katilimec1 sayilarma iliskin veri elde
edilemedigi i¢in 10 proje ilizerinden degerlendirme yapilmistir.

Tablo 6 Projelerin Katilimci Sayilarima Gore Dagilimi

Katilimcl Sayisi N (%)
5-6 Yas 730 65,47
4,5-5 Yas 360 32,28

5 Yas 25 2,24

Tablo 6> ya gore TUBITAK 4004 Programi kapsaminda okul &ncesi dénemde
gerceklestirilen projelerin 5-6 yas grubundan 730 ¢ocukla, 4,5-5 yas grubundan 360 ¢ocukla ve 5
yas grubundan 25 g¢ocuk ile gerceklestirildigi goriilmektedir. Toplamda ise 1115 okul dncesi
donemdeki ¢ocuga projelerin uygulandig1 gozlemlenmektedir. Gergeklestirilen projeler 1s1g8inda
5-6 yas grubundaki katilimci sayilarmnin oraninin %65,47, 4,5-5 yas grubundaki katilimci
sayilarinin oraninin %32,28, 5 yas grubundaki katilimci sayilarinin oranimin ise %2,24 oldugu
bulunmustur.

Projelerin Genel Amaci/Amaclarima iliskin Bulgular

TUBITAK 4004 Doga Egitimi ve Bilim Okullar1 Destekleme Programi kapsaminda ele
alinan 11 projenin genel amaglarina iligskin bulgular Tablo 7° de sunulmaktadir.

Tablo 7 Projelerin Genel Amaglarina Gore Dagilimi

Genel Amaglar N (%)

Dogaya kars1 olumlu tutum, deger ve anlayis 4 36,36
gelistirme

Bilingli ve saglikli nesillerin yetismesine destek 4 36,36

olma

Bilimsel ve yaratici diisiinme becerilerini 2 18,18
destekleme

Matematiksel becerilerin gelisimini destekleme 1 9,09

Tablo 7° ye gore TUBITAK 4004 Programi kapsaminda okul &ncesi donemde
gergeklestirilen projelerin genel amaglari arasinda; 4 projenin ¢ocuklarin dogaya karsi olumlu
tutum, deger ve anlayis gelistirmelerini saglamak amaciyla; 4 projenin yeterli ve dengeli beslenme
bilincinin erken yillarda olugsmasini saglayarak bilingli ve saglikli nesillerin yetismesine destek
olmak amaciyla gerceklestirildigi; 2 projenin ¢ocuklarin bilimsel ve yaratici diisiinme becerilerini
desteklemek amaciyla yapildigi; 1 projenin ise ¢cocuklarin matematiksel becerilerinin gelisimini
desteklemek amaciyla gergeklestirildigi goriilmektedir. Gergeklestirilen projelerin  genel
amaclarimin dagilimina bakildiginda projelerin %36,36 oraninda ¢ocuklarin dogaya karsi olumlu
tutum, deger ve anlayis gelistirmelerini saglamak; %36,36 oraninda yeterli ve dengeli beslenme
bilincinin erken yillarda olusmasini saglayarak bilingli ve saglikli nesillerin yetismesine katki
saglamak; %18,18 oraninda ¢ocuklarin bilimsel ve yaratict diislinme becerilerini destelemek;
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%9,09 oraninda ise matematiksel becerilerin gelisimini desteklemek amaciyla gerceklestirildigi
goriilmektedir.

Projelerin Uygulama Siiresine liskin Bulgular

TUBITAK 4004 Doga Egitimi ve Bilim Okullar1 Destekleme Programi kapsaminda ele
alinan projelerden 1 projenin uygulama siiresine iliskin veri elde edilemedigi i¢in 10 proje
tizerinden degerlendirme yapilmistir. Bu kapsamda projeler her birinin uygulama siirelerinin =~ 4
giin ile 3 ay arasinda degistigi goriilmektedir. Projelerin uygulama siirelerinin her bir proje icin
oraninin %10 olarak bulundugu belirlenmistir.

Projelerin Ogretim Yontemine iliskin Bulgular

TUBITAK 4004 Doga Egitimi ve Bilim Okullar1 Destekleme Programi kapsaminda ele
alinan 11 projenin 6gretim yontemine iliskin bulgular Tablo 8’de sunulmaktadir.

Tablo 8 Projelerde Kullanilan Ogretim Yéntemlerinin Dagilimi

Ogretim Yontemi N (%)
Yaparak-yasayarak 6grenme 11 100
Kesfederek 6grenme 3 27,27
Aktif katilim 2 18,18
Somut 6grenme 2 18,18
Anlayarak 6grenme 2 18,18
Uygulamali egitim 1 9,09
Sorgulayici 6gretim 1 9,09
Deneyimleyerek 6grenme 1 9,09
Dogrudan dgrenme 1 9,09

Tablo 8 e gore TUBITAK 4004 Programi kapsamimda okul oncesi donemde
gerceklestirilen tiim projelerin yaparak-yasayarak 6grenmeyi temel aldig1 goriilmektedir. Ayrica
projelerden 3 iiniin kesfederek 6grenme, 2 projenin aktif katilimi vurguladigi, 2 projenin somut
Ogrenme ve 2 projenin anlayarak 6grenmeye vurgu yaptig1 goriilmektedir. Bu kapsamda oranlara
bakildiginda tiim projelerin (%100) yaparak-yasayarak Ogrenmeyi temel aldigi, yaparak-
yasayarak 0grenmeyi kesfederek 6grenme (%27,27), aktif katilim, somut 6grenme ve anlayarak
ogrenmenin (%18,18) izledigi goriilmektedir

Projelerin Ogretim Teknigine Iliskin Bulgular

TUBITAK 4004 Doga Egitimi ve Bilim Okullar1 Destekleme Programi kapsaminda ele
alinan 11 projenin 6gretim stratejisine iliskin bulgular Tablo 9’ da sunulmaktadir:

Tablo 9 Projelerde Kullanilan Ogretim Tekniklerinin Dagilimi

Ogretim Yontemi N (%)
Yerinde gézlem ve inceleme 8 80
Gezi 2 18,18
Laboratuvar etkinlikleri 2 18,18
Doga etkinlikleri 2 18,18
Sanat 1 9,09
Oyun 1 9,09
Drama 1 9,09
Deney 1 9,09
Atolye calismalari 1 9,09
Ogrenme merkezlerinde etkinlik 1 9,09
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Tablo 9’ a gore projeler kapsaminda kullanilan 6gretim tekniklerine bakildiginda, 8 projede
yerinde gozlem ve inceleme tekniginin kullanildigi, projelerden 2 sinin gezi, laboratuvar
etkinlikleri ve doga etkinliklerine yer verdigi goriilmektedir. Projelerde %80 oraninda yerinde
gbzlem ve inceleme tekniginin kullanildigi, %18,18 oraninda gezi laboratuvar etkinlikleri ve doga
etkinliklerine yer verildigi, %9,09 oraninda ise sanat, oyun, drama, deney, atolye ¢aligmalar1 ve
ogrenme merkezlerinde uygulamalara yer verildigi bulunmustur.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Calismada TUBITAK 4004 Doga Egitimi ve Bilim Okullar1 Destekleme Programi
kapsaminda okul Oncesi donemdeki ¢ocuklarla gergeklestirilmis 2016-2018 yillar1 arasinda
desteklenmesine karar verilen projelerin ¢esitli boyutlar (projelerin yillara gére dagilimi, yiiriitiicii
kurulus, gerceklestigi bolge, katilimer 6zellikleri, uygulama siiresi, projede kullanilan &gretim
yontemi ve 0gretim teknikleri) agisindan incelenmesi amaglanmustir.

Projelerin yillara gére dagilimina iliskin bulgulara bakildiginda, 2016 Kasim ¢agrisinda 57
projenin desteklendigi, bu projeler arasindan sadece 1 projenin 0-6 yas arasindaki ¢ocuklarla
gergeklestirildigi, bu yilda okul dncesi donemde desteklenen projelerin oraninin %1,75 oldugu;
2017-2018 donem ¢agris1 kapsaminda 196 projenin desteklendigi, bu projeler arasindan 9
projenin okul 6ncesi donemdeki cocuklarla gergeklestirildigi, bu yilda okul dncesi donemde
desteklenen projelerin oraninin %4,59 oldugu goriilmektedir. 2018 Kasim c¢agrisinda 85 projenin
desteklendigi, bu projeler arasindan 3 projenin okul Oncesi donemdeki ¢ocuklarla
gergeklestirildigi ve okul oncesi donemde desteklenen projelerin oraninin ise %3,52 oldugu
bulunmustur. Bu bulgular dogrultusunda okul 6ncesi donemde desteklenmesine karar verilen en
fazla projenin 2017 yilma, en az projenin ise 2016 yilina ait oldugu gériilmektedir. TUBITAK
4004 Doga Egitimi ve Bilim Okullar1 Destekleme Programi kapsaminda 2016-2017 ve 2018
yillarinda toplam 338 projenin desteklenmesine karar verildigi bu projeler arasindan okul dncesi
donemde gerceklestirilen 13 projenin oldugu gozlemlenmis ve oraninin %3,84 olarak
bulunmustur. Bu kapsamda ilgili yillarda desteklenmesine karar verilen tiim projeler arasindan
okul 6ncesi donemde gerceklestirilen proje sayismin yeterli olmadigi, bu donemde daha fazla
doga ve bilim egitimi temelli projelerin gerceklestirilmesi onerilmektedir. Cocuklar dogalari
geregi bilim insanlar1 gibi merak ederler ve bu duygu cocuklarin bilimle tanigmalari i¢in ilk adimi
olusturmaktadir. Bu durum cocuklarin dogay1 anlayabilmelerinin bir ¢abasidir. Yani ¢ocuklar
dogal ¢evresini kesfetme siirecinde bilimle tanigarak birgok deneyim edinir ve beceriler kazanir.
Bu dénemde edinilen deneyimler ¢ocuklarin ileri yaslardaki deneyimlerini de etkilemektedir
(Akman, Uyanik Balat ve Giiler, 2011; Karaoglu ve Uniivar, 2017).

Projelerin yiiriitiicii kuruluglarina iliskin dagilimima bakildiginda; projelerin en fazla
tiniversiteler tarafindan, en az ise anaokulu ve ilkokul biinyelerince yiiriitildiigii ve diger
kuruluglara gore oraninin %9,09 oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda anaokulu biinyesinde
yiiriitiilen bu projelerin sayismin artirilmasi dnerilmektedir. Ozellikle de bu konuda 6gretmenlerin
onemli bir rolii bulunmaktadir. Alaninda bilgili olan ve dogrudan etkilesimde bulunarak ¢ocuklari
daha iyi taniyan 0gretmenler, ¢ocuklarin 6grenme gereksinimlerini belirleyerek bu dogrultuda
egitim programlar1 olustururlar (Goger, 2014; Gokee, 2002; Un Acikgdz, 2003). Ogretmenler
cocuklarm gelisim ozellikleri, ilgi ve ihtiyaclarimi en iyi sekilde gozlemleyerek uygun egitim
ortamlar1 hazirlarlar (Kanbay Ak, Yildinnm ve Kadioglu Ates, 2016). Bu kapsamda okul 6ncesi
donemdeki ¢ocuklarin doga ve bilime iliskin ihtiyaglarini belirleyerek buna uygun egitim ortami
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ve programi hazirlayacak olan &gretmenlerin daha fazla sayida projeler gergeklestirmeleri
Onerilmektedir.

Projelerin gerceklestigi bolgeye iliskin dagilimi incelendiginde, projelerin en fazla Akdeniz
Bolgesinde, en az ise Marmara, Dogu Anadolu ve I¢ Anadolu bélgelerinde gerceklestirildigi
goriilmektedir. Bu kapsamda Akdeniz Bolgesinde gerceklestirilen projelerin tiim projelere
oraninin %54,54 oldugu bulunmustur. Karadeniz ve Glineydogu Anadolu Bolgesinde ise bu
yillara ait proje gergeklestirilmedigi belirlenmistir. Avar ve Ilican (2018) okul dncesi fen egitimi
alaninda Tiirkiye’de yapilan ¢alismalari incelemis, gerceklestirilen 27 calismanin daha cok I¢
Anadolu, Ege, Marmara Bolgelerinde uygulandigi, Giineydogu Anadolu Bolgesinde ise galigma
yapilmadigi belirlenmistir. Benzer bir calismada Ogelman ve Giingor (2015) Tiirkiye’deki okul
oncesi donemde gergeklestirilen ¢evre egitimine iligkin 16 ¢aligmay1 incelemis, ¢aligmalarin daha
cok biiyiiksehirlerde gergeklestigi sonucuna ulasimustir. Bu dogrultuda TUBITAK 4004
Programi kapsamindaki projelerin tiim bolgelerde yayginlastiriimasi 6nerilmektedir.

Projelerin katilimer 6zelliklerine iligskin bulgular incelendiginde, projelerin toplam 1115
okul o6ncesi donem ¢ocuklari ile gergeklestirildigi goriilmektedir. Bu kapsamda toplamda 8
projenin 5-6 yas grubundaki ¢ocuklarla gerceklestirildigi ve bu oranin %80’ i olusturdugu
belirlenmis, incelenen projeler kapsaminda daha kiigiik yas grubundaki cocuklarla proje
gerceklestirilmedigi goriilmiistiir. Desteklenen projelerin katilime1 sayilarina iligskin bulgular
incelendiginde ise projelerin en fazla 5-6 yas grubu ile gerceklestirildigi, en az ise 5 yas grubuyla
gerceklestirildigi  gozlemlenmistir. 5-6 yas grubuyla gerceklestirilen projelerin katilimet
sayilarinin oraninin %65,47 oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda yapilacak diger projelerin farkli
yas gruplartyla ve daha fazla sayida gocuk ile gergeklestirilmesi dnerilmektedir. Yagamin ilk
yillarindan itibaren duyularin yardimiyla ¢evreyi tanima ihtiyaci duyulmakta, ¢evredeki her seyi
merak ederek kesfetme siirecine baglanmaktadirlar. Yiriimeye baslama doneminde gordiigii her
seye dokunarak bu kesfetme siirecine devam edilmektedir. 3-4 yas civarinda ise dogaya ilginin
artmasiyla birlikte, ¢ocuklar siirekli olarak ¢evrelerine iliskin sorular sormaya baglamaktadir.
Cocuklar dogadaki bir¢ok varligi inceleyerek kavramlar insa etmekte, boylece erken yillardan
itibaren bilim ve doga etkinliklerine iligkin deneyimler edinmektedir. Cocuklar i¢in gerekli olan
bilimsel becerilerin gerceklestirilen etkinlikler araciligiyla erken yillardan itibaren kazandirilmasi
oldukca onemlidir. Bu kapsamda erken yillardan itibaren g¢ocuklara bilim ve dogaya iliskin
kavramlar1 kazandirabilmek i¢in iyi planlanmis egitim ortamlarina ve farkli egitim yaklagimlarina
ihtiya¢ duyulmaktadir (Karamustafaoglu ev Kandaz, 2006; Kellert, 2005; MEGEP, 2014; Ozbek,
2009).

Projelerin genel amaci/amaglarma iligkin bulgular incelendiginde, projelerin en fazla
cocuklarin dogaya karsi olumlu tutum, deger ve anlayis gelistirmelerini saglamak (%36,36) ile
yeterli ve dengeli beslenme bilincinin erken yillarda olusmasini saglayarak bilingli ve saglikli
nesillerin yetismesine destek olmak (%36,36) amaclariyla gerceklestirildigi gozlemlenmistir.
Okul oncesi donemde gergeklestirilen bilim ve doga temelli uygulamalar ¢ocuklara bilimsel
diistinme becerisini kazandirirken, ¢evrelerine olan ilginin slirmesini desteklemektedir. Yapilan
calismalara bakildiginda okul 6ncesi donemde gerceklestirilen doga ve bilim temelli egitim
programlarinin ¢ocuklarin gelisimlerini destekledigini, doga egitiminin c¢ocuklarn bilimsel
kavramlar edinimini kolaylastirdigin1 gostermektedir (American Institutes for Research, 2005;
Ardag ve Mugaloglu,2002; Bogner ve Wiseman, 2004; Biiyiiktaskapu, Celikdz ve Akman, 2012;
Karaer ve Kosterelioglu, 2005; Ministry of Education, 1999; Seidel & Hudson, 1999). Ayrica bu
donemde c¢ocuklara saglikli beslenme aligkanliklari edindirmek c¢ocuklarin 6zellikle de
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psikomotor ve zihinsel gelisimleri agisindan 6nem tasimaktadir (Tepe,2010). Ozellikle de siirekli
bliylime ve gelisme i¢inde olan okul oncesi donemdeki ¢ocuklara erken yillardan itibaren bu
konuda egitimler verilmesi gerekmektedir (Akar, 20006).

Projelerin uygulama siiresine iligkin bulgular incelendiginde, bu siirenin 4 giin ile 3 ay
arasinda degistigi goriilmektedir. Ardag ve Mugaloglu (2002) tarafindan yapilan ¢aligmada
cocuklara bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilmas: amagli 6 haftalik bir bilim egitim
programimin uygulandigi, Aktamis ve Ergin (2007) tarafindan 12 hafta siiresince bilimsel siireg
becerilerinin gelistirilmesine yonelik bir egitim programinin hazirlandigi; Biiyiiktaskapu, Celikoz
ve Akman (2012) 12 haftalik bilim egitim programinin ¢ocuklara bilimsel siire¢ becerilerini
kazandirmada etkili oldugunu, Teo vd. (2007) ise yaptiklar1 ¢aligmada 13 haftalik bir egitim
programimin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisiminde 6nemli derecede bir ilerleme
sagladigini ortaya koymustur. Bu dogrultuda c¢ocuklarda kalici davranis degisikligi

olusturabilmek amaciyla projelerin daha uzun siirede gergeklestirilmesi 6nerilmektedir.

Projelerin 6gretim yontemine ilisgkin bulgular incelendiginde, tiim projelerin yaparak-
yasayarak Ogrenmeye (%100) vurgu yaptigi gorilmektedir. Ayrica projelerde kesfederek
ogrenme, aktif katilim, somut 6grenme, anlayarak 6grenme, eglenerek dgrenme, neden-sonug
iligkisine dayali 6gretim, deneyimleyerek 0grenme ve dogrudan O6grenmenin temel alindigi
gbzlemlenmistir. Yaparak-yasayarak 6grenme duyu organlarimin aktif kullanilmas1 araciligiyla
bilgilerin kalici olmasini saglar (Arslan, 2007). Cocuklarin siire¢ boyunca aktif olmasini
destekleyerek bilgilerin anlamli yapilara donilismesini, bilgilerin ezberlenmesi yerine, arastirilip,
kesfedilip bilginin iiretilmesini destekler (Colvill & Pattie, 2002; Giines, 2014). Ogrencinin
O0grenmenin merkezine alindig1 proje tabanli 6grenmelerde de sonuctan ziyade siirece vurgu
yapilmasi, katilimcilarin siire¢ iginde bilgiyi yapilandirdigi bir anlayis vardir (Vatansever
Bayraktar, 2015). Aktif 6grenme siireclerinin gergeklesmesini saglayan proje uygulamalar
yapilandirmaciligin uygulamaya konma seklidir denilebilir (Ay, 2013).

Projelerin 6gretim tekniklerine iligkin bulgular incelendiginde en fazla yerinde gozlem ve
inceleme tekniginin kullanildig1 ve oraninin %80 oldugu gériilmektedir. inceleme ve gdzlem
teknigini ise sirasiyla gezi, laboratuvar etkinlikleri, doga etkinlikleri, sanat oyun, drama, deney,
atolye calismalari, Ogrenme merkezlerinde etkinliklerin izledigi goriilmektedir. Somut
deneyimler aracilifiyla siire¢ boyunca aktif olabilmeyi saglayan en 6énemli tekniklerden birisi
gozlemdir. Gozlem teknigi ezber yapmak yerine anlayarak 6grenmeyi destekleyen, yaparak-
yasayarak 6grenmeye sevk eden ve bu sayede dgrenmelerin kaliciligimi artiran aktif 6gretim
tekniklerinden birisidir (Kubat, 2016). Okul 06ncesi Ogretmenleriyle yapilan caligmalara
bakildiginda 6gretmenlerin en ¢ok drama teknigini kullandiklar1 (Giiven, Ahi, Tan, Karabulut,
2013), fen ve doga ile ilgili konularda ise en ¢ok gezi, gézlem ve inceleme, deneyler, proje
calismalar1 ve drama tekniklerini kullandiklar goriilmektedir (Kildan ve Pektas, 2009). Diger bir
calismada da Ogrencilerin en ¢ok uygulanmasindan mutlu oldugu yontem/tekniklerin basinda
gbzlem, gosterip-yaptirma, deneyler, egitsel oyunlar, proje tabanli 6gretim, drama ve gezilerin
oldugu ortaya konulmustur (Kalkan, Bedir ve Kalkan, 2014). Ciinkii bu teknikler 6grenciyi
merkeze alan, 6grencinin siire¢ boyunca aktif olmasini destekleyerek kalic1 6grenmeleri saglar.
TUBITAK 4004 Programi kapsaminda da projelerde yiiriitiilen doga ve bilim temelli etkinliklerin
yaparak-yasayarak ve aktif 0grenmeyi merkeze alarak diizenlenmesi hakimdir (Akay, 2013).
Gezi, gozlem, deneyler gibi aktif 6grenmeyi saglayici teknikler bilginin sentezlenerek yeni
bilgilerin olusumunu destekler (Maden, 2013). Bu teknikler araciligiyla kendi gereksinimleri
dogrultunda 6grenen bireyler 6grenmelerinin sorumlulugunu almay1 6grenirler (Felder&Brent,
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1996). Bu kapsamda projelerde en fazla aktif 6grenmeyi destekleyici, yaparak-yasayarak
ogrenmeyi saglayici tekniklerin kullanilmasi beklenen bir durumdur.
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Extended Abstract

The aim of this study is to examine the projects carried out in preschool period within the
scope of TUBITAK 4004 Program between 2016-2018. This study designed in scanning model
and the findings were analyzed by content analysis. The scope of the study consists of 11 projects,
which were decided to be supported during the 2016 November Call, 2017-2018 Call Period and
2018 November Call. The sub-objectives of this study are as follows:

1. What is the distribution of the projects by years?
94

What is the distribution of the projects according to the executing organizations? —
What is the distribution of projects by region?

What is the distribution of the projects according to participant characteristics?

What is the distribution of the projects according to their implementation periods?

2.
3.
4.
5. What is the distribution of the projects according to their general objectives?
6.
7. What is the distribution of the projects according to teaching methods?

8.

What is the distribution of the projects according to teaching techniques?

It was found that most of the projects were realized in 2017 (%4,59) and were carried out
by universities (%45,45). Most of the projects were implemented in the Mediterranean Region
(%54,54) and most of them realized with children in the 5-6 age group (% 80). It was seen that
the aim of the most of projects were to develop positive attitudes and values about nature and
supporting the development of conscious and healthy generations (%36,36). It was observed that
the implementation period of the projects ranged from 4 days to 3 months. It was found that all
of the projects were emphasized the method of learning by doing and most of them were used
examination and observation techniques (%80).
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ACIK OGRETIM ORTAOKULLU 5. SINIF TURKCE DERS KiTABINA
ELESTIREL BiR BAKIS?

Ozet

Acik Ogretim Ortaokulu, yiiz yiize egitimin ve smif ici etkinliklerin avantajlarindan
yararlanamayan 6grencilerin egitim hayatin siirdiirdiigii bir kurumdur. Bu ¢alismada 5. Sinif Tiirk¢e Ders
Kitab1; A¢ik Ogretim Ortaokulu dgrencilerinin sahip oldugu sartlar ve olanaklar cergevesinde elestirel bir
bakis agisiyla incelenmistir. Calisma dokiiman incelemesi modelindedir. Veriler 2017-2018 Egitim
Ogretim Yilinda Acik Ogretim Ortaokulu dgrencilerine dagitilan 5. Sinif Tiirkce Ders Kitabi’ndan
hareketle elde edilmistir. Aym zamanda Orgiin Egitim Kurumlarinda da okutulan bu kitap temalar
paralelinde “Derse Hazirlik, Etkinlikler ve Gelecek Derse Hazirlik” bagliklari altinda incelenmis ve
uzaktan egitimin ilkelerine uygun olmayan bdliimler tespit edilmeye c¢alisilmistir. Ayrica 6grencilerin
zorlanabilecegi etkinlikler, sebepleriyle birlikte ortaya konulmus; kitapta hangi konu ve orneklere yer
verilmesi gerektigi tizerinde durulmustur.

Arastirma sonucunda Agik Ogretim Ortaokulu dgrencilerine dagitilan Tiirkge ders kitabinin 6rgiin
egitim kurumlarinda okutulan kitapla ayni oldugu, smif i¢i uygulamalari ve O6gretmen rehberligini
gerektirdigi bu bakimdan incelenen kitabin agik 6gretim 6grencilerinin 6grenme gereksinimlerine uygun
olmadig: tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Agik 6gretim ortaokulu, Tiirkge ders kitabi, sinif i¢i uygulamalar

A CRITICAL OVERVIEW OF THE 5TH CLASS DISTANCE
EDUCATION MIDDLE SCHOOL TURKISH COURSE BOOKS?

Abstract

Distance Education Middle School is an institution which students continue their educational life
who are not able to benefit from advantages of the face to face education and classroom activities. In this
study 5th Grade Distance Education Turkish Course Book has been studied in a critical point of view in
terms of conditions and opportunities for the Distance Education Middle School students. The study is in
the model of the document review. The data were obtained from 5" Grade Distance Education Turkish
Course Book distributed for the 2017-2018 educational year. This book which is also taught in normal
educational institutions, was examined in parallel with the themes under the headings "Preparing for the
Course, Preparing Activities and Preparing for the Future Course" and tried to determine the sections
which are not suitable for the principles of distance education. In addition, the activities that students may

! Dr., MEB, y_yenen@hotmail.com

2 Bu ¢alisma, 24-25 Kasim 2017 tarihinde Antalya’da gergeklesen 4'iincii Uluslararasi Egitim, Uzaktan Egitim ve
Egitim Teknolojileri Kongresi’nde sunulan bildirinin tam metin halidir.

3 This study is a full text of the manifest that presented on 24-25 November 2017 at 3rd International Congress on
Education, Distance Education and Educational Technology- ICDET.
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have difficulty with were revealed with their reasons; which topics and examples should be included in
the book was discoursing.

As a result of the research, it was found that the Turkish textbook distributed to the students of
Distance Education Middle School was the same as the book taught in the formal education institutions,
and it required in-class practices and teacher guidance.

Keywords: Distance education middle school, Turkish course book, in-class applications.

GIRIS

Ogretme- 6grenme etkinliklerinin diizenlenip yiiriitiilmesini 6gretmen ve 6grencinin
fiziksel olarak ayn1 mekanda bulunmasma gerek duymadan gergeklestiren uzaktan egitim;
ilgileri, yaslari, yetenekleri degisik; farkli g¢alisma kosullar i¢inde bulunan kitlelerin egitim
gereksinimlerini karsilayarak 6grenmeyi de bireysellestiren bir sistemdir (Gokdag, 1986: 6-8).
Genel olarak, olduk¢a dagmik bir alana yayillmis bulunan uzaktan 6gretim sistemleri dgrenci
topluluklarina hizmet eder ve hem Ogrenciler hem de 6grenim materyalleri ve ydntemleri
acisindan bazi nitelikler tasirlar. Ogrenci agisindan 6grencinin bir dlgiide bagimsiz olmasimi,
egitimsel firsat esitligi smirlarinin  genisletilmesini; Ogrenim materyalleri ve yéntemleri
acgisindan ise 6grenim materyallerinin icerik ve miifredat programlarinda esneklik bulunmasini,
Ogrenim materyallerinin bireyin kendi basina 6grenmesini saglayacak bicimde saglanmasini ve
yiiz yiize egitim i¢in, 6grencilerle yardimci olacak beceri sahibi kisilerin yerel diizeyde bir araya
getirilmesi gibi 6zelliklerden biri ya da daha fazlasm igerebilirler (Ozdil, 1986: 7). Baraz’a gore
(1985: 9-10) uzaktan 6gretimin yapist geregi ders kitaplarinda secilecek anlatim bigiminin kendi
kendine 6grenme ilkelerine uygun olmasi saglanmalidir. Bu materyallerde anlatim agik ve
anlagilir olmal, yazar karsisindakiyle konusuyormusgasina dogal ve etkili bir iislubu tercih
etmeli, secilen 6rneklerin giinliikk hayatla iligkilendirilmesine, gorsellerle desteklenmesine 6zen
gostermeli ve Ogrencilerin kelime dagarcigini géz Oniinde bulundurmalidir. Bunun yani sira
uzaktan egitim i¢in ders kitabi farkli bir diizenlemeyi gerekli kilmaktadir. Ders kitabinin
yapisini olusturan bolimler su asamalardan olugsmalidir:

Icindekiler: Bu béliimde dersin kapsamimin tanimi yapilir.

Amagclar: Ogrenci icin yol gosterici olan bu bdliimde 6grencinin dersin bitiminde
kazanacagi davraniglar tanimlanir.

Caligma yontemine iligkin uyarilar: Dersin kavranmasina iliskin agiklama ve Onerilerin
siralandig1 bolimdiir.

Dersin anlatimi: Konunun sunuldugu bolimdiir.

Ozet: Dersin anlatiminda deginilen bilgilerin kisaca yinelenerek, ogrencinin neler
Ogrenmesi gerektigini anlatan bolimdiir.

Degerlendirme: Belirtilen amaglara ne diizeyde ulagildigini saptamak igin “genel
degerlendirme” ile “aninda degerlendirme” sorularindan olusan asamadir.

Sozliikk: Ders i¢inde gegen kimi sozciik, deyim ve kavramlarin ayrintili tanimlandigi ve
orneklendigi boliimdiir.

Kaynakca: Derste aktarilan konuya iligkin yararlanilan kaynaklarm ayrmtili olarak
listelendigi son bolimdiir (Baraz, 1985: 9-10).
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“Acik Ogretim Ortaokulu gesitli nedenlerle 6rgiin egitime devam edemeyen ve yaygm
egitim siirecinde kendine yer bulmaya calisan bireylerin devam ettigi bir egitim sistemidir.”
(Yenen Avci, 2016: 159) Ders kitaplart acik dgretime devam eden 6grenciler igin temel bilgi
kaynagidir; ¢linkii “uzaktaki 6grenciler, merak ettikleri seyleri, ¢ozemedikleri sorunlar1 hemen
o anda bir 6gretmene soramazlar.” (AUAOF, 1984: 8) Ayrica uzaktan egitim Ogrencileri,
zamanlarint planli ve verimli kullanmada, diisiincelerini 6dev olarak yaziya dokmede, uygun
okuma ve anlama becerileri gelistirmede yiiz yiize 6gretim goren dgrencilere oranla daha gok
sorunla ve daha sik karsilagmaktadirlar. Bu bakimdan uzaktan 6gretim icin basili materyaller
hazirlayanlar, 6grencilerin karsilastigi bu sorunlarin bilincinde olmali ve bunlar1 agmasina
yardimci olmalidirlar. Bu sistemde yazilacak basili materyaller, sadece iyi bir ders kitab1 olarak
kalmamali, 6gretmenin de islevini yerine getirmelidir. Ayrica 6grencinin eline ulastiktan sonra
herhangi bir diizeltme imkaninin kalmamasi, bunlarin hazirlanmasinin 6nemini daha da
artirmaktadir (LE.C. 1979’dan aktaran Gokdag, 1986: 15). Alan yazinina bakildiginda Agik
Ogretim Ortaokulu ders kitaplariyla ilgili arastirmalarin simirli sayida oldugu goériilmektedir.
Acik ve uzaktan Ogrenme hizmeti veren kurumlarda basili kitaplarin olduk¢a &nemli bir
konumda oldugunu belirten Altinpulluk ve digerleri (2016) caligsmalarinda agik ve uzaktan
ogrenme sistemlerinde kullanilan basili kitaplara iligkin maliyet analizine yer vermislerdir.
Altunkaya (2013) calismasinda MEB tarafindan ders notu olarak hazirlanmig olan 6. Simif
Tiirk¢e Ders Notu’ndaki metin tiirleri ile 6grenme alanlarini incelemistir. Arastirmact Agik
Ogretim Ortaokulu Tiirkge Ders Notu’nun, Ilkogretim Tiirkce (6, 7, 8. Simflar) ders
programinda verilmesi gerektigi ifade edilen tiirlerden altisim1 barindirdigi, ancak fabl ve
mektup tiirlinde herhangi bir tilirli barindirmadigim belirtmistir.

Yenen Aver (2016a) Agik Ogretim Ortaokulu ile Orgiin Egitim Kurumlarinda okutulan
Tiirkge ders kitaplarmi “bolim sonu degerlendirme sorulart” bakimindan incelenmis, bu
sorularda okudugu metni anlama ve ¢dziimlemeye yonelik uygulamalarin oranini tespit etmeye
calismistir. Acik Ogretim Ortaokulu 6grencileri i¢in hazirlanan 7. Sinif Tiirkce ders kitabmin
okudugu metni anlama ve ¢oziimleme konusunda iyi hazirlanmadigini, programda belirtilen
kazanimlar1 gergeklestirme konusunda eksik kaldigii tespit etmistir. Yenen Avci (2016b)
“Acik Ogretim Ortaokulu Tiirkge Ders Notlarinda Dil Bilgisi Konular1” adli ¢alismasinda ise
ders notlarinin Tiirkge Ogretim Programi’nda belirtilen kazanimlar1 karsilamada yetersiz
kaldigin1 tespit etmistir. Arastirmacinin bir diger ¢alismasi (2017) ise A¢ik Ogretim Tiirkce ders
notlarinda noktalama isaretlerinin kullanimina yoneliktir. incelenen ders notlarinda noktalama
isaretlerinin toplam 34 yerde programa uygun olarak yer almadigi tespit edilmistir. Bu oran 6.
Smif Ders Notu’'nda %70.59, 7. Smif Ders Notu’'nda %20.59, 8. Smif Ders Notu’nda ise
%8.82°dir. Kitaplardaki ¢rneklerin %48.17’si Yazim Kilavuzu’ndan (TDK, 2012) alinmustir.
Hazir 6rneklerden yararlanma durumu en yiiksek 6. Smif Ders Notu’da (%81.82) en diisiik ise
8. Smif Ders Notu'nda (%27.27) goriilmektedir. Bunun yam sira kitaplarda noktalama
isaretlerinin kullanimlariyla ilgili yanlislik ve eksikliklerin bulundugu, kurallarin her diizeyde
ayni Orneklerle tekrar edildigi, konularin &grencilerin hazir bulunmusluk diizeylerine gore
hazirlanmadig1 tespit edilmistir. Bu calismada ise 5. Sinif Tiirkce Ders Kitab1; Acik Ogretim
Ortaokulu 6grencilerinin sahip oldugu sartlar ve olanaklar gercevesinde elestirel bir bakig
acistyla incelenmistir.
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YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirma dokiiman incelemesi modelindedir. Yildirim ve Simsek’e gore (2013: 217-218)
bu yontem arastirilmasi hedeflenen olgu ve olaylar hakkindaki yazili materyallerin analiz
edilmesine dayanir. Nitel aragtirmalarda 6nemli bilgi kaynagi olan dokiimanlar, aragtirmaciya
ihtiyaci olan veriyi, gbzlem ve goriismeye gerek kalmadan saglayan dnemli bilgi kaynaklaridir.
Hangi dokiimanlarin veri kaynagi olarak kullanilabilecegi arastirmanin problemi ile yakindan
ilgilidir. Bu calismada “Acik Ogretim Ortaokulu Besinci Simf Tiirkge Ders Kitabi, Agik
Ogretim Ortaokulu dgrencilerinin imkan ve sartlar1 dikkate alinarak m1 hazirlanmig?” problem
ciimlesinden hareketle dgrencilere dagitilan kitabin Acik Ogretim Ortaokulu 6grencilerinin
O0grenme gereksinimlerine uygunlugu arastirilmistir. Belirtilen amag gercevesinde incelenen
ders kitabini yazili dokiiman olarak degerlendirmek miimkiindiir.

Veri Toplama Araci

Veriler, 2017-2018 Egitim Ogretim Yili iginde Agik Ogretim Ortaokulu dgrencilerine
dagitilan ders kitabindan hareketle elde edilmistir. Kitabin i¢erik bakimindan diger diizeylerle
(6, 7 ve 8. Smif) karsilastirilmasi asamasinda Agik Ogretim Ortaokulu Ogrencileri igin
hazirlanan ders notlarindan da yararlanilmistir. Arastirmada veri kaynagi olarak kullanilan
kitaplarmn bibliyografik kiinyeleri soyledir:

Agmn Haykir, H., Kaplan, H., Kiryar, A., Tarakci, R. ve Ustiin, E. (2017). Ortaokul
Tiirkge 5 ders kitab. istanbul: Milll Egitim Bakanlig1 Yaymlar.

Deniz, T. (2017). A¢ik ogretim okullart (agik o6gretim ortaokulu) Tiirk¢e 7 ders notu.
Ankara: MEB Hayat Boyu Ogrenme Miidiirliigii.

Solmaz, M. (2017). A¢tk ogretim okullar: (agik ogretim ortaokulu) Tiirk¢ce 6 ders notu.
Ankara: MEB Hayat Boyu Ogrenme Miidiirliigii.

Sehsuvaroglu, S. (2017). A¢ik 6gretim okullart (agik ogretim ortaokulu) Tiirkce 8 ders
notu. Ankara: MEB Hayat Boyu Ogrenme Miidiirliigii.

Verilerin Analizi

Verilerin ¢ézlimlenmesinde igerik analizi kullanilmistir. Verilere iligkin bulgular siklik (s)
ve yiizde (%) hesaplariyla desteklenmis; yorum ve agiklamalarda bulunulmustur.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Ag¢ik O6gretim ortaokulu Ogrencilerine dagitilan ders kitaplari
olusturmaktadir. Calismanin 6rneklemini ise 2017- 2018 Egitim Ogretim Y1l i¢inde okutulmasi
ongortilen 5. Smf Tiirkge Ders Kitabi ile diger diizeyler (6, 7 ve 8. Sinif) i¢in hazirlanan ders
notlar1 olusturmaktadir.

BULGULAR

5. Siif Tiirkge ders kitabinin Agik Ogretim Ortaokulu &grencilerine uygunlugu “Derse
Hazirhik”, “Etkinlik Siireci” ve “Gelecek Derse Hazirlik” basliklart altinda incelenmis; her bir
temaya ait veriler tablolarda gosterilmistir. Derse Hazirlik baghgi altinda Toplam Hazirlik
Caligmasi (T.H.C.), Uygun Olmayan Hazirlik Calismasi (U.O.H.C.), Metnin Sunumu (M.S.);
Etkinlik Siireci ad1 altinda Toplam Etkinlik Sayis1 (T.E.S.), Agik Ogretim Ilkelerine Uygun
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Olmayan Etkinlik Sayis1 (A.0.1.U.0.Y.), Ogrencinin Zorlanacag Etkinlik Sayisi (O.Z.E.S.),
Aciklama ve Ornegi Gerektiren Konular (A.0.G.K.); Gelecek Derse Hazirlik adi altinda
Gelecek Derse Hazirlikla Tlgili Yénlendirmeler (G.D.H.1.Y.) ve Agik Ogretim Ilkelerine Uygun
olmayan Yonlendirmeler (A.Q.1.U.0.Y.) iizerinde durulmustur. Ayrica kitap igerik bakimindan
diger diizeyler i¢in hazirlanan A¢ik Ogretim Ortaokulu Tiirkge Ders Notlar1 ile karsilastirilmas,
bulgulara iligkin yorum ve agiklamalarda bulunulmustur.

Tablo 1. Cocuk Diinyast Adhi Temanin Agik Ogretim Ortaokulu Ogrencilerine
Uygunlugu

Metinler Derse Hazirhk Etkinlik Siireci Gelecek Derse
Hazirhk
3 >~ : >~
S 2 45 4 S ¢ <P
T = 4 5 =2 3 AV.O.GK. = =
T O = = = N a =
=5 QO S <Q
< <
Oyuncak 2 - Ogrenci 8 - 4 *Metnin tiirti 2 -
*QGergek ve mecaz
anlam
*Hikaye yazma
Cocukluk 2 - Ogretmen 7 2 2 *Gergek ve mecaz 1 -
anlam
*Siir ile ilgili bilgiler
Alis 2 - Ogrenci 8 2 2 *(Ozet yazma bilgisi 1 -
Harikalar
Diyarinda
-Tavsanin
Pesinde
Anlamak 2 - Ogretmen 6 3 2 *Mektup yazma 1 1
*QGorselleri
yorumlayabilme
Toplam 8 - 2 29 7 10 8 5 1

1. temada “Derse Hazirlik” baghigi altinda toplam 8 soru bulunmaktadir. Bu sorularin
hepsi Agik Ogretim Ortaokulu dgrencileri igin uygundur; Metinlerin sunumu konusunda ise 2
metnin uzaktan egitim ilkelerine uygun olmadig1 goriilmektedir; ¢iinkii bu metinlerin 6gretmen
tarafindan okunmasi istenmistir. “Etkinlik Siireci” baglig altinda 29 etkinlik bulunmaktadir. Bu
etkinliklerin 7’si uzaktan egitim kosullarina uygun degil, 10 tanesi ise 6grencinin zorlanacagi
etkinliklerden olugsmaktadir. Temada yer alan “Metnin tiirli, Ger¢ek ve mecaz anlam, Hikaye
yazma, Siir ile ilgili bilgiler, Ozet yazma bilgisi, Mektup yazma, Gérselleri yorumlayabilme”
konularinda herhangi bir bilgi, agiklama ve kisa 6zetin bulunmayisi etkinlikleri zor kilmaktadir.
“Gelecek Derse Hazirlik” ile ilgili olarak toplam 5 uygulama bulunmaktadir. Sunum
gerektirdigi i¢in bu 6devlendirmelerden 1 tanesi uzaktan egitime uygun degildir.
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Tablo 2. Milli Miicadele ve Atatiirk Adli Temanin Agik Ogretim Ortaokulu
Ogrencilerine Uygunlugu

Derse Hazirhk Etkinlik Siireci Gelecek
Derse
Hazirhk
Metinler . X A.V.0.GK. .
. (&) : >~
(@) . & Q o) - Q
. @) 2 [ = N a o
= 5 Q Q 3 Q
< <
Bilmeyen 2 - Ogrenci 10 1 3 *Es sesli sozciikler 1 -
Var Mi? * Amag-sonug ciimlesi
*Neden sonug climlesi
*Virgiil
Mustafa 2 1 Ogrenci 9 1 5 *Sozciikleri siralama - -
Kemal’in *Es anlaml1 sozciikler
Kagmsi *Kurall1 ciimle
*Virgilin kullanimi
*Hikaye yazma ile ilgili
bilgiler
15 2 - Ogrenci 7 1 1 *71t anlaml1 s6zciikler 1 -
Temmuz
Dersimiz 2 1 Video 8 2 2 *(Oznel anlatim 1
Atatiirk *Mektup yazma bilgisi
Toplam 8 2 1 34 5 11 12 3 -

2. temada “Derse Hazirlik” baslig1 altinda toplam 8 soru bulunmaktadir. Bu sorulardan
2’sinin, “Metinlerin Sunumu” konusunda ise 1 metnin uzaktan egitim ilkelerine uygun olmadig1
gorlilmektedir. Dersimiz Atatiirk konusu bir izleme metnidir ve bu metnin ulagilabilirligine dair
kitapta herhangi bir yonlendirme bulunmamaktadir. “Etkinlik Siireci” baslig1 altinda toplam 34
etkinlik bulunmaktadir. Bu etkinliklerin 5’1 uzaktan egitim kosullarina uygun degil, 11 tanesi ise
Ogrencinin zorlanacagi etkinliklerdendir. Temada yer alan “Es sesli sozciikler, Amag-sonug
climlesi, Neden sonug climlesi, Virgiiliin kullanimi, Sézciikleri siralama, Es anlamli sozciikler,
Kuralli ciimle, Hikdye yazma ile ilgili bilgiler, Zit anlamli sdzciikler, Oznel anlatim, Mektup
yazma bilgisi” konulariyla ilgili herhangi bir bilgi, aciklama ve kisa Ozetin bulunmayisi
etkinlikleri zor kilmaktadir. “Gelecek Derse Hazirlik” ile ilgili olarak toplam 3 uygulama
bulunmaktadir. Bu 6devlendirmeler ise uzaktan egitime uygundur.

Tablo 3. Erdemler Adli Temanin Acik Ogretim Ortaokulu Ogrencilerine Uygunlugu

Metinler Derse Hazirhk Etkinlik Siireci Gelecek
Derse
Hazirhk
S >_‘ A.V.0.G.K. X ~
S s S 4 Z S
= = 4 o= A = =
-~ = Q) o 5 o
< <
Giivercin 2 2 Ogretmen 8 1 3 *Es anlaml1 sozciikler 1 1

*Konu ve ana fikir

kavramlari

*Soru isaretinin

kullanimi
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Karagoz 2 - Ogretmen 9 1 3 *Terim anlam 1 -

Hacivat- *Kisilik 6zellikleri

Incelik *Konu ve ana fikir

Piif Noktas1 3 2 Ogrenci 8 1 4 *(Ozet yazma - -
*Bakis agis1

*Hikayenin unsurlar1
*Konu ve ana fikir
*Hikaye yazma

Adsiz 2 1 Ogretmen 8 7 2 *Bilgilendirici metin 1 -
Cesme *Ana duygu kavram
Toplam 9 5 3 33 10 12 13 3 1

3. temada “Derse Hazirlik” baglig1 altinda toplam 9 soru bulunmaktadir. Bu sorulardan
5’inin Agik Ogretim Ortaokulu ogrencilerine gore hazirlanmadigi; “Metinlerin Sunumu”
konusunda ise 3 metnin uzaktan egitim ilkelerine uygun olmadigi goriilmektedir. “Etkinlik
Siireci” baglig1 altinda toplam 33 etkinlik bulunmaktadir. Bu etkinliklerin 10°u uzaktan egitim
kosullarina uygun degil, 12 tanesi ise 0grencinin zorlanacagi etkinliklerdendir. Temada yer alan
“Es anlamli sozciikler, Konu ve ana fikir kavramlari, Soru isaretinin kullanimi, Terim anlam,
Kisilik ozellikleri Ozet yazma, Bakis agis1, Hikdyenin unsurlari, HikAye yazma, Bilgilendirici
metin, Ana duygu kavrami” konularinda herhangi bir bilgi, a¢iklama, 6rnek veya kisa 6zetin
bulunmayis1 etkinlikleri zor kilmaktadir. “Gelecek Derse Hazirlik” ile ilgili olarak toplam 3
yonlendirme bulunmaktadir. Bu 6devlendirmelerden 1’1 uzaktan egitime uygun degildir.

Tablo 4. Bilim ve Teknoloji Adli Temanmin Agik Ogretim Ortaokulu Ogrencilerine
Uygunlugu

Derse Hazirhk Etkinlik Siireci Gelecek

Derse

Metinler Hazirhk

- X X

S = s 4 S 4 Z S

= = : s =2 2 AV.0.GK. = 2

T O = = = ] =

B5 < © o 9

< <

Uzayda Bir 3 - Ogrenci 7 2 2 * Amag sonug c. 1 1

Giin *Neden-sonug c.
*Kosul-sonug c.
*Dilekce yazma

Sarimsak 3 - Ogrenci 7 1 3 *Ciimlenin akigini 1 1
Soslu degistiren ifadeler
Makarna *Bilgilendirici metin
*Karsilagtirma
*Orneklendirme
Bir Dahiyle 2 - Ogrenci 6 2 - - - -
Konusmak
Sanki 2 - Ogretme 6 5 2 *Haber metni - -
Caminin n *Noktal1 virgiiliin kullanim1
Bakim
Kilavuzu
Toplam 10 - 1 26 10 7 10 2 2
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4. temada “Derse Hazirlik” baglig1 altinda toplam 10 soru bulunmaktadir. Bu sorularin
hepsi Agik Ogretim Ortaokulu 6grencilerine uygundur. “Metinlerin Sunumu” konusunda ise 1
metnin uzaktan egitim ilkelerine uygun olmadig1r goriilmektedir. “Etkinlik Siireci” baslig1
altinda toplam 26 etkinlik bulunmaktadir. Bu etkinliklerin 10’u uzaktan egitim kosullarina
uygun degil, 7 tanesi ise 6grencinin zorlanacagi etkinliklerdendir. Amag sonug c., Neden-sonug
c., Kosul-sonug c., Dilek¢e yazma, ciimlenin akigini degistiren ifadeler, Bilgilendirici metin,
Karsilastirma, Orneklendirme, Haber metni, Noktali virgiiliin kullanim1” konularma iliskin
herhangi bir bilgilendirmenin olmamasi bu konular ile ilgili etkinlikleri zorlastirmaktadir.
Temada “Gelecek Derse Hazirlik” ile ilgili olarak 2 yonlendirme goriilmektedir. Bu
uygulamalar da Agik Ogretimin Ortaokulu 6grencilerinin olanaklarma uygun degildir.

Tablo 5. Milli Kiiltiir Adli Temanin Acik Ogretim Ortaokulu Ogrencilerine Uygunlugu

Metinler Derse Hazirhk Etkinlik Siireci Gelecek
Derse
Hazirhk
3 > o~
¢ i o4 4 S 4 Z S
= : 4 = 4 AV.0.GK. =R
) = = = N 8 =
Anadolu 2 - Ogrenci 7 1 - - 1 -
Sevgisi
Forsa 2 - Ogrenci 7 - 2 *Kisilik 6zellikleri 2 1
*Fiziksel 6zelliklerin neler
oldugu
*Biiyiik harflerin kullanimi1
Tanburi Cemil 3 2 Ogrenci 7 1 3 *Terim anlam 2 1
Bey *Slogan nasil yazilir
Entsriimanlar: *Bilgilendirici metin
Anlatiyor
Dede Korkut- 2 - Video 7 - 1 *Ortiilii anlam - -
Bogac Han
Toplam 9 2 1 28 2 6 7 5 2

5. temada “Derse Hazirlik” bashigr altinda toplam 9 soru bulunmaktadir. Bu sorulardan
2’sinin, “Metinlerin Sunumu” konusunda ise 1 metnin uzaktan egitim ilkelerine uygun olmadigi
gorlilmektedir. Dede Korkut konusu bir izleme metnidir ve bu metnin ulasilabilirligine dair
kitapta herhangi bir yonlendirme bulunmamaktadir. “Etkinlik Siireci” baghig1 altinda toplam 28
etkinlik bulunmaktadir. Bu etkinliklerin 2’si uzaktan egitim kosullarina uygun degil, 6 tanesi ise
Ogrencinin zorlanacagi etkinliklerdendir. Temada yer alan “Kisilik 6zellikleri, Fiziksel
ozelliklerin neler oldugu, Biiyiikk harflerin kullanimi, Terim anlam, Slogan nasil yazilr,
Bilgilendirici metin, Ortiilii anlam” konularinda herhangi bir bilgi, agiklama ve kisa 6zetin
bulunmayis1 etkinlikleri zor kilmaktadir. “Gelecek Derse Hazirlik” ile ilgili olarak toplam 5
uygulama bulunmaktadir. Bu 6devlendirmelerden 2’si uzaktan egitime uygun degildir.
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Tablo 6. Okuma Kiiltiiri Adli Temanin Agik Ogretim Ortaokulu Ogrencilerine
Uygunlugu

Metinler Derse Hazirhk Etkinlik Siireci Gelecek
Derse

Hazirhk

. oV : >

S : s S 4 Z <

= = z 4 = 4 AV.O.GK. =z =

) = = = N 8 =

< <

Okuma 2 - Ogrenci 9 - 3 *Neden sonug c. 2 -

Kitaplarim * Amag-sonug c.
*Kosul-sonug c.

*Es anlaml1 sozciikler

*Yorumlamak kavrami

Kitabin 3 - C)gretmen ve 8 - 4 *Ana duygu 2 1
Seriiveni Ogrenciler *Kisilestirme
*Benzetme

*Siir yazma bilgisi
*7Z1t anlamli s6zciikler

Karikatiir 3 - Ogretmen 9 -1 *Kisa ¢izginin kullanim1 1 -
*Konugma ¢izgisinin
kullanim
Kiiciik 3 - Video 9 -1 *Biiyiik harflerin kullanimi1 1 -
Seylerin
Hikayesi-
Kiitiiphane
Toplam 11 - 3 35. - 9 13 6 1

6. temada “Derse Hazirlik” baslig1 altinda toplam 11 soru bulunmaktadir. Bu sorulardan
hepsi Agik Ogretim Ortaokulu &grencilerine uygundur. “Metinlerin Sunumu” konusunda 3
metnin uzaktan egitim ilkelerine uygun olmadig1 goriilmektedir. Kiiciik Seyler adli parca bir
izleme metnidir ve bu metnin ulasilabilirlifine dair kitapta herhangi bir ydnlendirme
bulunmamaktadir. “Etkinlik Siireci” bashigi altinda toplam 35 etkinlik bulunmaktadir. Bu
etkinliklerin hepsi uzaktan egitim kosullarina uygundur, buna karsin 6 tanesi ise 6grencinin
zorlanacag etkinliklerdendir. Temada yer alan “Neden sonug c¢., Amag-sonug c., Kosul-sonug
c., Es anlamli s6zciikler, Yorumlamak kavrami, Ana duygu, Kisilestirme, Benzetme, Siir yazma
bilgisi, Zit anlaml1 s6zciikler, Kisa ¢izginin, Konusma ¢izgisinin ve Biiyiik harflerin kullanim1”
konularinda herhangi bir bilgi, agiklama ve kisa 6zetin bulunmayis etkinlikleri zor kilmaktadir.
“Gelecek Derse Hazirhik” ile ilgili olarak toplam 6 wuygulama bulunmaktadir. Bu
odevlendirmelerden 1’1 uzaktan egitime uygun degildir.
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Tablo 7. Saglik, Spor Adli Temanin Acik Ogretim Ortaokulu Ogrencilerine Uygunlugu

Metinler Derse Hazirhk Etkinlik Siireci Gelecek
Derse

Hazirhk

3 > >

S i 4 o S ¢ Z S

= = ! 4 = 2 AV.OGK =z =

T O = = = N s =

= :5 :Q Q & :Q

. < <
Anadolu’nun Cirit 2 1 Ogrenci 9 1 - *Yazim kurallar - -

Oyunlar
Saghkh Yastyorum 2 - Ogrenci 9 2 1 *Ses olaylar1 1 1
Cazgir 2 - Oprenci 8 2 - - -
Bilingsiz ila¢ Kullanimi 2 1 Video 9 1 2 *Drama yazma - -
*Ses olaylar1

Toplam 8 2 1 35 6 3 4 2 1

7. temada “Derse Hazirlik” bashg: altinda toplam 8 soru bulunmaktadir. Bu sorulardan
2’si Agik Ogretim Ortaokulu 6grencilerine uygun degildir, “Metinlerin Sunumu” konusunda 1
metnin uzaktan egitim ilkelerine uygun olmadig goriilmektedir. “Bilingsiz ilag Kullanimi”
konusu bir izleme metnidir ve bu metnin ulasilabilirligine dair kitapta herhangi bir yonlendirme
bulunmamaktadir. “Etkinlik Siireci” bashigi altinda toplam 35 etkinlik bulunmaktadir. Bu
etkinliklerden 6’°s1 uzaktan egitim kosullarina uygun degildir, 6 tanesi ise 6grencinin zorlanacagi
uygulamalardandir. Temada yer alan “Yazim kurallari, Ses olaylari, Drama yazma” konularinda
herhangi bir bilgi, agiklama ve kisa 6zetin bulunmayis1 etkinlikleri zor kilmaktadir. “Gelecek
Derse Hazirlik” ile ilgili olarak toplam 2 soru bulunmaktadir. Bu 6devlendirmelerden 1’i
uzaktan egitime uygun degildir.

Tablo 8. Doga ve Evren Adli Temanin Agik Ogretim Ortaokulu Ogrencilerine

Uygunlugu
Metinler Derse Hazirhk Etkinlik Siireci Gelecek
Derse
Hazirhk
3 > : >
S i 4 4 S 4 Z S
T = - 5 =2 5 AV.0.GK. = =
T O = = = N ] =
= :5 :Q Q & :Q
Yiiksek Evde 2 - Ogretmen ve 8 1 1 *Ana duygu kavrami - -
Oturanlarin Ogrenci
Tiirkiisii
Recete 3 - Ogrenci 7 - 3 *Alint1 yapma 1 -
*Hikayenin plam
*Eg anlamli s6zciikler
*71t anlamli s6zciikler
Kar 3 - Ogrenci 8 1 1  *Serim- diigiim- ¢6ziim - -
Tanesinin kavramlar1
Seriiveni
Kus Agaci 2 - Ogretmen 8 7 4 *Bakis ac1s1 - -
*Masal yazma
*Kalip ifadeler
*(Ozet yazma kurallari
Toplam 10 - 2 31 9 9 10 1 -
INESJOURNAL

Uluslararasi Egitim Bilimleri Dergisi / The Journal of International Education Science
Yil: 6, Say1: 20, Eyliil 2019, s. 95-109

104



Acik Ogretim Ortaokulu 5. Simf Tiirkce Ders Kitabina Elestirel Bir Bakis

8. temada “Derse Hazirlik” baglig1 altinda toplam 10 soru bulunmaktadir. Bu sorularin

hepsi A¢ik Ogretim Ortaokulu 6grencilerine uygundur. “Metinlerin Sunumu” konusunda ise 2

metnin uzaktan egitim ilkelerine uygun olmadig1r goriilmektedir. “Etkinlik Siireci” baslig1
altinda toplam 31 etkinlik bulunmaktadir. Bu etkinliklerin 9’u uzaktan egitim kosullarina uygun

degil, 9 tanesi ise dgrencinin zorlanacag: etkinliklerdendir. Ana duygu kavrami, Alint1 yapma,
Hikayenin plani, Es anlaml1 s6zciikler, Zit anlamli sézciikler, Serim-diigiim- ¢6ziim kavramlari,

Bakis acis1, Masal yazma, Kalip ifadeler, Ozet yazma kurallar1 konularina iligkin herhangi bir

bilgilendirmenin olmamasi bu konular ile ilgili etkinlikleri zorlastirmaktadir. Temada “Gelecek
Derse Hazirlik” ile ilgili olarak yalnizca bir yonlendirme goriilmektedir.

Tablo 9. Acik Ogretim Ortaokulu 5. Siif Tiirkce Ders Kitabinin Diger Diizeyler (6, 7 ve
8. Sinif) i¢in Hazirlanan Kitaplarla Karsilastirilmasi

Sinif Diizeyleri

5. Simf 6.Simf 7.Smmf 8. Simf

Kitapta Acik Ogretim
Ortaokulu ifadesine yer
verilmis mi?

Hayir Evet Evet Evet

Hayat Boyu Ogrenme
Miidiirliigii ve yazar tarafindan
kitabin uzaktan egitim
ilkelerine gore hazirlandid
belirtilmis mi?

Boliim basinda kazandirilmasi
hedeflenen amaclara yer
verilmis mi?

Kitapta  0grenciye  yontem
konusunda  yardimc1  olan
“Nasil Cahismaliy1z?” kism yer
aliyor mu?

Boliim sonlarinda o6zetlemeye
yer verilmis mi?

Etkinliklerin yamtlarina yer
verilmis mi?

Hayir Hayir Hayir Hayir

Kitapta boliim sonu
degerlendirme sorularinin yamt
anahtari1 bulunuyor mu?

“« Evet Evet Evet

Kitapta anlamm  bilinmeyen
kelimelerle ilgili sozlitk
bulunuyor mu?

Uzaktan egitime uygun
olmayan yontem ve tekniklere
yer verilmis mi?

Evet Hayir Hayir Hayir
(Soz korosu yontemi, grup
yontemi, yankili okuma
yontemi)

Uzaktan egitime uygun
olmayan yonlendirmelere yer
verilmis mi?

EVet (13 (13 (13
(Sinif igine getiriniz, sinif
panosuna asiniz, dgretmeniniz
size gerekli agiklamalart
yapacaktir arkadaglarinizla

tartisiniz vb.)
Dinleme ve izleme metinlerine Evet “ “ “
yer verilmis mi?
izleme metinlerinin nereden Hayir - - -
tedarik edilecegi konusunda
yonlendirici olmus mu?
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Yukaridaki tabloda belirtildigi gibi diger diizeyler icin hazirlanan kitaplarla
kiyaslandiginda 5. simf Tiirkge ders kitabinin Agik Ogretim Ortaokuluna dair herhangi bir
bilgilendirmeye yer vermedigi, boliim baslarinda kazandirilmasi gereken amaglari belirtmedigi,
nasil calismas1 gerektigi konusunda yonlendirme yapmadigi, boliim sonunda konular
Ozetlemedigi, boliim sonu degerlendirme sorularinin yanit anahtarimi igermedigi, anlami
bilinmeyen kelimelerle ilgili so6zliigli ihtiva etmedigi ve uzaktan egitim ilkelerine gore
hazirlanmadig1 goriilmektedir. Kitapta ayrica uzaktan egitime uygun olmayan yoOntem ve
teknikler ile yonlendirmelerin yapildigi, dinleme ve izleme metinlerine yer verilmesine ragmen,
izleme metinlerinin tedarik edilmesi konusunda herhangi bir yonlendirmenin yapilmadig1 tespit
edilmistir. Kitaplardaki ortak eksiklik ise etkinliklerin yanitlara yer verilmemis olmasidir.

TARTISMA VE SONUC

Ders kitaplart Agik Ogretim Ortaokulu dgrencileri igin dgretmenin yerini tutan birer bilgi
kaynagi gorevindedir. Uzaktan egitim ilkelerine uygunlugu bakimindan incelenen 5. simf
Tiirkce ders kitabinda elestirilecek birgok noktanin oldugu tespit edilmistir. Caligma bu yoniiyle
kitaplarda birtakim eksikliklerin oldugunu belirten arastirmalarla (Altunkaya, 2013; Yenen
Avci, 2016a; 2016b; 2017) benzerlik gostermektedir. Kitapta 8 tema ve her temada biri
dinleme/izleme metni olmak {izere 4 metin bulunmaktadir, kitaptaki toplam metin sayis1 32’dir.
Incelenen kitapta “Derse Hazirlik” bashig: altinda 72 hazirlik calismasi yer almaktadir. Bu
sorulardan 11’1 (%15.27) Agik Ogretim Ortaokulu dgrencilerine uygun degildir, “Metinlerin
Sunumu” konusunda 14 (%19.44) metnin uzaktan egitim ilkelerine uygun olmadigi
gorliilmektedir. Bu metinler genel olarak dinleme/izleme metinleri ile &gretmenin
yonlendirmesini gerektiren 6rneklerdir. “Etkinlik Siireci” bagligi altinda kitapta toplam 248
etkinlik bulunmaktadir. Bu etkinliklerden 49’u (19.75) uzaktan egitim kosullarina uygun
degildir, 66 (%26.61) tanesi ise dgrencinin zorlanacagi uygulamalardandir. Temalarda toplam
77 etkinlikte 6grencilerin bilmedigi konulara iliskin uygulamalar istenmektedir. Kitapta bu
konularla ilgili herhangi bir bilgi, agiklama, 6rnek veya kisa 6zetin bulunmayist bir eksikliktir.
“Gelecek Derse Hazirlik™ ile ilgili olarak toplam 27 soru bulunmaktadir. Bu 6devlendirmelerden
8’si (29.62) sunum gerektirdigi i¢in uzaktan egitime uygun degildir. Diger diizeylerle
kiyaslandiginda incelenen ders kitabinin igerik bakimindan da bir¢ok eksige (sinif igine uygun
yontem ve teknikler ile yonlendirmelere yer vermesi, 6gretmenin rehberligini gerektirmesi, ilk
defa karsilasilan konularla ilgili agiklama ve 6rnekleri bulundurmamasi, etkinliklerin ve boliim
sonu degerlendirmelerin yanit anahtarini igermemesi, kitap sonunda bir sozliige yer vermemesi,
inite veya temanin basinda amaclari, sonunda ise konu Ozetini ihtiva etmemesi vb. ) sahip
oldugu goriilmiistiir. Bu tespitler 1s18inda asagidaki 6nerilerde bulunmak miimkiindiir:

1. Yiiz yiize egitim ile uzaktan egitim birbirinden farkli ilke ve niteliklere sahip egitim
durumlaridir; bu bakimdan o6rgiin egitim okullarinda okutulan ders kitaplar ile agik 6gretim
okullarinda okutulan kitaplar birbirinden farkli olmalidir. A¢ik 6gretim 6grencilerinin ihtiyac ve
beklentilerine, imkan ve sartlarina uygun olmayan egitim araglar1 bu sistemle egitimlerini
devam etmeye calisan 6grencilerin isini zorlastirmakla kalmayacak, 6grenme motivasyonunu da
diisiirecektir.

2. Kitaplarda konularla ilgili yeterli diizeyde bilgi, agiklama ve 6rnege yer verilmelidir.
Uygulamaya doniik calismalar ile konunun ana hatlarin1 teskil eden kisa 6zet 0grenmede
kolaylik saglayacaktir.
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3. Her iinitenin ya da bdliimiin sonunda genel bir degerlendirme yapilmali, degerlendirme
sorulariin yanitlar agiklamalartyla birlikte kitapta yer almalidir. Boylelikle yalnizca sorunun
dogru cevabi degil, ayn1 zaman da neden dogru veya yanlig yapildiginin cevabi da bagkasina
sorulmadan edinilmis olacaktir.

4. Her {inite veya boliimiin baginda konu basliklart ile amag¢ ve kazanimlar bulunmali,
kitabin sonunda ise sozliige yer verilmelidir. Sozliik kelime hazinesini zenginlestirecegi gibi
konularin tekrar edilmesini de saglayacaktir.
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Extended Summary

Textbooks serve as a substitute for teachers for Distance Education Middle School
students. In this study, 5th grade Turkish textbook were examined with a critical perspective
within the framework of the conditions and opportunities Distance Education Middle School
students has. The study is in the document review model. The data were obtained from the Sth
grade Turkish textbook distributed to the students of the Distance Education Middle School in
2017-2018 Academic Year. At the same time, this book, which has been taught in formal
education institutions, has been examined under the titles of "Preparing for Lesson, Activities
and Preparing for the Next Lesson ”in parallel with the themes and it has been tried to identify
the chapters that do not comply with the principles of distance education. In addition, the
activities that students may have difficulty with, have been put together with their reasons;
which subjects and examples should be included in the book.

It has been determined that there are many points to be criticized in the 5th grade Turkish
textbook examined in terms of its compliance with distance education principles. There are 8
themes and 4 texts in the book, one of which is listening / monitoring text, and the total number
of texts in the book is 32. There are 72 preparatory studies under the title of "Preparing for the
Course" in the book reviewed. Eleven of these questions (15.27%) are not suitable for Distance
Education Middle School students. It is seen that 14 (19.44%) texts on "Presentation of Texts"
are not compatible with distance education principles. These texts are generally listening /
monitoring texts and examples that require teacher guidance. There are a total of 248 activities
in the book under the title of “Activity Process”. Of these activities, 49 (19.75) were not suitable
for distance education and 66 (26.61%) were among the applications that students would have
difficulty. A total of 77 activities in the themes require applications related to the subjects that
the students do not know. The lack of any information, explanation, example or brief summary
of these issues in the book is a deficiency. There are a total of 27 questions about "Preparing for
the Next Lesson”. Eight (29.62) of these assignments are not suitable for distance education
because they require presentations. When compared with other levels, the textbook contains
many deficiencies in terms of content (including appropriate methods and techniques and
guidance in the classroom, requires guidance from the teacher, does not include explanations
and examples related to the issues encountered for the first time, does not include the key to
answer the activities and end-of-chapter evaluations, doesn't have a dictionary at the end of the
book, the purpose of the unit or theme, and not include the summary of the subject at the end,
etc.).
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As a result of the research, it was found that the Turkish textbook distributed to the
students of Distance Education Middle School was the same as the book taught in the formal
education institutions, and it required in-class practices and teacher guidance.

In light of these findings, the following suggestions are possible:

1. Face-to-face education and distance education are educational situations with different
principles and qualities; in this respect, the textbooks taught in formal education schools and the
books taught in distance education schools should be different from each other. The educational
tools that are not suitable for the needs and expectations of the distance education students will
not only complicate the work of the students trying to continue their education with this system,
but will also decrease their learning motivation.

2. The books should contain sufficient information, explanations and examples. Practical
studies and a brief summary of the subject will provide convenience for learning.

3. A general assessment should be made at the end of each unit or section and assessment
questions should be included in the book with their solutions. Thus, not only the correct answer
to the question, but also the answer to why the right or wrong is done will be obtained without
being asked to anyone else.

4. At the beginning of each unit or chapter, subject titles, objectives and achievements
should be present and at the end of the book, the dictionary should be included. The dictionary
will enrich the vocabulary and will help to repeat the terms related to the subjects and to
reinforce the knowledge.

Keywords: Distance education middle school, Turkish text book, in class applications
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5. SINIF OGRENCILERININ OZETLEME BECERILERIi UZERINE
BiR ARASTIRMA?

Ozet

Dogru okumanin, okudugunu anlamanin ve &zgiin anlatimin ana hatlariyla sunumu olan 6zet
sOzcligii, basta Tiirkce dersi olmak iizere biitiin disiplinlerin ortak paydasidir. Kisinin neyi ne kadar
anladiginin ve anlatabildiginin en kisa sunumu olan 6zet kavrammin Tiirkce Ogretim Programi’nda
(MEB, 2017) ortaokulun tiim kademelerinde ogretilmesi gereken bir beceri olarak yer aldig:
goriilmektedir. Bu ¢aligma 5. siif 6grencilerinin dzetleme becerilerini ortaya koymayi amaglamaktadir.
Arastirma durum ¢alismasi desenindedir. Veriler 2017-2018 Egitim Ogretim Yili iginde Aydin ili Efeler
ilgesine bagli Hac1 Celal Oto Ortaokulunda okuyan 6grencilerin yazili dokiimanlarindan elde edilmistir.
Aragtirma i¢in oncelikle Tiirkce ders kitaplarinda yer alan metinlerden biri derste iglenilmis, sonrasinda
ise 6grencilerden bu metnin 6zetini yapmalari istenmistir. Arastirma sonucunda ele alinan her bir konuyla
iliskilendirilmek iizere 6grencilerin gesitli diizeylerde (yeterli, orta, yetersiz) basar1 sergiledikleri tespit
edilmistir. Bu tespitlerden hareketle iyi bir ozette bulunmasi gereken Ozellikler ortaya konulmaya
calistlmistir.

Anahtar Sozciikler: 5. sinif 6grencileri, 6zet yazma becerisi, iyi bir 6zetin nitelikleri

A RESEARCH ON THE ABSTRACT WRITING ABILITIES OF FIFTH
GRADE STUDENTS?

Abstract

The word abstract, which is the presentation of the correct reading, the understanding what you
read and the outline of the original narration, is the common good of all the disciplines, especially the
Turkish lesson. It is seen that the abstract concept, which is the shortest presentation of what is
understood and expressed, takes place as a skill that must be taught in all stages of middle school Turkish
Curriculum (MEB, 2017). This study aims to reveal the ability to summarize of the 5" grade students.
The research is in case study pattern. Data were obtained from written documents of students who study
in Haci1 Celal Oto Middle School affiliated to Aydin province Efeler district in 2017-2018 Education
Year. For the research, one of the texts in the Turkish textbooks was first handled and then the students
were asked to summarize this text. As a result of the research, it has been determined that to be associated
with each topic covered the students have succeeded at various levels (adequate, moderate, insufficient).
Based on these findings, the features that should be found in a good summary have been tried to be put
forward.

Keywords: Fifth grade students, ability to summarize, properties of a good abstract

! Dr., MEB, y_yenen@hotmail.com

2 Bu ¢alisma, 24-25 Kasim 2017 tarihinde Antalya’da gergeklesen 3'iincii Uluslararasi Egitim, Uzaktan Egitim ve
Egitim Teknolojileri Kongresi’nde sunulan “5. Simf Ogrencilerinin Ozet Yazma Becerileri Uzerine Bir
Arastirma” adli bildirinin tam metin halidir.

3 This study is a full text form of the paper called “A Research on The Abstract Writing Abilities of Fifth Grade
Students” presented at the 3rd International Conference on Education, Distance Education and Education
Technologies-ICDET held in Antalya on 24-25 November 2017.



5. Simif Ogrencilerinin Ozetleme Becerileri Uzerine Bir Arastirma

GIRIS

Ozet; okunanlarin, anlatilanlarin, konusulanlarin ana ¢izgilerini belirtme; bir dykiiniin, bir
romanin timiinii veya bir pargasini kisaltma, bir gazete veya diisiince yazisinin ana diisiincesini
yazinin planina uygun olarak ¢ikarmadir (Yalgin, 2001: 368). Tiirkge Sozlik’te (1999: 1049)
“Bir yaz1 ya da sozii daha az sozciikle daha kisa bir bigimde anlatmak, hulasa etmek” anlamina
gelen 6zetlemek kavrami basta Tiirkce dersleri olmak iizere Fen Bilgisi, Matematik gibi daha
pek ¢ok derste konunun hatirlanabilirliini saglayan bir zihin etkinligidir (Benzer, Sefer, Oren
ve Konuk, 2016:179). Ornegin, Sosyal Bilgiler dersinde Osmanli Devleti’nin kurulusuna, Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde peygamberlerin hayatina yonelik bilgiler okutulup ya da
dinletildikten sonra Ogrenciler tarafindan anlatilir. Bilginin dogru anlasilip anlasilmadigini,
konunun ne kadar anlasildiginin ve Ogrencinin ifade etme giiclinii dolayisiyla dile olan
yetkinligini gdsteren bu siire¢ sadece Ogretimin degil, egitimin de Onemli bir unsurudur.
Izledigimiz bir filmin karsimizdakine aktarilmasi, tanik oldugumuz bir olayin dile getirilmesi
veya bir haberin paylasilmasi gibi pek ¢ok konuda 6zetleme teknigine ihtiya¢ duyulur. Yalgin’a
gore (2001: 368) ozetin giinliikk yasantimizda énemli bir yeri olsa da 6grenciler 6zet ¢ikarmay1
yalnizca bir yazinin hatirda kalan boliimiinii bir araya getirme islemi olarak diistinmemelidirler.
Ciinkii 6zet ¢ikarmak kendine gore teknikler ister. Ozet ¢ikarirken yazinin 6zii ve ruhu
saptirilmamali, 6zetlenen yapittaki bilgi ve olaylar yazidaki siraya gore belirtilmelidir. Cetindag
(2006: 106-107) 6zet ¢ikarirken su hususlara dikkat etmek gerektigini belirtir:

1. Her metin Ozetlemeye uygun degildir, bu bakimdan ozetlenecek metin dikkatli
secilmelidir.

2. Metin dikkatle okunmalidir. Anlagilmayan metnin 6zetlenmesi miimkiin degildir. 111

3. Metinlerden alint1 yapmak yerine kendi ciimlelerimizi kullanmaya dikkat etmeliyiz.
Eger alint1 yapmak gerekirse bunu tirnak isareti i¢inde bir dip not seklinde vermeliyiz.

4. Metnin aslindaki plana bagli kalmak gerekir; ¢linkii planin bozulmasi o6zetin de
bozulmasina neden olacaktir.

5. Ozet anlasilir ve agik bir dille yazilmalidir.

Ozetleme 6nemli bir tekniktir; ¢linkii egitimin hemen her kademesinde bircok derste
ogrencilerden bir makalenin veya edebi bir metnin 6zetini ¢gikarmalari istenmektedir. Ayrica
siavlara hazirlanirken de 6grenciler sik sik 6zet yazmaya ihtiyac hissetmektedir (Benzer vd.
2016: 164). Tiirkge Ogretim Programi’nda (MEB, 2017) bu kavrama iliskin 6grenme alanlari,
kazanim ve agiklamalar ise agagidaki gibidir:

“5, SINIF KAZANIM VE ACIKLAMALAR/T.5.1.
DINLEME/IZLEME/T.5.1.5. DINLEDIKLERINI/IZLEDIKLERINI OZETLER.
T.5.3. OKUMA/Anlama/T.5.3.13. Okuduklarini 6zetler.

6. SINIF KAZANIM VE ACIKLAMALAR/T.6.1.3.
Dinlediklerini/izlediklerini Ozetler./T.6.3. OKUMA/Anlama/T.6.3.16.
Okuduklarini ozetler.

7. SINIF KAZANIM VE ACIKLAMALAR/T.7.1.
DINLEME/IZLEME/T.7.1.3. Dinlediklerini/izlediklerini ozetler./T.7.3.

OKUMA/T. Akict Okuma/T.7.3.4. Okuma stratejilerini kullanir. Géz atarak,
ozetleyerek, not alarak, isaretleyerek ve tartisarak okuma gibi yontem ve teknikleri
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kullanmalar saglanir./Anlama/T.7.3.15. Okuduklarimi ozetler./T.7.4.
YAZMA/T.7.4.4. Yazma stratejilerini uygular./Not alma, ozet ¢ikarma, serbest,
kontrollii, kelime ve kavram havuzundan segerek yazma, bir metinden hareketle
vazma ve duyulardan hareketle yazma gibi yontem ve tekniklerin kullaniimasi

saglanir.
8. SINIF KAZANIM VE ACIKLAMALAR/T.8.1.
DINLEME/IZLEME/T.8.1.3. Dinlediklerini/izlediklerini ozetler./T.8.3.

OKUMA/Anlama/T.8.3.13. Okuduklarimi 6zetler./T.8.4. YAZMA/T.8.4.4. Yazma
stratejilerini uygular./Not alma, ozet ¢itkarma, elestivel, yaratici, serbest, kelime ve
kavram havuzundan secerek yazma, bir metinden ve duyulardan hareketle yazma
gibi yontem ve tekniklerin kullanilmasi saglamir.” (MEB, 2017: 37-53)

Tiirkge Ogretim Programi’nda 6zet yazma becerisi tiim smiflarda dinleme/ izleme ile
okuma becerisinin anlama baglig1 altinda; 7 ve 8. sinifta okuma 6grenme alaninin akicit okuma
baglig1 altinda yer alan “Okuma stratejilerini kullanir.” kazaniminin, 7 ve 8. siniflarda ise yazma
Ogrenme alaninin ”’Yazma stratejilerini kullanir.” kazaniminin agiklamasi olarak yer alir (MEB,
2017: 38-53). Tiirkge Ogretim Programi’nda dzet ¢ikarmanin 5 ve 6. smiflarda birer kazanim, 7
ve 8. smiflarda ise hem birer kazanim hem de strateji olarak yer aldig1 goriilmektedir. Ozet
yazmanin stratejilerine yonelik olarak alan yazininda gesitli ¢alismalar bulunmaktadir.

Susar Kirmiz1 ve Akkaya arastirmalarinda (2011: 267-277) ilkogretim 4 ve 5. siniflarda
okudugunu anlama stratejisi olarak 6zetleme stratejisinin kullanma diizeylerini ortaya koymay1
amaclamiglar ve Ozetleme stratejilerinin nitelikli kullanilip kullanilmadigimi anlamak igin
“Degerlendirme Kriterleri Formu” kullanmislardir. Bu form “1. Metindeki 6nemsiz bilgiyi
tanima ve ¢ikarma, onemli olanlart listeleme; 2. Metindeki ana diisiinceyi belirleme ve kendi
sozciikleriyle ifade etme; 3. Her paragrafta en temel diisiinceyi (metnin yan diisiinceleri) segme
ve yeniden ifade etme; 4. Metnin ana diislincesi ve yan diislinceleri arasindaki iligkileri anlamin
bozmadan ¢ok kisa olarak biitiinlestirme” olmak {lizere dort kriteri igermektedir. Arastirmacilar
Birinci kritere iliskin olarak “yiizeysel 6zetleme, konu ile iligski kurma, metnin aynisini yazma”
kodlarina; 2. Kritere iligkin olarak “ana diisiinceyi kendi climleleriyle yazma, ana diislinceden
uzaklagsma ve ana diislinceyi hi¢ belirtmeme kodlarina ulasmiglardir. Demirel ve Deneme
(2012: 50-64) “Yabanci Dilde Yazma Becerisinin Gelisiminde Ozetleme Tekniginin Ogretimi
ve Basariya Etkisi” isimli makalelerinde 6zetleme teknigi 6gretim modeli sunmus ve 6zetleme
teknigi egitimini alan 0grencilerin daha basarili olduklarin1 belirtmislerdir. Aragtirmacilar 6zet
degerlendirmeyi 10 stratejiye gore yapmislardir: 1) Asil metindeki anlami bozmadan 6zet
metne aktarma, 2) Ozet yaparken ilk ciimlede 6zetlenen metnin ana fikrini ifade etme, 3) Ozet
boyunca 6zgiin metnin yazarina gonderme yapma, 4) Asil metindeki dnemli olan bilgiyi segip
ozete dahil etme, 5) Asil metindeki dnemsiz bilgiyi eleyip 6zet yazma, 6) Ozet metni kendi
sozciikleriyle yazma, 7) Uygun uzunlukta 6zet metin yazabilme, 8) Ozet metindeki ciimleler
arasinda gerekli baglaclar1 kullanarak fikir biitiinliigii saglayabilme, 9) Ana fikri destekleyen
etkili ve mantikli climleler yazabilme, 10) Asil metindeki fikir sirasina uygun, baslangici, ortasi
ve sonu birbirine ¢ok iyi sekilde baglanmis mantikli bir organizasyonu olan 6zet metin
yazabilme.

Dogan ve Ozgakmak (2014: 155-170) ise ¢alismalarinda &zetleme stratejileri olarak
“baslik yazma, bakis agisin1 dogru kullanma, anlatim kipini dogru kullanma, énemli bilgiyi
secme, Onemsiz bilgiyi silme, metin dis1 bilgiye yer vermeme, tutarli yazma ve kisaltma”
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unsurlarint belirlemislerdir. Arastirmacilar 6grencilerin baslik yazma, metin dist bilgiye yer
vermeme, tutarli yazma ve kisaltma stratejilerini basarili bir sekilde kullanabildiklerini; bakis
agisint dogru kullanma, anlatim kipini dogru kullanma, onemli bilgiyi se¢me ve onemsiz bilgiyi
silme stratejileri konusunda yeterince basarili olmadiklarini; &grencilerin, tartismact metin
Ozetleme konusunda, bilgilendirici ve oykiileyici metinlere gore daha basarili olduklarini
belirtmiglerdir. Konu ile ilgili bir diger arastirma ise Kurnaz ve Akaydm (2015: 141-156)’a
aittir. Arastirmacilar Tiirkge 0gretmeni adaylarinin yazdigi bilgilendirici ve Oykiileyici 6zet
metinleri “yeniden yapilandirilmis baglik icerme, kaynak metnin ana diisiincesini yansitma,
kaynak metnin yardimei diislincelerini yansitma, &zgiin tiimcelerden olugsma, kaynak metindeki
tim onemli bilgileri icerme, gereksiz ve Onemsiz bilgileri igermeme, kaynak metni temsil
edecek yeterli uzunlukta olma 6zelligi” kriterlerine gore incelemislerdir. Arastirma sonucunda
Ogretmen adaylariin metin 6zetleme becerilerinin gerek bilgilendirici gerek dykiileyici metinler
icin “kabul edilebilir” diizeyde oldugu ortaya ¢ikmistir. Benzer ve digerleri (2016: 163-183)
tiniversite 0grencileri iizerine yaptiklari arastirmada metin 6zeti yazma stratejisi egitimi alan
Ogrencilerin 6zet yazma becerilerinin gelistigini tespit etmisler ve dzet yazma egitiminin planh
ve sistematik bir sekilde yiiriitilmesinin yazili anlatim becerisinin gelisimine katki
saglayacagini dile getirmislerdir.

Sulak ve Arslan (2017: 63-77) ilkokul 4. smif O6grencilerinin 6zetleme stratejisini
kullanma diizeyleri lizerine yaptig1r calismada Ogrencilerin dykiileyici metinleri bilgilendirici
metinlere gore 6zetlemede daha basarili olduklarii ve 6zetlemede en ¢ok kisaltma ve anlatim
kipini dogru kullanmama sorununu yasadiklar1 sonucuna ulagmaistir.

Bu ¢aligmada ise 5. siif dgrencilerinin 6zet yazma becerileri degerlendirilmis ve iyi bir
Ozetin nitelikleri {lizerinde durulmustur. Arastirma 5. smf O&grencilerinin 6zet yazma 113
yeterliliklerini ve iyi bir 6zetin niteliklerini ¢ok yonlii olarak ele almas1 bakimindan dnemlidir.
Iyi bir dzetin nitelikleri olarak asagidaki ilkeler dikkate almmustir:

Anlatimin kimin agzindan yapildigi; anlatim kipinin kullanimzi; 6zetin uzunlugu; o6zetteki
bilgilerin metinle drtiisme durumu; metni uygun sonla bitirme durumu; metnin ana hatlartyla
aktarilmas1 durumu; metin dis1 unsurlara yer vermeme; metni akigia gore anlatma; metindeki
aktarimlar; climle basinda baglaclara yer verme durumu; metinde yalnizca ilgisini ¢eken
boliimleri anlatmama; metnin basligi; metni kendi climlelerine doniistiirebilme durumu

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirma bir durum caligmasidir. Durum ¢alismasi nasil ve nigin sorularini temel alan,
aragtirmacinin kontrol edemedigi bir olgu ya da olay1 derinlige incelemesine olanak veren
aragtirma yontemidir. Calisma tek bir analiz birimini (bir kurumu) arastirdig1 i¢in biitlinciil tek
durum desenindedir (Yildirim ve Simsek, 2013: 326).

Veri Toplama Araci

Veriler, 2017-2018 Egitim Ogretim Y1l iginde Aydm ili Efeler ilgesine bagl Haci Celal
Oto Ortaokulunda okuyan 152 6grencinin yazili dokiimanlarindan elde edilmistir. Arastirma
icin oncelikle Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metinlerden biri derste islenilmis, sonrasinda ise
ogrencilerden bu metnin dzetini yapmalari istenmistir. Ozet yazmada herhangi bir metnin degil
de derste islenilen bir metnin tercih edilmesinin nedeni metnin Ogrencilerin seviyelerine
uygunlugundan emin olmak, Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerini ortaya g¢ikarmak ve
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anlamim bilmedikleri kelimelerle karsilagmamasini saglamaktir. Boylelikle 6grenci kaynak
metindeki s6z varliginin biitliniine hakim olacak ve 6zet yazma asamasinda duraksamalar
yasamayacaktir.

Verilerin Analizi

Arastirma verileri igerik analizi yoluyla ¢6ziimlenmistir. Verilerin analizinde siklik (s) ve
yiizde (%) hesaplar1 kullanilmig, bunlara iligkin yorum ve agiklamalara yer verilmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 5. siif 6grencileri olusturmaktadir. Caligmanin 6rneklemini ise
2017-2018 Egitim Ogretim Yili iginde Aydm ili Efeler ilgesine bagli Haci Celal Oto
Ortaokulunda egitim goren O6grenciler teskil etmektedir. Caligma bir ders saatiyle ve yazili
dokiimanlarin igerik bakimindan incelenmesiyle sinirhidir. Ozet metinlerin bigimsel 6zellikleri
(dili, iislubu, sayfa diizeni, yazim kurallarina ve noktalama isaretlerine uygunlugu) ile sozlii
sunumlar1 arastirmaya dahil edilmemistir.

BULGULAR

Asagida “anlatimin kimin agzindan yapildigi, anlatim kipinin kullanimi, 6zetteki ctimle
sayisi, bilgilerin metinle Ortiismesi, bilgileri akigina gdre siralama, metni tamamlama, metnin
ana hatlariyla aktarilmasi, 6zetteki aktarimlar, climle basinda baglaglara yer verilme durumu,
climle basinda yer alan baglaglar, 6zette yalnizca ilging béliimlere yer verme, 6zetin basligi,
metin dis1 unsurlara yer vermeme, metni kendi climlelerine doniistiirebilme” konularia yonelik
veriler tablolarda gosterilmis, bulgulara iliskin agiklamalarda bulunulmustur:

Tablo 1. Anlatimin Kimin Agzindan Yapildig

Bakis Acisi Siklik (s) Yiizdelik (%)
Birinci  Kisinin Agzindan 52 34,21
Anlatim

Uciincii  Kisinin  Agzindan 100 65,79
Anlatim

Toplam 152 %100

Dogan ve Ozcakmak’a gore (2014: 156) “Metinler farkli bakis agilari ile yazilmis olabilir.
Ancak 6zetleme, hakim bakis acistyla yapilmalidir. Boylelikle hem anlatimda birlik saglanmig
hem de metin daha genis bir bakis agistyla ele alinmis olacaktir.” Tablo 1°de goriildiigii gibi
arastirmaya katilan 6grencilerin %34.21°1 anlatimlarini birinci kisinin agzindan, %65.79’u ise
{iciincii kisinin agzindan yapmuslardir. Ozet yazmanim en 6nemli ilkesi bakis agisidir; ¢iinkii asil
metni 0zete doniistliren ilk asama ve farklilik anlatimin yeni bir kisi tarafindan gerceklesecek
olmasidir. Aktarilan seyden Once kimin aktardigi gelir; ¢linkii aktarict bilgiyi diizenleyen, ona
sekil veren ve anlam kazandirandir. Ozeti yapan kisi olaylar1 bizzat yasayan degil, aktarandr.
Bu bakimdan anlatim {igiincii kisinin agzindan yapilmasi daha uygun olur.
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Tablo 2. Anlatim Kipinin Kullanimi

Anlatim 3. Kisinin Agzindan Anlatim
Kipini Kipler Sikhik (s)  Yiizdelik (%) Genel Sikhik Genel
Dogru (s) Yiizdelik
Kullanma (%)
Durumu
= Genis Zaman 6 %06
g8 S Duyulan Gecmis 32 %32
= = é Zaman 74
EE§ Simdiki Zaman 9 %9 %74
< £3 Rivayet Birlesik 27 %27
Zaman
- Goriilen Gecmis 2 %2
£ = = Zaman
£ S g Hikaye Birlesik Zaman 3 %3 26 %26
E g5 Kansik Kipler 21 %21
2=
]
=2 Toplam 100 %100 100 %100

Tablo 1°de 100 &grencinin anlatimi 3. kisinin agzindan yaptigi belirtilmistir. Ozet

aktariminda bu bakis acist gecerli oldugu i¢in kip kullanimi da bu oran {izerinden ele alinmstir.
Anlatimi 3. kisinin agzindan yapan 6grencilerin %741 yiikklemi dogru ¢ekimlemis, buna karsin

%26’s1 ise dogru cekimleyememistir. Tiim oOgrenciler (152) i¢inde anlatim kipini dogru
kullanma orami %48.68°dir. Goriilen gegmis zaman, hikaye birlesik zaman izlenilen bir film

Ozetinin ya da tanik olunan bir olayin 6zetinde kullanilabilse de okunan veya dinlenen metinlere

uygun diismemektedir. Ciinkii okuyucu olayin i¢inde degil, disindadir; bu ekleri almig yliklem 115
cekimleri gdzlemlerinin iriinii hissini verdigi i¢in anlatim da bdylelikle inandiriciligin

kaybetmektedir. Yiiklemin yanlis ¢ekimlenmesindeki bir diger neden ise karigik yiliklem

cekimleridir. Alint1 climleleri diginda goriilen ¢ekim farkliligi anlatimin biitiinliigiinii olumsuz
etkileyen unsurlardan biridir.

Tablo 3. Ozetin Uzunlugu

v 5 Ciimleler Ogrencinin Yazdig1 Ciimle Ciimle Arah@
E = Sayisi
’5 2 Siklik (s) Yiizdelik % Siklik (s) Yiizdelik %
2 ciimle 1 0,69 65,52
3 4 2,76
@~ 4 10 6,90
EE 5 11 7,59
5% 6 18 12,41 95
-z 7 9 6,21
o 8 11 7,59
9 15 10,34
10 16 11,03
= 11 3 2,07 46 31,72
c2csEc 12 8 5,52
b E 523 B 6 4,14
g~ 14 5 3,45
= 15 5 3,45
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16 5 3,45
17 8 5,52
18 -
19 4 2,76
20 2 1,38
21 1 0,69 4 2,76
= -
% S 24 -
*® E 25 1 0,69
= 2 26 1 0,69
27 -
28 1 0,69
Toplam 28 145 100 145 100

Tablo 3’te goriildiigii gibi Ozetteki en diisiik climle sayisi 2, en yiiksek ise 28’dir.
Ogrencilerin bilyiik bir kism1 6 ciimleden (%12.41) olusan 6zete yer vermislerdir. 2- 10
climleden olusan Ozetin orami1 %65.52, 11-20 climleden olusan Ozetin orami %31.72, 21- 28
ciimleden olusan &zetin orami ise % 2.76’dir. Ogrencilerin ¢alismalar1 genel olarak kisa
ozetlerden olusmaktadir. Ozet metninin ideal uzunlugu ana metnin yapisal ozellikleriyle
dogrudan iligkilidir; yani ana metnin uzunlugu, metindeki olaylarin yogunlugu 6zetteki ciimle
sayisini etkileyen unsurlardir. Buna karsin gereksiz ayrintilara yer vermeden bir eserin ana
hatlariyla aktarimini 11- 20 climle ile gergeklestirmek miimkiindiir.

Tablo 4. Ozetteki Bilgilerin Metinle Ortiisme Durumu

Siklik (s) Yiizdelik (%)
Bilgiler metinle otiisiiyor. 144 94,74
Bilgiler metinle drtiismiiyor. 8 5,26
Toplam 152 100

Bilgilerin metinle Ortligmesi, Ozetin kaynak metinde anlatilan bilgileri desteklemesi
demektir.  Ozette yanhs bilgilere (olumlu ile olumsuz ifadeleri birbirine karistirma,
kahramanlar1 yanlig tahlil etme ve onlarin olaya olan etkisini anlayamama, olaylar arasinda
neden-sonug iliskisi kuramama, olaylara duygusallik katma veya metinde gecenleri abartma) yer
vermemek igin ana metni dikkatli ve anlayarak okumak gerekir. Yukaridaki tabloda
ogrencilerin biiyilik bir kismimin (%94.74) 6zette dogru bilgilere yer verdigi goriilmektedir.

Tablo 5. Metni Uygun Sonla Bitirme Durumu

Siklik (s) Yiizdelik (%)
Metni uygun sonla bitirmis. 67 44,08
Metni uygun sonla bitirememis. 85 55,92
Toplam 152 100

Metni uygun sonla bitirmek; dzeti kaynak metin paralelinde bitirmek, yarim birakmamak
veya bir sonuca ulastirmak demektir. Kaynak metin mutlu bir sonla bitmisse ya da bunun tersi
bir durum s6z konusuysa 6zette de buna bagh kalmak gerekir. Yukaridaki tabloda belirtildigi
tizere Ogrencilerin %44.08’i metni aslina uygun olarak tamamlamis, %355.92’si ise
tamamlayamamistir. Bilindigi gibi olay metinlerinin dokusunu olusturan serim, diiglim ve
¢ozlim boliimlerinde 6ne ¢ikan bilgiler metnin ana noktalarini teskil eder. Eserin genel hatlariyla
aktarilmasini iyi bir 6zetin temel ilkelerinden biri olarak gérmek miimkiindiir.
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Tablo 6. Metnin Ana Hatlariyla Aktarilmasi1 Durumu

Siklik (s) Yiizdelik (%)
Metin ana hatlariyla aktarilmis. 62 40.79
Metin ana hatlaryla aktarilmamis. 90 59.21
Toplam 152 100

Metni ana hatlartyla aktarmak, kaynak eserde one c¢ikan olay veya bilgileri Gzete
yansitmak demektir. Metnin yazildig1 plana bagh olarak serim, diigiim, ¢éziimde veya giris,
gelisme ve sonugta eserin dokusunu olusturan noktalar 6zette anlatilir. Tablo 6°da belirtildigi
tizere 0grencilerin %40.79’u metni ana hatlariyla anlatirken, %59.21°1 ise metni ana hatlartyla
aktaramamustir.

Tablo 7. Metin Dis1 Unsurlara Yer Vermeme

Siklik (s) Yiizdelik (%)
Metin dis1 unsurlara yer vermis. 7 4,60
Metin dis1 unsurlara yer vermemis 145 95,40
Toplam 152 100

Tablo 7’de goriildiigli gibi 6grencilerin biiylik bir kismi (%95.40) metinde gegenleri 6zete
aktarmis, yalnizca %4.60°1 metinde olmayani anlatmigtir. Metin dis1 unsurlara yer verme, metni
dikkatlice okumamaktan, okuduklarini anlayamamaktan veya kavradigini uzun siireli bellege
kodlayamamaktan kaynaklanir. Ozeti yazarken ayrintilar1 hatirlamayan 6grenci kendi diis
giiciinden yararlanarak metne yeni bir boyut katar. Bu durum yaraticiliklar1 ortaya ¢ikarmak
olarak degerlendirilebilse de ozetteki bilgilerin dogruluguna ve giivenirligini sorgular duruma
getirir.

Tablo 8. Metni Akisina Gore Anlatma

Sikhik (s) Yiizdelik (%)
Metni akisina gore anlatms. 65 42,76
Metni akisina gore anlatamamuis. 87 57,24
Toplam 152 100

Tablo 8’de belirtildigi gibi Ogrencilerin %42.76’s1 metindeki olaylar1 akisina gore
anlatirken %57.24’{i bu akisa bagl kalamamustir. Ogrencilerin olaylar1 siralamada zorluk
cektigini sdylemek miimkiindiir. Ogretmen basit giindelik islerden hareketle olaylarin
kronolojik siralamasini dgretebilir. Ornegin sabahleyin ise gidecek olan bir insan dnce uyanur,
sonra elini yliziinli yikar, hazirlanir, kahvaltisin1 yapar ve disar1 ¢ikar. Salata yapacak olan bir
insan Once aligveris yapar, sonra aldig1 sebzeleri yikar ve bunlar1 giizelce dograr.

Tablo 9. Metindeki Aktarimlar

Siklik (s) Yiizdelik (%)
Dogrudan anlatim 14 9.21
Dolayh anlatim - -
Toplam 152 100

Tablo 9’da goriildiigli gibi incelenen Ozetlerde aktarimlara %9.21 oraninda yer
verilmistir. Ozetlerde yer alan aktarimlarm hepsi (%100) dogrudan anlatimdir. Ozetlerde dolayli
anlatima hi¢ yer verilmemistir. Dogrudan anlatimin énemli bir kismini tirnak igine alinmayan
aktarim ciimleleri olusturmaktadir.
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Tablo 10. Ciimle Basinda Baglaglara Yer Verme Durumu

Siklik (s) Yiizdelik (%)

Ciimle basinda baglaclara yer veren 6grenci sayisi 72 47.37
Ciimle basinda baglaclara yer vermeyen 6grenci sayisi 80 52.63
Toplam dg8renci sayisi 152 100

Ozetin igeriksel boyutunu ilgilendiren bir diger konu ise baglaglarin kullanim durumudur.
Bilindigi iizere baglaclar climle iginde anlam kazanan, sézciik veya sozciik dbeklerini birbirine
baglayan ifadelerdir; bu bakimdan climle basinda degil, i¢inde yer almalidirlar. Konuyla ilgili
olarak yapilan arastirmada Ogrencilerin %47.37’si climle basinda baglaglara yer verirken,
%52.63’1i yer vermemistir.

Tablo 11. Ciimle Basinda Yer Verilen Baglaglar

Baglaclar Siklik (s) Yiizdelik (%)
Ve 35 40,70
Ciinkii 34 39,54
Ama 14 16,28
Oysaki 1 1,16
Halbuki 1 1,16
Hala 1 1,16
Toplam 86 100

Tablo 11°de goriildiigi gibi climle baginda 7 fakli baglag tespit edilmistir: ve, ¢iinkii, ama,
oysaki, halbuki, halad. Ogrencilerin ciimle basinda en ¢ok kullandiklar1 baglaglar ise “ve
(%40.70), ¢iinkii (39.54), ama (16.28)” s6zciikleridir.

Tablo 12. Metinde Yalnizca Ilgisini Ceken Béliimleri Anlatmama

Siklik (s) Yiizdelik (%)

Metinde yalnizca ilgisini ¢eken boliimleri anlatmus. 61 40,13
Metinde yalnizca ilgisini ¢ceken boliimleri anlatmamuis. 91 59,87
Toplam 152 100

Tablo 12’de goriildiigli gibi 6grencileri % 40.13°1 yalnizca ilgisini ¢eken bdliimleri
anlatirken, %59.87’si metnin biitlinliigiine bagli kalmistir.

Tablo 13. Metnin Basligina Yer Verme Durumu

Siklik (s) Yiizdelik (%)
Bashkta ozet sozciigiine yer verilmis. 38 25,00
Bashkta yalmzca eserin ismine yer 106 69,74
verilmis.
Bashga yer verilmemis. 8 5,26
Toplam 152 100

Yukaridaki tablodan hareketle 6grencilerin metnin basgligina yer verme durumu soyledir:
baglikta 6zet sozciigiine yer verme %25, baglikta yalnizca eserin ismine yer verme %69.74,
bashiga yer vermeme %35.26. Ogrencilerin 6nemli bir kismi yalnizca eserin ismine yer
vermislerdir. Her yazinin bir baghgi vardir. Ozet yazimida bashigi unutmamak gerekir. Bu
konuya iliskin olarak Dogan ve Oz¢akmak (2014) “Ozet, yeniden yazilan degil, daha dnceden
olusturulmus bir metindir. Bu nedenle 6zet metne kisisel diisiinceler katilmamali, orijinal
metinde yer alan baslik 6zette aynen muhafaza edilmelidir. Ciinkii baglik, bir anlamda metnin
Ozetidir.” goriisiinii savunur. Yazici Okuyan ve Gedikoglu (2011) ise arastirmalarinda 6zet
metne yeni bir baslik koymamay1 bir eksiklik olarak degerlendirirler. Kanaatimizce 6zete yeni

INESJOURNAL
Uluslararas: Egitim Bilimleri Dergisi / The Journal of International Education Science
Yil: 6, Say1: 20, Eyliil 2019, s. 110-123

118



5. Simif Ogrencilerinin Ozetleme Becerileri Uzerine Bir Arastirma

bir baglik koymaya gerek yoktur; ¢linkii 6zet ne kaynak metinden uzaklasacak kadar yeni bir
metin, ne de kaynak metnin tiim 6zelliklerini tasiyan eski metindir. Bu nedenden kaynak metnin
baslig1 da Ozete verilecek yeni baslik da bu farkli olusumu tam olarak karsilamamaktadir.
Kaynak metin ile 6zet metni her ne kadar igerik bakimindan ayni olsa da; bakis agisi, kiplerin
kullanimi, metnin uzunlugu bakimindan farklidir. Bu farklilik ancak &zet sozciigiiniin
kullanimiyla belirginlik kazanabilir. Ozetler, “Oyuncak Adli Metnin Ozeti”, “Oyuncak
Metninin Ozeti ya da “Oyuncak (Ozet)” bigiminde yazilmaldir.

Tablo 14. Metni Kendi Ciimlelerine Doniistiirebilme Durumu

Siklik (s) Yiizdelik (%)

Metni kendi ciimlelerine doniistiirebilmis. 145 95,39
Metni kendi ciimlelerine doniistiirememis. 7 4,61
Toplam 152 100

Tablo 14’te belirtildigi iizere O&grencilerin %95.39’u metni kendi cilimlelerine
doniistiiriirken, %6.61°1 metni kendi climlelerine doniistiirememistir. Metni kavramak yerine
ezberleyen Ogrenciler ile orijinal metinden bire bir alint1 yapanlarin metni kendi ciimlelerine
doniistiiremedigini sdylemek miimkiindiir.

TARTISMA VE SONUC

Ozetleme; okudugunu anlama ve anladigini ana hatlariyla yazili veya sozlii olarak ifade
etmeyi gerektirdiginden zor bir beceridir. Egitimin her kademesinde basvurulan bu becerinin
amacina ulagmasi i¢in 6zetleme ile ilgili stratejilerin dogru kullanilmas1 gerekmektedir (Kurnaz
ve Akaydin, 2015: 142-145). Bu c¢alismada 5. simf Ogrencilerinin 6zet yazma becerileri
degerlendirilmis ve verilerden hareketle iyi bir 6zetin nitelikleri ortaya konulmaya calisilmistir.

Incelenen 6zet metinlerinde &grencilerin bilyiik bir kismmin anlatimi iigiincii kisinin
agzindan (%65.79) yaptiklart goriilmiistiir. Tiim 6grenciler (152) iginde anlatim kipini dogru
kullanma orani %48.68’dir.  Ozetteki en diisiik ciimle sayis1 2, en yiiksek ise 28’dir.
Ogrencilerin biiyiik bir kismi 6 (%12.41) ciimleden olusan 6zete yer vermislerdir. 2- 10
climleden olusan Ozetin orant % 65.52, 11-20 ciimleden olusan 6zetin oram1 %31.72, 21- 28
ciimleden olusan &zetin orami ise %2.76’dir. Ogrencilerin ¢alismalar1 genel olarak kisa
Ozetlerden olugmakta ve Ozette yer alan bilgiler biiyiik oranda (% 94.74) kaynak metinle
ortiismektedir. Ozeti tamamlama konusunda ise dgrencilerin %44.08’i metni aslina uygun
tamamlamis, %55.92’si ise tamamlayamamigstir. Metin dis1 unsurlara yer vermeme konusunda
katilmeilarin  biiyikk bir kismi (%95.40) metinde gegenleri Ozete aktarmis, Ogrencilerin
%42.76’s1 metindeki olaylar1 akisina gore siralamistir. Bu oran dgrencilerin olaylar1 siralamada
zorluk c¢ektigini gostermektedir. Aktarimlar konusunda ise &grencilerin tamami (%100)
dogrudan anlatima yer vermis; fakat dolayli anlatima hi¢ yer vermemistir. Dogrudan anlatimin
onemli bir kismmi tirnak igine alinmayan aktarim ciimleleri olusturmaktadir. Ogrencilerin
%52.63’ii ciimle basinda baglaclara yer vermemislerdir. Incelenen 6zetlerde ciimle basinda 7
fakli bagla¢ kullanilmistir: “ve ¢ilinkii, ama” baglaglar1 Ogrencilerin en ¢ok kullandig1
ifadelerdir. Ogrencileri %40.13’ii yalnizca ilgisini ¢ceken béliimleri anlatirken, %59.87’si metnin
biitiinliigiine baglh kalmistir. Metni ana hatlariyla anlatma oran1 ise %40.79°dur. Ogrencilerin
metnin baghigina yer verme durumu soyledir: baglikta 6zet sozciigiine yer verme %25, basliga
yer vermeme %5.26. Ogrencilerin énemli bir kismi1 (%69.74) yalmzca eserin ismine yer vermis
ve metni kendi ciimlelerine (%95.39) déniistiirebilmistir. Ozetleme {izerine yapilan
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aragtirmalarda (Susar Kirmizi ve Akkaya, 2011; Demirel ve Deneme, 2012; Dogan ve
Ozgakmak, 2014; Benzer, A. ve digerleri, 2016; Sulak, 2017) genel olarak &grencilerin bu
beceriyi sergilemede istenilen diizeyde olmadigi, 6grencilere 6zetleme stratejilerinin verilmesi
gerektigi tizerinde durulur.

Arastirma sonucunda; 5. sif O6grencileri anlatimin 3. kisinin agzindan yapilmasi,
bilgilerin metinle drtiismesi, yalnizca metinde gegenleri 6zete aktarma, metni kendi ciimlelerine
doniistiirme, metinde olmayani anlatmama konusunda yeterli (66-100); anlatim kipinin

kullanimi, metni aslina uygun tamamlama, metnin biitiinliiine bagli kalma, metni ana
hatlariyla anlatma, climle baginda baglaclara yer verme, metindeki olaylar1 akisina gére anlatma
bakimindan orta diizeyde (33-66); 6zetteki climle sayisi, aktarimlara ve baslikta 6zet sdzciigline
yer verme yoOniinden ise yetersiz (0-33) goriilmiislerdir. Arastirma sonuglart metni kendi
climlelerine doniistiirme konusunda Susar Kirmizi ve Akkaya (2011)’nin ¢caligmalartyla farklilik
arz etmekte, metnin biitiinliigiine bagh kalmak konusunda ayni ¢alismayla kismen benzerlik
gostermekte, Ozetteki climle sayist bakimindan ise oOrtiismektedir. Anlatimin kimin agzindan
yapildigi konusunda (orta seviyenin biraz iistiinde gosterdigi basariyla), anlatim kipini dogru
kullanma ve metin dis1 bilgiye yer vermeme yoniinden ise Dogan ve Oz¢akmak (2014: 155-
170)’1n arastirmasiyla paralellik gostermektedir. Bu tespitler 1s1¢inda iyi bir 6zette bulunmasi
gereken nitelikleri soyle siralamak miimkiindiir:

1. Bir dzetteki en dnemli hususlardan biri bakis agisidir. Iyi bir dzette anlatim {igiincii
kisinin agzindan yapilmalidir.

2. Okunan veya dinlenilen kaynak metinlerin &zete aktarilmasinda yiiklem; duyulan
gecmis zaman, genis zaman, simdiki zaman, rivayet birlesik zaman ¢ekiminde olmali; alinti
climleleri disinda kip eklerinde bir biitiinliik saglanmalidir.

3. Ozet metninin ideal uzunlugu ana metnin yapisal 6zellikleriyle dogrudan iliskilidir; ana
metnin uzunlugu, metindeki olaylarin yogunlugu 6zetteki climle sayisin etkileyen unsurlar olsa
da gereksiz ayrintilara yer vermeden bir eserin ana hatlariyla aktarimimi 11- 20 ciimle ile
gergeklestirmek miimkiindiir.

4. Ozette yer alan bilgilerin metinle drtiismesi gerekir. Ozette yanlis bilgilere (olumlu ile
olumsuz ifadeleri birbirine karigtirma, kahramanlar1 yanlis tahlil etme ve onlarm olaya olan
etkisini anlayamama, olaylar arasinda neden-sonug iligkisi kuramama, olaylara duygusallik
katma veya metinde gegenleri abartma) yer vermemek i¢in ana metni dikkatli ve anlayarak
okumak gerekir.

5. Eserin ana hatlartyla aktarilmasi iyi bir 6zetin temel ilkelerinden biridir. Bilindigi gibi
olay metinlerinde serim diiglim ve ¢6zlim; diisiince yazilarinda ise giris, gelisme ve sonug plant
uygulanir. Bu ii¢ asamada 0ne ¢ikan bilgiler metnin ana noktalarini teskil eder.

6. Metni tamamlamak, 6zeti kaynak metin paralelinde bitirmek, yarim birakmamak veya
bir sonuca ulastirmak demektir. Kaynak metin mutlu bir sonla bitmigse ya da bunun tersi bir
durum s6z konusuysa 6zette de buna bagl kalmak gerekir.

7. Ozet yazarken metin dis1 yani metinde gegmeyen bilgilere yer verilmemelidir. Metinde
olmayani anlatmak eseri dikkatlice okumamaktan, okuduklarini anlayamamaktan veya
kavradigini uzun siireli bellege kodlayamamaktan kaynaklanir. Ozeti yazarken ayrmtilari
hatirlamayan 6grenci kendi diis giliclinden yararlanarak metne yeni bir boyut katar. Bu durum
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yaraticiliklar ortaya ¢ikarmak olarak degerlendirilebilse de 6zetteki bilgilerin dogruluguna ve
giivenirligini sorgular duruma getirir.

8. lyi bir dzette olaylar akisina ya da sirasmna gore anlatilmalidir. Olaylar arasindaki
baglantinin kaybolmamasi ve ciimleler arasindaki iliskinin saglanmasi i¢in bu ilke son derece
onemlidir.

9. lyi bir dzet, olaylar1 genel hatlariyla ortaya koymay1 amaclasa da metindeki &nemli
ayrintilar1 gdzden kagirmamak gerekir. Dogrudan ve dolayli anlatimlar bu ayrintilar1 6n plana
cikararak metni etkileyici duruma getirir.

10. 1yi bir 6zette ciimleler baglaglarla baslamamalidir.

11. Ozet yazarken yalmzca ilging gelen bdliimler iizerinde durulmamali, metnin
biitiinligiine dikkat edilmelidir.

12. Ozet yaziminda basligi unutmamak gerekir. Eserin ismiyle birlikte kullanilan 6zet
sozciigii en ideal baslik yazma seklidir. Ozetler, “Oyuncak Adli Metnin Ozeti”, “Oyuncak
Metninin Ozeti” ya da “Oyuncak (Ozet)” bigiminde yazilmalidir.

13. Ogrenci okudugu metnin dzetini yaparken kendi ciimlelerini kullanmalidir. Metni
kavramak yerine ezberleyen Ogrenciler ile orijinal metinden bire bir alinti yapanlarin metni
kendi ciimlelerine doniistiiremedigini sdylemek miimkiindiir.

KAYNAKCA

Agmn Haykir, H., Kaplan, H., Kiryar, A., Tarak¢1, R. ve Ustiin, E. (2017). Ortaokul Tiirkce 5 121
ders kitabi, Istanbul: Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlar1.

Benzer, A., Sefer, A., Oren, Z. ve Konuk, S. (2016). Ogrenci odaklr bir arastirma: metin Ozeti
yazma stratejisi ve dereceli puanlama anahtari. Egitim ve Bilim, 41 (186), 163-183.

Cetindag, Z. (2006). Bilimsel metin 6zellikleri. Bulundugu eser: Beyreli, L. (Ed.) Yazuli ve sozlii
anlatim (102-106). Ankara: Pegem A Yayincilik.

Demirel, O. ve Deneme, S. (2012). Yabanci dilde yazma becerisinin gelisiminde &zetleme
tekniginin 6gretimi ve basariya etkisi. Dil Dergisi, 157, 49-64.

Dil Dernegi (1999). Tiirk¢e sozliik. Ankara: Dil Dernegi Yayinlari.

Dogan, Y. ve Ozcakmak, H. (2014). Tiirkce 6gretmeni adaylarinin dinledigini dzetleme
becerilerinin degerlendirilmesi. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 11 (28), 153-176.

Kurnaz, H., Akaydin, $. (2015). Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin bilgilendirici ve Oykiileyici
metinleri dzetleme becerileri. Erzincan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi
(ERZSOSDER) OS-11, 141-156.

Milli Egitim Bakanhgi (2017). Tiirk¢e dersi ogretim programi (ilkokul ve ortaokul 1, 2, 2, 4, 5,
6, 7 ve 8. swniflar). 14.09.2017 tarihinde
http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=222 adresinden alinmistir.

Sulak, S. E. ve Arslan, S. (2017). Ilkokul 4. simif 6grencilerinin dzetleme stratejisini kullanma
diizeyinin incelenmesi. Stnirsiz Egitim ve Arastirma Dergisi, 2 (1), 63 —77.

INESJOURNAL
Uluslararas: Egitim Bilimleri Dergisi / The Journal of International Education Science
Yil: 6, Say1: 20, Haziran 2019, s. 110-123



Yildiz YENEN AVCI

Susar Kirmizi, F. ve Akkaya, N. (2011). ilkdgretimde &zetleme stratejilerinin kullanimina
iliskin nitel bir arastirma. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (H.U. Journal
of Education), 4, 267-277.

Yalgm, C. (2001). Tiirk dili ve kompozisyon- planli yazma ve konusma sanati. Ankara: Art
Yaymlar.

Yazic1 Okuyan, H. ve Gedikoglu, Y. G. (2011). Ogretmenlerce iiretilen yazili 6zet metinlerin
niteliksel dzellikleri. Gaziantep Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 10(2), 1007 -1020,
ISSN: 1303-0094. 1.12.2017 tarihinde http://sbe.gantep.edu.tr adresinden alinmistir.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2013). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Ankara: Seckin
Yayincilik.

Extended Summary

The word abstract, which is the presentation of the correct reading, the understanding
what you read and the outline of the original narration, is the common good of all the
disciplines, especially the Turkish lesson. It is seen that the abstract concept, which is the
shortest presentation of what is understood and expressed, takes place as a skill that must be
taught in all stages of middle school Turkish Curriculum (MEB, 2017). This study aims to
reveal the ability to summarize of the 5™ grade students. The research is in case study pattern.
Data were obtained from written documents of students who study in Haci Celal Oto Middle
School affiliated to Aydin province Efeler district in 2017-2018 Education Year. For the
research, one of the texts in the Turkish textbooks was first handled and then the students were
asked to summarize this text.

During the research, "who makes the narration, narration mode, the length of the
summary, how the summary information overlaps with the text, the appropriate ending of the
text, the translation of the outlines of the text, not including the non-text elements, translations
in text, giving place to the conjunctions at the beginning of the sentence, not only expressing the
parts of the text that are only interested, the title of the text, the possibility of converting the text
into its own sentences" were tried to outlined.

As a result; Fifth grade students are capable of third person narration, informations
overlaps with text, transfer only texts to the abstract, convert text into their own sentences, do
not tell what is not in the text (66-100); modarate at the use of expression mode, completing text
according to original, adherence to the whole text, describe the text with outlines, using
conjunctions at the beginning of the sentence, explain the events in the text according to the
flow (33-66); not capable of number of sentences in the summary, transfers and give place to
the word "summary" in the title (0-33).

In the light of these findings, it is possible to list the qualities that should be found in a
good abstract as follows:

1. One of the most important aspects in a abstract is the perspective. In a good abstract,
the narrative should be given by the third person.

2. When summarising read or listened references in texts the predicate must be in; the
heard past tense, the present tense, the compound narrative tense; There should be an integrity
in the modal suffixes other than quotation sentences.
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3. The ideal length of the abstract is directly related to the structural features of the main
text; Although, the length of the main text, the intensity of the events in the text are the factors
that affect the number of sentences in the abstract, it is possible to realize the transfer of a work
with 11-20 sentences without giving unnecessary details.

4. The information contained in the abstract should match the text. It is necessary to read
the main text carefully and comprehensively in order not to include false information (confusing
positive and negative expressions, misunderstanding the heroes and their effect on the event, not
establishing cause-effect relationship between events, adding sensuality to the events or
exaggerating the ones mentioned in the text).

5. Narrating the outline of the work is one of the basic principles of a good abstract. As is
known,in event texts layout, twist and solution; In the think pieces an introduction, development
and result plan is applied. The information that stands out in these three stages is the main point
of the text.

6. Completing the text means completing the abstract in parallel with the reference text,
not leaving it halfway, or reaching a conclusion. If the source text ends with a happy ending or
vice versa, it is necessary to stick to it in the abstract.

7. When writing abstracts, non-textual information should not be included. To explain
what is not in the text arises from not being able to read the work carefully, not understanding
what is being read, or not being able to code its comprehension into long-term memory. The
student, who does not remember the details while writing the abstract, takes advantage of his /
her imagination and adds a new dimension to the text. Although this can be considered as
revealing creativity, it questions the accuracy and reliability of the information in the abstract. 123

8. In a good abstract, events should be explained in order of flow or order. This principle
is extremely important in order not to lose the connection between the events and to establish
the relationship between the sentences.

9. Although a good abstract is intended to outline the events in general, important details
in the text should not be overlooked. Direct and indirect narratives emphasize these details and
make the text impressive.

10. Sentences should not begin with conjunctions in a good abstract.

11. While writing abstracts, not only interesting sections should be emphasized, the
integrity of the text should be considered.

12. The title of the abstract should not be forgotten. The abstract word used with the title
of the work is the most ideal title. Abstracts should be written in the form of “Abstract of Toy
Text 7, “Abstract of Toy Text” or “Toy (Abstract)®.

13. The student should use his / her own sentences while summarizing the text. It is
possible to say that the students who memorize the text instead of grasping it and those who
make one-to-one quotation from the original text cannot convert the text into their own
sentences.

Keywords: Fifth grade students, ability to summarize, properties of a good abstract.
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