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INESJOURNAL (Uluslararasi Egitim Bilimleri Dergisi / The Journal of International
Education Science) uluslararasi hakemli bir dergi olup yilda 4 kez yayinlanir. INESJOURNAL (The
Journal of International Education Science) Dergisi, sosyal bilimlerin her alanindan yazi
yayinlayan bir dergidir. Bu cercevede 06zgiin bilimsel makaleler, ceviriler, geviri-yazilar,
roportajlar, kitap, makale, sempozyum, panel ve bilimsel etkinlik tanitma ¢alismalar ile
nekroloji metinleri yayinlar. Ayrica, sunuldugu yer, toplanti ve tarihin kaydedilmesi ile baska bir
yerde yayinlanmamis olmasi sartiyla sempozyum bildirileri de yayinlanabilir. Ancak bu yayin
etkinliginden kaynaklanmasi muhtemel herhangi bir sorunun sorumlulugu vyazara aittir.
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ve hakemler tarafindan yayimlanmasi uygun gorildigu takdirde yayinlanir.
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Dilek CAPAR1 H. Tezer ASAN2, " Engin ASAN3

ILKOKUL VE ORTAOKUL OGRENCILERININ BARIS KAVRAMINA
ILISKIN ALGILARI

Kabul Tarihi: 20.03.2020 Yayin Tarihi: 30.06.2020

Kiinye (APA): Capar, D., Asan, H. T., Asan, E. (2020). {lkokul ve ortaokul 6grencilerinin baris kavramina iliskin
algilar1. The Journal of International Education Science, 23 (7), 1-13.
DOL: http://dx.doi.org/10.29228/INESJOURNAL.41818

oz

Bu ¢alismanin amaci ilk ve ortaokul 6grencilerinin baris kavramina iligkin algilarint metaforlar
aracihigiyla tespit etmektir. Arastirmada ¢alisma grubunu 2019-2020 6gretim yilinda Antalya ve Izmir’de
6grenim goren 512 ilkokul ve ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Bu arasgtirmada ilkokul ve ortaokul
ogrencilerinin, baris kavramina iligkin sahip olduklan algilart ortaya c¢ikarmak igin, dgrencilerin her
birinden “Bana gore baris ...benzer; ¢ilinkii ...” climlesini tamamlanmasi istenmistir. Elde edilen verilerin
degerlendirilmesinde icerik analizi teknigi kullanilmigtir. Metaforlarin analiz edilmesi ve yorumlanmasi,
“adlandirma, eleme ve aritma, kategori gelistirme asamasi, gegerlik ve giivenirligi saglama, verileri
bilgisayar ortamina aktarma” olmak iizere bes asamada gerceklestirilmistir. {lkdgretim 6grencileri baris
kavrammna iliskin toplam 50 adet gecerli metafor iiretmislerdir. Uretilen bu metaforlarn 34 tanesi
yalmizca iki Ogrenci tarafindan iretilmis oldugu goriilmektedir. Diger 16 metaforu iireten 6grenci
sayilariin ise 3 ile 512 &grenci arasinda degistigi tespit edilmistir. Goriildiigii gibi barig kavramina iliskin
ilk ve ortaokul &grencileri tarafindan ¢ok sayida metafor kullamilmugtir. Ogrenciler tarafindan barig
kavramina iligkin en ¢ok tercih edilen metaforlarin ‘sevgi’ oldugu goriilmiistiir. Arastirma bulgularina
gore Ogrencilerin trettikleri metaforlarin hepsinin olumlu oldugu ve Ogrencilerin barisi olumlu
algiladiklart sonucuna ulagilmistir. Calismanin demokratik okul yapisinin olusturulmasina ve baris
egitimi pratiklerine katki sunmasi beklenmektedir.

Anahtar Sézciikler: {lkégretim, Baris, Barig Egitimi.

1 Dr. Antalya Il MEM., ARGE, dlkcpr@hotmail.com
2 Dr., Aliaga RAM, tezerasan@gmail.com
3 Ogr. Gor., Okan Universitesi, enginasan@gmail.com
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PRIMARY AND SECONDARY SCHOOL STUDENTS' PERCEPTIONS OF
PEACE

Abstract

The aim of this study is to determine the perceptions of primary and secondary school students on
the concept of peace through metaphors. The study group consists of 512 primary and secondary school
students studying in Antalya and Izmir in the 2019-2020 academic year. In this research, in order to
reveal the perceptions of elementary and secondary school students about the concept of peace, “Peace in
my opinion... is similar; because...” from each student was asked to complete the sentence. Content
analysis technique was used to evaluate the obtained data. The analysis and interpretation of metaphors
was carried out in five stages, “naming, sieving and refining, category development phase, ensuring
validity and reliability, transferring data to the computer environment”. Primary school students produced
a total of 50 valid metaphors about the concept of peace. It is seen that 34 of these metaphors produced
were produced by only two students. It was determined that the number of students producing 16 other
metaphors varied between 3 and 512 students. As can be seen, many metaphors have been used by
elementary school students regarding the concept of peace. It was seen that the most preferred metaphors
about the concept of peace by the students were “love”. According to the findings of the research, it was
concluded that all the metaphors produced by students are positive and students perceive peace positively.
The study is expected to contribute to the establishment of a democratic school structure and peace
education practices.

Keywords: Primary Education, Peace, Peace Education.

GIRIS

Baris, ozgiirliik, esitlik ve adaletle birlikte hemen hemen her toplumda en arzu edilen
degerlerden biridir. Insanlar tarafindan giidiilen ve hevesle istenen tiim olumlu nitelikleri iceren
genel, olumlu bir devleti ¢agristiran bir ana kavram- evrensel bir sembol haline gelmistir.
Birlesmis Milletler ve Birlesmis Milletler Egitimsel, Bilimsel, ve Kiiltiirel Organizasyonu
(UNESCO) igeren uluslararast kurum ve orgiitler tarafindan barig iizerine iiretilen belgelerin
miktarlarina baktigimiz zaman bu anlam, zamanimizda bir kanit haline gelmektedir (Bar-tal,
2012). Bu anlamda birgok toplumun daha gen¢ nesilleri baris 1s18inda egitmeye Kkarar
vermelerinin sasirtict olmadig1 sdylenebilir.

Baris, siddetin olmamasi durumundan daha ¢ok seyi iceren ve Ozgiirce hayal etmeyi
motive eden bir kavramdir. Baris, insanlarin anlasmazliklarmi birlikte ¢6zmeye c¢aligmalari,
adaletin esaslarina saygi gostermeleri, temel ihtiyaclarini karsilamalari, insan haklarina deger
vermeleri durumunu vurgulamaktadir. Barig, yasama saygi gostermeyi ve ayrimcilik yapmadan
ya da Onyargili davranmadan tiim insanlarin onuruna saygi gostermeyi igcermektedir (Harris ve
Morrison, 2012).

Baris, sadece fiziksel pasifizm ya da savasin olmayist demek degildir; baris, her tiirlii
adaletsizligin yok edilmesini gerektirir ve temel insan haklarinin ihlal edildigi bir toplumda var
olamaz. Olumlu baris, toplum, iilke ve genel olarak diinyadaki herkes ve hatta gelecek nesiller
icin sosyal, ekonomik ve siyasi adaleti igerir (Galtung, 1969; Hicks 1985; Navarro-Castro ve
Nario-Galace 2008; Fountain,1999; akt. Yilmaz, 2011). Sosyal adaletsizliklerin yok edildigi,
anlagmazlik yasayan taraflarmn uzlastifi, ortak cikar ve amaglar etrafinda insanlarin pozitif
iligkiler i¢inde olabildigi ve igbirliginin miimkiin olabildigi kosullar ancak barig ile miimkiin
olabilmektedir (Johnson ve Johnson, 2010).
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Barig, kazanilmasi gereken bir degerdir ve bu kazanilan degerler ¢gocugun zihinsel ve
duygusal gelisimi arasindaki etkilesimi igerir. Diigiince gelisimi: bilgi, anlayis, uygulama,
analiz, sentez ve degerlendirme gibi etkileyici bilesenler olarak diizenlenmelidir. Ogrencilerin
bilingaltin1 olusturan giidiiler ve davraniglar 6grencilerin hareketlerinin idaresini ve kalitesini
belirleyen degerlerdir (Hendrick, 1998). Jensen’e (2006), gore nitel ya da nicel herhangi bir
arastirma ¢abasinin altinda yatan varsayimlardan birisi, aragtirmanin ¢evreyi daha iyi anlamak
icin yapilan bir girisim olmasidir. Aragtirmact konusuyla ilgili olarak onu gelistirme, degistirme
ya da bir seyleri daha iyi bilme arzusuna sahip olmaktadir. Arastirmaci ve katilimcilar bunu
bagsarmak icin daha onceden var olan bilgi ve deneyimi kullanmaktadirlar. Bu da tam olarak
metaforun basardig1 seydir (Unal & Unal, 2010).

Diinya genelinde degeri her gecen giin artmakta olan “barig egitimi” ve baris ile ilgili
degerlerin yeni nesillere kazandirilmasi g¢alismasi, empatik toplumlarin olusumu, bir arada
yasama sanatinin tiim insanlara kazandirilmasi i¢in biiyiik dnem tasimaktadir. Barig egitimi
catisma, savas ve siddetin 6nlenmesi, sorunlarin barisgil yollarla ¢dziimlenmesi i¢in ¢ocuklarda,
genclerde, yetiskinlerde davranis degisikligi yaratacak bilgi, beceri, tutum ve degerlerin
kazandirilmasi olarak tanimlanmaktadir (Fountain, 1999). Bunun i¢in de bireylerde var olan ve
barigin mimkiin olmasmi engelleyecek zihinsel engeller ile miicadele edilmesi de
gerekmektedir.

Barig egitimi, tiim farkliliklar1 ile insanlarin birbirleri ile iletisim kurma istekleri ile
beslenen bilgi paylasgiminin miimkiin olmasini, paylasimec1 ve katilimei iletisim pratiklerinin
gerceklesmesini inga etmeye ¢aligmaktadir. Bunun i¢in de siddetin tiim tiirlerinin azaltilmasi,
anlasilmasi ve bunlara karsi miicadele edilmesi gerekmektedir. Bu miicadelenin tiim kiiltiirel,
sosyal, dinsel inanglarca desteklenmesi de biiyiik 6nem tagimaktadir (Readrson, 2000).

1996 yilinda Birlesmis Milletlere bagli IESPP (The International Education System Pilot
Project) “barig egitimi” cergeve programi hazirlamistir. Bu uygulama ile farkli kiiltiirlerdeki
diinya okullarinda baris egitiminin hayata gec¢irilmesi hedeflenmistir. Bunun i¢in de barisa engel
olan savas, hastalik, yoksulluk, irk¢ilik, ¢cevresel felaketler ve barisa karsi olan tiim degerler ile
miicadele edilmesi gerektigine vurguda bulunulmustur
(http://www.ibe.unesco.org/fileadmin/user upload/archive/Publications/Innovation/inno100e.pd
f, 2020).

Diinya iilkelerinde oldugu gibi Tiirkiye’de de demokratik, katilimei, empatik bir toplum
olusturulmasi i¢in egitim araciligiyla bu degerlere sahip nesiller yetistirilmesi ¢cagimizin énemli
hedeflerinden biri olarak goriilmektedir. Bu nedenle okullarda degerler egitimi araciligryla
demokrasiye, birlikte yasama kiiltiiriine, 6zgiirliiklerin korunmasma ve dogal olarak barisa
iligkin degerler geng nesillere aktarilmaya ¢alisiimaktadir.

Bu caligmada bireyin hayati boyunca sahip olacagi degerlerin tohumlarinmn ekilmeye
calisildigt ilkokul ve ortaokul 6grencilerinde barig temasinin ¢agristirdiklarinin izleri siiriilerek
cocuklarin ve genclerin barisa iliskin algilarina 151k tutulacaktir. Gelecegin kurucusu olacak
cocuklarimizin ve genglerimizin, bir arada yasamak i¢in mutlaka yasatmak zorunda oldugumuz
“bar1g”a dair algilarmin analiz edilmesi ile okullarda verilecek barig egitiminin sorgulanmasi,
diizenlenmesi ve etkin bir sekilde hayata gecirilmesi i¢in de yeni ydntem ve programlar
iiretilmesine hizmet edecektir.
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Metafor Olarak Baris

Metafor kavrami, Tirk Dil Kurumu (2020) tarafindan “bir ilgi veya benzetme sonucu
gercek anlamindan baska anlamda kullanilan s6z, mecaz” olarak tanimlanmaktadir. Saban,
Kocgbeker ve Saban (2006), metaforu “bir bireyin yliksek diizeyde soyut, karmasik veya
kuramsal bir olguyu, anlamada ve agiklamada ise kosabilecegi giiglii bir zihinsel ara¢” olarak
aciklamaktadirlar. Cerit’e gore (2008) metafor, “insanlarm hayati, ¢gevreyi, olaylar1 ve nesneleri
nasil gordiikleri; farkli benzetmeler kullanarak agiklamaya caligsmada kullandiklar1 bir ara¢’tir.
Morgan (1998) metaforu, “bir diislince ve gérme bi¢imi” olarak ifade ederken; Lakoff ve
Johnson (2015) ise, metaforu “bir diisliince malzemesi, insan kavrayisinin bir sekli ve sadece bir
so6z figlirti degil aym1 zamanda bir diislince figiliri” olarak tanimlamistir. Mutlu (2017),
“Benzetme kavramiyla yakin bir anlam tasiyan metafor kavrami, bilinmeyeni bilinene aktarmak
suretiyle agiklamak ya da nitelikleri bir gergeklik diizleminden bir baskasina aktarmak suretiyle
is goren bir s6z ya da goriintii arac1” olarak tanimlamaktadir. Metafor, bireylerin kendi
diinyalarin1 anlamalarina ve yapilandirmalarina yonelik giicli bir zihinsel haritalama ve
modelleme mekanizmasi olarak dikkat ¢ekmektedir.

Metaforlar 6gretimde ve 6gretmen egitiminde; profesyonel diisiinme, profesyonel kimlik
gelistirme, pedagojik bir arag, bir yansitma araci, degerlendirme araci, bir arastirma araci,
program kurami, zihinsel model, kesfetmede bir ara¢ ve dgretimde degisim i¢in bir arag olarak
kullanilmigtir (Saban, 2006). Literatiire bakildiginda metaforlar yolu ile veri toplanarak
yiiriitillen aragtirmalarin son dénemlerde arttig1 goriilmektedir.

Jensen (2006) ERIC veri tabaninda yaptig1 genel taramada c¢aligma i¢in temel metot
olarak metaforlarin ve metafor analizinin kullamldig1 1129 calisma bulmustur (Akt. Unal &
Unal, 2010). Bu ¢alismada metaforlar bir arastirma araci olarak kullanilmalar1 nedeniyle,
asagida egitimde metaforlar yolu ile verilerin toplandigi veya analiz edildigi caligmalar
incelenmistir.

Saban (2009) 6gretmen adaylarinin 6grenci kavramina iliskin sahip olduklari metaforlari
“Ogrenci...gibidir, ¢iinkii...” ibaresini tamamlamalar1 ile incelemistir. Ogretmen adaylari
Ogrenci kavramina iliskin 156 adet gecerli metafor liretmisler ve bu metaforlar 11 kavramsal
kategori altinda toplanmustir. Arastirma sonucuna gore d6gretmen adaylarinin %29.6’s1 6grenciyi
gelisen bir varlik olarak, % 22.6’s1 ham madde olarak, % 18.5’1 6grenciyi bos bir zihin olarak,
% 8.9’u itaatkar bir varlik olarak, % 5.2’si pasif bilgi alicist olarak, % 4.2’si degerli bir varlik
olarak, % 3.5°1 bilgi yansitic1 olarak, % 3’1 kendi bilgisinin ingacis1 olarak, %1.8’1 6ziirlii bir
varlik olarak, % 1.5’i sosyal katilimci olarak ve % 1.3’i ise sosyal sermaye olarak
algilamaktadirlar. Belirlenen bu kavramsal kategorilerin program tiirii, cinsiyeti ve sif diizeyi
bakiminda anlamli farklilik gosterdigi de tespit edilmistir.

Oztiirk (2007), sosyal bilgiler, smif ve fen bilgisi dgretmen adaylarinin, cografya
kavramina iligkin sahip olduklar1 algilar1 metaforlar araciligiyla ortaya koymaya calismistir.
Aragtirmaya 2006-2007 egitim ve 6gretim yili Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesinde
O0grenim goren toplam 357 son smif 6grencisi katilmistir. Aragtirmanin verileri 6grencilerin
“Cografya...gibidir, c¢linkii....... ” clmlesini tamamlamalariyla elde edilmistir. Toplanan
verilerin analizinde, igerik analizi teknigi kullanilmigtir. Arastirmanin sonucunda Ogretmen

adaylarmin %33’l cografyay1 “yasam kaynagi olarak™, %23.2’si “yasam alani olarak”, %8.1’1
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“yol buldurucu- yonlendirici olarak” ve % 7.5’1 “farkli branglar1 barindirici olarak™ algiladig:
sonucuna ulasilmistir.

299 cese LRI

Inbar (1996) arastirmasinda katilimeilardan “6grenci”, “6gretmen”, “okul yéneticisi” ve
“okul” kavramlarina iligkin metafor tiretmeleri istenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara
gore, Ogrenci icin “flora, tutsak, yalniz...”, gretmen igin “lider, savasan, 6greten...”, okul igin
“makine, depo, ¢er¢evelenmis diinya...” ve okul yoneticisi igi
metaforlar iiretildigi goriilmiistiir.

Silman ve Simsek’in (2006) calismalarinda metaforu, Tiirkiye ve Amerika Birlesik
Devletleri’nde ilkokulda gdrev yapan Ogretmen ve yoneticilerin, okullar1 ve merkezi egitim
kurumlar1 hakkinda goriislerini belirlemek amaciyla kullanilmigtir. Singh (2010) yiiksek lisans
ogrencilerinin egitim liderligi {izerine algilarin1 metaforlar ile betimlemistir. Arastirmada egitim
liderligine iliskin trafik polisi, ayakkabr ¢ifti, misir tarlasi, yelkenlideki denizci, sarap iiziimleri,
ocagn iistii, toplumu resmetmekle gorevli bir sanat¢1 gibi metaforlar tiretildigi goriilmiistiir.

Cerit (2008), midiir kavramma iligkin 6grenci, 6gretmen ve ydneticilerin algilarini
metaforlar ile belirlemistir. Arastirmay1 ilkokul ve ortaokulda 6grenim gormekte olan 600
ogrenci, 203 O6gretmen ve 51 yonetici ile gergeklestirmistir. Arastirmaya katilan 6grenciler,
Ogretmenler ve yoneticilerin miidiir kavramina iliskin trettikleri metaforlar ise sunlardir; bakici,
gardiyan, kral, bah¢ivan, patron ve hakim.

Literatiir incelendiginde, barig kavramina iliskin metafor c¢alismasi bulunmadigi
goriilmektedir. Bu agidan bakildiginda, yapilan bu aragtirmanin ilk olma 6zelligi tagimakta
oldugu soylenebilir.

YONTEM
Arastirmanin Amaci

Ogrencilerin baris algismin icinde bulunulan sartlardan, aileden ve ilk ve ortaokul
yillarinda aldiklar1 egitime bagl olarak degisim gosterdigi ve soyut ama genel bir kavram olan
barisa iliskin gelistirdikleri algilarinin 6nemli oldugu sdylenebilir.

Bu arastirmanin amaci ilk ve ortaokul 6grencilerinin barig kavramina iliskin algilarim
metaforlar aracilifiyla tespit etmektir. Bu amag¢ cergevesinde, asagidaki sorulara yanit
aranmigtir:

1. Tlkokul ve ortaokul 6grencileri, baris kavramina iliskin sahip olduklar1 algilari
hangi metaforlar araciligiyla agiklamaktadir?

2. Barsa iliskin metaforlar, ortak 6zellikleri bakimindan, hangi kategoriler altinda
toplanmaktadir?

Son yillarda Tiirk egitim sisteminde yogun olarak iizerinde calisilan ve uygulanan
“degerler egitimi” kapsaminda, g¢ocuklara ve genglere kazandirilmaya calisilan Onemli
degerlerden biri “barig”tir. Hem {ilkemizde hem de diinya genelinde tiim farkliliklar: ile
bireylerin, sosyal gruplarin, kitlelerin, uluslarin bir arada giivenlik i¢inde yasamasi i¢in yeni
nesillere kazandirilmasi gereken degerler iginde “baris” 6zel bir yere sahiptir. Birbirine saygi
gosteren, birbirinin hak ve ozgiirlikklerine duyarlilik gelistiren bireylerin olusturdugu empatik
bir toplum yapismin olusturulmasi ancak barig degerlerinin kabulii ve aktarimi ile miimkiin
olacaktir. Bu nedenle yeni nesillere verilecek olan baris egitiminin planlanmasi, organize
edilmesi, sunulmasi ve uygulanmasi i¢in Oncelikle cocuklarimiz ve genclerimizin “baris”
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kavramindan neyi anladiklarinin, bu kavramin onlarda cagristirdiklarinin tespit edilmesi
gerekmektedir. Bu ¢alismada da amaglanan ilk ve ortaokulda egitimlerine devam eden yeni
nesillerin barisa dair algilarinin tespit edilerek, bu tespitler 1s181inda nitelikli bir baris egitimi
program ve uygulamalari olusturulmasina katkida bulunulmasidir.

Arastirma Deseni

Bu aragtirmada nitel arastirma desenlerinden “olgubilim” kullanilmigtir. Olgubilim
(fenomenoloji) deseni, farkinda oldugumuz ama derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip
olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Olgubilim, bize tiimiiyle yabanci olmayan ayni
zamanda da tam anlamim kavrayamadigimiz olgular1 aragtirmayi amaglayan c¢aligmalar igin
uygun bir arastirma zemini olusturmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu Antalya ve izmir’de Milli Egitim Bakanhgi'na bagl
ilkokul ve ortaokullarinda 2019-2020 Ogretim yilinda &grenim goéren 512 6grenci
olusturmaktadir. Bu iki ildeki okullarin se¢ilme nedeni 6grenci profilinin Tiirk, Kiirt, Romen,
Bosnak ve Rus kokenli dgrencilerin egitim gordiigii okullara ulagilmasma imkan tanimasidir.
Bu sayede ¢ok kiiltiirlii bir 6rnekleme ulagsmak da miimkiin olabilmistir. Aragtirmaya katilan
Ogrencilerin cinsiyete gore frekans ve yiizde dagilimlar1 Tablo 1°de gdsterilmistir.

Tablo 1: Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyete gore yiizde ve frekans tablosu

cinsiyet frekans (f) yiizde (%)
Kiz 274 %54
Erkek 238 %46
Toplam 512 %100

Tablo 1’de goriildiigii gibi arastirmaya katilan toplam 512 ilkokul &grencisinin 274 {ini
kiz ve 238’ini erkek dgrenciler olusturmaktadir. Diger bir ifadeyle, ¢alisma grubunun % 54’iinii
kizlar, % 46’sin1 ise erkek dgrenciler olusturmaktadir.

Tablo 2: Arastirmaya katilan 6grencilerin sinif seviyesine gore cinsiyet frekans tablosu

Sinif seviyesi kiz Erkek toplam
3. simif 42 50 92
4. simf 52 42 94
5. simif 36 32 68
6. simif 42 34 76
7. simif 46 38 84
8. simif 56 42 98
toplam 274 238 512

Tablo 2’de gorildigli gibi arastirmaya katilan toplam 256 ilkokul ve ortaokul
ogrencisinin 42’si kiz ve 50’si erkek olmak iizere 92°s1 3. smuf 6grencilerinden, 52’si kiz ve
42’si erkek olmak tlizere 94’1 4. siif 6grencilerinden, 36’s1 kiz ve 32’si erkek olmak iizere 68’1
5. siif 6grencilerinden, 42°si kiz ve 34’1 erkek olmak {izere 76°s1 6. sinif 6grencilerinden, 46°s1
kiz ve 38’1 erkek olmak lizere 84’1 7. smif 6grencilerinden ve 56°s1 kiz ve 42’si erkek olmak
iizere 98’1 8. simif 6grencilerinden olugmaktadir.
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Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin veri toplama siirecinden Once, bireylerin sahip oldugu algilar1 ortaya
¢ikarmada metaforlarin bir ara¢ olarak kullanildig: ilgili arastirmalar incelenmistir. Yapilan

arastirmalarda katilimcilarin ‘Rehber ogretmen .... benzer, ¢linkii ....." veya “Cografya ...
gibi acik uglu ciimleleri tamamlamalar1 istendigi goriilmiistiir. Ilgili

gibidir; ¢iinki ...”
arastirmalara dayanarak, bu arastirmada da ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin, baris kavramina
iliskin sahip olduklar1 algilar1 ortaya ¢ikarmak igin, 6grencilerin her birinden “Bana gore barig

...benzer; ¢linkii ...” climlesini tamamlanmasi istenmistir.

Bu amag i¢in 6grencilerden bog bir kagit ¢ikartmalar1 istenmistir. Sinif tahtasina “Bana
gore baris ....."ya benzer, ¢iinkii...” ciimlesi yazilmis, her dgrenciye bos bir kagit verilerek,
benzetmenin somut, soyut, canli cansiz varliklara ve ya herhangi bir seye yapilabilecegi, ¢iinkii
ile de benzetmenin gerekcesini yazmalar1 istenmistir. Ogrencilerden bu ibareyi kullanarak ve
sadece tek bir metafor lizerinde yogunlasarak, diisiincelerini dile getirmeleri istenmistir. Saban
(2009), metaforlarin bir arastirma araci olarak ele alindigini, ¢alismalarda “benzer” kelimesinin
genellikle “metaforun konusu” ile “metaforun kaynagi” arasindaki bagi daha agik bir sekilde
cagristirmak icin kullanmildigini ifade etmektedir. Ayrica ciimlede “cilinkii” kelimesine yer
verilerek katilimcilarin kendi metaforlart i¢in bir gerek¢e sunmalarinin istendigini de ifade
etmistir. Ogrencilere baris kavramina iliskin kendi metaforlarim yazmalari icin 5 dakikalik bir
siire verilerek 6grencilerin kendilerinin yazdigi ciimleler, birer “belge” ve “dokiiman” olarak bu
aragtirmanin temel veri kaynagini olusturmustur.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Bu c¢aligmada, elde edilen verilerin degerlendirilmesinde icerik analizi teknigi
kullanilmustir. Icerik analizi, toplanan verileri agiklayabilecek kavramalara ve iliskilere
ulasmay1 amagclamaktadir. Icerik analizinde birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve
temalar ¢er¢evesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde
organize ederek yorumlamak esastir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Metaforlarin analiz edilmesi ve yorumlanmasi bes asamada ger¢eklestirilmistir:

1 -Adlandirma

2- Eleme ve Aritma

3- Kategori Gelistirme Asamasi,

4- Gegerlik ve Gilivenirligi Saglama

5- Verileri Bilgisayar Ortamia Aktarma (Yildirim ve Simsgek, 2013).

Adlandirma Asamasi

Metaforlarmn alfabetik siraya gore gecici bir listesi yapildi. Metaforlarin belirgin bir
sekilde dile getirilip getirilmedigine bakildi. Metafor yazilmamis kagitlar tespit edildi.

Eleme ve Aritma Asamasi

Ogrencilerin yazdiklart metaforlar tekrar tek tek okunup gdzden gegirilerek, her metafor;
metaforun konusu, metaforun kaynagi ve metaforun konusu ile metaforun kaynagi arasindaki
iliski bakimindan analiz edildi. Herhangi bir metafor kaynagimi icermeyen, herhangi bir
gerekgenin sunulmadigi, birden fazla kategoriye ait Ozellikleri iceren, mantiksiz ve barig
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kavraminin daha iyi anlagilmasma herhangi bir katkis1 olmayan metaforlar (toplam 8 kagit)
arastirma kapsaminin diginda tutulmustur.

Kategori Gelistirme Asamasi

Metaforlar, barig kavramina iligkin sahip olduklar1 ortak 6zellikler bakimindan irdelendi.
Katilimcilar tarafindan {iretilen 50 metafor baris kavramina iligkin sahip oldugu bakis acisina
gore belli bir tema ile iliskilendirilerek, toplam 4 farkli kavramsal kategori olusturuldu.

Gecerlik ve Giivenirligi Saglama Asamasi

Arastirmanin gegerliligini saglamada iki 6nemli siire¢ gergeklestirilmistir.
1- Veri analiz siireci detayli bir sekilde agiklanmugtir.

2-Bulgularin islenmesinde ve yorumlanmasmda o&grencilerin kendi kaleme aldiklari
metafor imgeleri, temel veri kaynagi olarak kullanilmistir. Arastirmanin giivenirligini saglamak
i¢in, arastirmada ulasilan 4 kavramsal kategori altinda verilen metaforlarin, s6z konusu bir
kavramsal kategoriyi temsil edip etmedigini teyit etmek amaciyla uzman goriisiine bagvuruldu.
Uzmanm yaptigr  eslestirmeler kendi
Kargilagtirmalarda goriis birligi ve goriis ayriligi sayilari tespit edilerek aragtirmanin giivenirligi,
Miles ve Huberman’in (1994) formiilii (Giivenirlik= goriis birligi / goriis birligi + goriis ayrilig1)
kullanilarak hesaplandi.

arastirmacinin kategorileriyle  karsilastirildi.

Toplam 50 metafor iiretildigi goz Oniine alindiginda, 46 metaforun ayni temaya
yerlestirildigi, 4 metaforun farkli temalara yerlestirildigi, buradan da yaklasik %92’lik bir goriis
birligi oldugu anlasilmis ve giivenirligin yeterli oldugu sonucuna ulagilmistir.

Verileri Bilgisayar Ortamina Aktarma

Toplam 50 adet metaforun belirlenmesinden sonra metaforlarin olusturdugu 4 adet
kavramsal kategorinin gelistirildi. Biitiin veriler bilgisayar ortamina aktarildi. Bu islemden
sonra, 50 metafor ve 4 kategoriyi temsil eden katilimci1 sayisi (f) ve ylizdesi (%) hesaplandi.

BULGULAR

Tablo 3: Uretilen metaforlarin temalara dagilim tablosu

Barisin birlestirici Barisin yasamsal Barisin gelisim Barisin toplumsal
ozelligi ozelligi degisim ozelligi ozelligi

Sevgi Anne Cigek Dostluk

Paylagsmak Baba Agac Yardimlagsma

Yapistirict Kardes Cigekli bahge Huzur

Zincir Aile Kus Birlik

Tyilik Abi Diinya Diinya kardesligi

Ortaklik Abla Cocuk Ask

Sarilmak Tuz Futbol Hak

Vatan Ozgiirliik Kedi Saygi

Ev Su Yagmur Ogretmen

Mevlana Hayat Giivercin Okul

Mutluluk Glines Gokkusagi Egemenlik
Aydnlik Ay Kabullenme
Anne sevgisi Atatiirk Yardimlagsma
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| 11 Metafor | 13 Metafor | 13 Metafor | 13 Metafor

Ilkokul ve Ortaokul Ogrencilerinin Baris Kavramna iliskin Sahip Olduklar
Metaforlara Dair Bulgular

flkokul ve ortaokul dgrencileri barig kavramina iliskin toplam 50 adet gegerli metafor
iiretmislerdir. Uretilen bu metaforlarin 34 tanesi yalmzca iki 6grenci tarafindan iiretilmis oldugu
goriilmektedir. Diger 16 metaforu iireten 0grenci sayilarmin ise 3 ile 512 6grenci arasinda
degistigi tespit edilmistir. Goriildiigii gibi barig kavramina iligkin ilkokul ve ortaokul dgrencileri
tarafindan ¢ok sayida metafor kullamlmistir. Ogrenciler tarafindan baris kavramma iliskin en

cok tercih edilen metaforlarin su sekilde oldugu goriilmektedir.

Sevgi (f=110), Sayg1 (f=40) anne (f=38), dostluk (f=36),
paylagmak (f=36), Atatiirk (f=32), arkadag (=30), Ogretmen (f=28),
kardes (f=20), baba (f=16), aile (=10), birlik (=10),

abi (f=8), abla (f=6), anne sevgisi (f=4), mutluluk (f=4),

IIkégretim Ogrencilerinin Baris Kavramina Yonelik Sahip Olduklar1 Metaforlarin
Olusturdugu Kategoriler

[Ikdgretim Ogrencilerinin baris kavramina ydnelik sahip olduklar1 metaforlar dért
kategoride toplanmistir. Bunlar barigin birlestirici 6zelligi, barisin yasamsal 6zelligi, barigin
gelisim degisim 6zelligi, barisin toplumsal 6zelligi kategorileridir.

Tablo 4: ilkogretim Ogrencilerinin Baris Kavramina Yénelik Sahip Olduklar1 Metafor
Kategorileri, Frekanslar1 ve Yiizdeleri

Kategoriler Metaforlar Metafor | Yiizde | Metafor
Frekansi | % Adeti
Barisin birlestirici Sevgi (110), paylagmak (36), 170 33 11
ozelligi yapistirict (3), zincir (3), iyilik (3),

mutluluk (4), ortaklik (3), Mevlana(2),
sartlmak (2), vatan (2), ev (2)
Barisin yasamsal Anne (38), Kardes (20), baba (16), 118 23 13
ozelligi Aile (10), Abi (8), Abla (6), Anne
sevgisi(4), Tuz (3),0zgiirliik (3),Su
(3),Hayat (3),Giines (2),
Aydmlik (2),

Barisin gelisim Atatiirk (32), ¢igek (3), agag (3), 60 11 13
degisim ozelligi Cigekli bahge (3), kus (3), diinya (2),
cocuk (2), futbol (2), kedi (2),
gokkusagi (2),Yagmur (2), giivercin

(2), ay (2),
Barisin toplumsal | Saygi (40), Dostluk (36), arkadas (30), 164 32 13
ozelligi ogretmen (28), Birlik (10), huzur (3),

ask (3), hak (3), okul (3), Diinya
kardesligi (2), egemenlik (2),

kabullenme (2), yardimlagma (2),

Toplam 50 512 100 50
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Tablo 4’te goriildiigii gibi barisin birlestirici 6zelligi kategorisinde iiretilen metafor sayisi
11, barigin yasamsal 6zelligi, barisin gelisim degisim 6zelligi ve barigin toplumsal 6zelligi
kategorisinde iiretilen metafor sayilari ise 13 adettir.

Uretilen metafor frekanslaria baktigimizda barisin birlestirici 6zelligi kategorisinde 170
Ogrenci, barisin yasamsal 6zelligi kategorisinde 118 &grenci, barisin gelisim degisim 6zelligi
kategorisinde 60 6grenci ve barigin toplumsal 6zelligi kategorisinde 164 6grencinin metaforlari
olusturdugu goriilmektedir.

Barisin Birlestirici Ozelligi Kategorisi

Ogrenciler tarafindan en cok tercih edilen ve kategoriler igerisinde en cok dgrenci sayisi
bulunandir. Asagida bu kategoriyi olusturan metaforlarin ilkokul ve ortaokul 6grencileri
tarafindan tanimlamalarina iligkin 6rnekler yer almaktadir.

‘Bana gére baris zincire benzer, ¢iinkii barista zincir gibi insanlar: birbivine baglar.” (erkek, 7.

swnif)

‘Bana gére baris Mevlana’ya benzer, ¢iinkii Mevlana’ diinya barisinin simgesidir. (erkek, 6.

swnif)

‘Bana gére baris sarilmaya benzer, ¢iinkii sarilmak birlestirir.” (kiz, 3.s1nif)
‘Bana gére baris vatana benzer, ¢iinkii herkes vataninda birlik i¢inde yagar’ (erkek, 6.sinif)
‘Bana gore baris sevgiye benzer, ¢iinkii sevgiyle birlesir tiim kalpler’ (kiz, 4.sinif)

‘Bana gore baris mutluluga benzer, ¢iinkii insanlar bir arada yasar.’ (kiz, 8. sinif)

10

Barisin Yasamsal Ozelligi Kategorisi —_

Bu kategoride 6grenciler daha ¢ok barigin yagam alanlar1 ve 6nemini ele alarak metaforlar
iretmislerdir. Asagida bu kategoriyi olusturan metaforlarin ilkokul ve ortaokul 6grencileri
tarafindan tanimlamalarina iligkin 6rnekler yer almaktadir.

‘Bana gére baris anneye benzer ¢iinkii annemiz olmazsa yasayamayiz.’ (kiz, 4.sinif)
‘Bana gére baris suya benzer ¢iinkii susuz hayat gibi barigsiz hayat da olmaz.’ (erkek, 8.sinif)

‘Bana gore baris giinese benzer, ¢iinkii giines olmazsa yasam olmaz, canlilar olmaz. (kiz,
8.smnif)

‘Bana gore baris hayata benzer, ¢iinkii baris olmadan hayatin anlami olmaz.’ (kiz, 7. sinif)
‘Bana gore baris aileye benzer, ¢iinkii insanlar aile iginde var olurlar.’ (erkek, 6. sinif)
Barisin Gelisim Degisim (")zelligi Kategorisi

Bu kategoride o6grenciler daha ¢ok barisi daha ¢ok gelisimi ve degisimi ifade eden
kavramlarla iligskilendirerek metaforlar {iretmiglerdir. Asagida bu kategoriyi olusturan
metaforlarin ilkokul ve ortaokul Ogrencileri tarafindan tanimlamalarina iligkin Ornekler yer
almaktadir.

‘Bana gore baris gicege benzer, ¢iinkii baris ¢icekler gibi ¢cogalinca diinya daha giizel olur.’

(kiz, 5. sinif)

‘Bana gorve barig Atatiivk’e benzer, ¢iinkii baris icinde yasayan milletler biiyiir.” (erkek, 8.

sinif)
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‘Bana gére baris diinyaya benzer, ¢iinkii diinya baris ig¢inde daha giizel degisir.” (kiz, 6.sinif).

‘Bana gére baris gokkusagina benzer, ¢ilinkii bir anda ¢ikan gokkusagr da a anda her yeri
degistirir.” (kiz, 7.sinif)

‘Bana gére baris agaca benzer, ¢iinkii agag gibi gelisip giiclendikge kok salar.” (erkek, 8.sinif).
Barisin Toplumsal Ozelligi Kategorisi

Bu kategoride 6grenciler daha ¢ok barisi daha ¢ok toplumsal 6zellik gosteren kavramlarla
iligkilendirerek metaforlar iiretmislerdir. Asagida bu kategoriyi olusturan metaforlarin ilkokul
ve ortaokul dgrencileri tarafindan tanimlamalarina iligkin 6rnekler yer almaktadir.

‘Bana gore baris dostluga benzer, ¢iinkii toplumlar: birlestirir. (kiz, 5.sinif).

‘Bana gore baris kabullenmeye benzer, ciinkii karsimizdakini kabul edersek toplumda barig
icinde yasariz.’ (erkek, 8.sinif)

‘Bana gore baris saygiya benzer, ¢iinkii birbirimizi sayarsak toplumda baris i¢inde yasariz.’
(erkek, 6. sinif)

‘Bana gore baris diinya kardesligine benzer, ¢iinkii diinya iilkelerinde kardeslik saglanirsa
baris olur.” (kiz, 8. Stf.

TARTISMA VE SONUC

Bu arastirma, ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin baris kavramina iligskin sahip olduklari
algilar1 metaforlar yardimiyla ortaya ¢ikarmak ve bu metaforlar1 belli kavramsal kategoriler
altinda toplayabilmek amaciyla yapilmistir. Arastirma bulgularina gére 6grencilerin irettikleri
metaforlarin hepsinin olumlu oldugu ve o&grencilerin barist olumlu algiladiklar1 sonucuna
ulagilabilir.

Metaforlar, ilkokul ve ortaokul Ogrencilerinin barig kavramina iligkin sahip olduklari
algilar1 anlamada, agiga ¢ikarmada ve agiklamada gii¢lii birer aragtirma araci olarak kullanabilir.
Soyut bir kavrami agiklamak ¢ogu zaman &grenciler igin giic olmaktadir. Bu ¢aligmaya 6zgii
olarak 6grencilerin barisa iligkin algilarini tespit etmekte metaforlarin oldukg¢a giiclii bir arag
olarak kullanildig1 sdylenebilir.

Calismanin bulgular1 arasinda barig kavramina dair ¢ocuklar ve genglerin “birlestirici,
yasamsal, degisim ve toplumsal” degerler ile barig arasinda algi birligi i¢cinde olduklar
goriilmektedir. Bu nedenle egitim programlarinda baris diigiincesinin yeni nesillere
kazandirilmasi i¢in bu kategorileri iceren deger, diisiince ve etkinliklerden faydalanilmasi
faydali olacaktir.

Baris algisma etki etme olasiligi bulunan demografik, kiiltlirel, sosyal, ekonomik
kosullarin aragtirilmasi da barig egitiminin ve barisa dair degerlerin topluma aktarilmasi
stirecine katkida bulunacaktir. Bu nedenle baris algisi iizerinde etkisi olan ya da olabilecek
degiskenlerin arastirilmasi da baska bir arastirma konusu olarak 6nerilmektedir.

Egitim aracihigiyla erismeye, yeni degerler kazandirmaya ve gelecege hazirlamaya
calistigimiz ¢ocuklarimizin ve genglerimizin degerlere iliskin algilarinin ve diisliniis sekillerinin
tespit edilmesi, onlar1 tanimak, anlamak i¢in Snemlidir. Ayn1 zamanda bireylerin diisiiniis
sekillerini bilmek, onlara yeni degerleri nasil ve ne sekilde sunabilecegimiz hakkinda da bize
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yol gosterecektir. Caligmanin bu anlamda Tiirk Sosyal Bilimler literatiirline oldugu kadar
Egitim Bilimleri alaninda da yol gosterici olacagi diisiiniilmektedir.
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ABSTRACT

Considering the increase in the awareness of the significance of foreign language learning in our
country as in the other countries, increased mobility to foreign countries and yearly increase in the need for
a work force that knows a foreign language in many sectors, foreign language teaching has been prioritized
all the more. Most of the students who attend foreign language lessons from primary schools to higher
education institutions cannot learn a foreign language at a sufficient or desired satisfactory level. Foreign
language learning is the acquisition of communicative competence, the main function of a language, and
application of the things that have been learned, namely, developing the skill of doing things via the
language learned. Considering these facts in mind, the inadequacy of foreign language success is more
obvious. The students who are initially willing and participating deal with problems based on grammar and
mechanical solutions over the years, and after they start to handle learning English as a foreign language
like a mathematical problem that is solved by means of formulas, their interest in English lessons decreases
and their level of success goes down respectively. In this study, Communicative methodology, Student-
centred activities are introduced in detail for the purpose of English learning effectively and the activities
that increase success are emphasized. Besides it was expressed that the two methodologies, which are the
communicative methodology and student-centred activities, may be used to increase students’ motivation
positively.
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YABANCI DiL OGRENIMINDE iLETiSIMSEL METODOLOJi VE OGRENCI
MERKEZLIi AKTIVITELER

Ozet

Diger iilkelerde oldugu gibi iilkemizde de yabanci dil 6grenmenin Snemine dair farkindaligin
giderek daha da artmasi, yabanci iilkelere olan hareketliligin daha fazla olmasi ve birgok sektdrde yabanct
dil bilen iggiicline duyulan gereksinimin her gecen y1l daha da fazla olmasi, yabanci dil 6gretimini dncelikli
bir durum haline getirmistir. flkdgretimden yiiksekdgretim kurumlarina kadar yabanci dil derslerine devam
eden dgrencilerin ¢cogu yeterli ve hedeflenen diizey 6l¢iisiinde yabanci dil 6grenememektedir. Yabanci dil
6grenmenin, dgrencilerin dilin ana islevi olan iletisim yeterliligini kazanmasi, dgrenilenleri uygulamasi,
baska bir ifade ile 6grendikleri dil ile bir seyler yapabilmeyi gelistirme siireci oldugu gerceginden yola
cikarsak, yabanci dil basarisindaki yetersizlik daha agik bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir. Baglangicta hevesli,
katilimer olan dgrencilerin yillar gegtikte gramer odakli ve yogun olarak mekanik sorularin ¢oziimiine
dayali, yabanci dil olarak Ingilizce dgretimini formiillerle ¢oziilen bir matematik problemi gibi ele almaya
baslamalan ile Ingilizce derslerine olan ilgileri azalmakta ve basar seviyeleri diismektedir. Calismada
Ingilizce 6greniminde iletisimsel metodoloji, 6grenci merkezli aktivite, etkin bir Ingilizce dgrenimi icin
detayli bir bicimde tanitilmig ve basariy1 arttirici faaliyetler {izerinde durulmustur. Ayrica iletigimsel
metodoloji ve 6grenci merkezli aktiviteler olarak adlandirilan bu iki metodolojinin 6grenci motivasyonunu
pozitif yonde arttirmak i¢in kullanilabilecegi ifade edilmistir.

Anahtar kelimeler: Iletisimsel metodoloji, Ingilizce, dgrenme, dgrenci merkezli aktiviteler,
interlingua.

INTRODUCTION

From the perspective of a speaker, communication is being understood by others while it
is a capacity for perception from the perspective of a listener. Communication can also be defined
as a link (relationship) formed between people to create and convey meaning. Even if different
semantic models are used in various fields, pragmatics can contribute to the field of
communicative communication.

Heinei (1997, p.3) says that the main function of language is to convey meaning. The use
of language in a goal-oriented manner, as it is the main function of language use, enables people
to use context in accordance with their goals. Today, as English has the intermediary role in most
of the communication in these fields, it is unarguably the dominant language of the world of
science and information (Popova & Beavitt, 2017). The globalization process has also
strengthened the position of English as a communication tool in scientific communications just
like its dominance in every aspect of life. The spread of a language not only changes the status of
other national languages and creates a hierarchical relationship between languages, it also
seriously affects political and economic power relations on earth (Popova & Beavitt, 2017).

Based on the mental representation approach that supports communication, Sperber and
Wilson (1995, p. 54-64) define the goal as language users’ “mental representation that can be put
into action”. For this reason, as it is put into action as a result of a general representation of the
society and culture, and as languages are a socio-cultural creation, the intentionality of
communicative acts is reflected upon not only the language (the context of language) and the
society (the social and cultural context), but also on language users’ cognition (the cognitive
context).

Akmajian et al. (2010, p.364) say that in a communicative act, the relationship between
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two people is based on the language use in a context. This relationship requires a certain level of
mutual understanding between the individuals who communicate. The place of context in
languages was researched through different theoretical perspectives to understand its nature.
Pragmatics is one of these perspectives which include linguistics, psycholinguistics and
sociolinguistics. While each of these theoretical perspectives investigates the place of the
language in communication, they establish the relationship between language and context
according to their objectives.

For this reason, the nature of the studies that deal with linguistic actions, communicative
activities and the contextual appropriacy of these goes beyond the studies on linguistics and the
structure of languages (Fetzer 2011, p.24). As Dascal (2003, p.82) also stated, in order to
understand the place of the language in communication, the fact that talk is used to convey a
pragmatic explanation and the success in communication is based on the understanding of the
recipient should be included in a study.

Pragmatics also is a linguistics field that is based on the foundations of the communicative
methodology. The communicative methodology teaches students theoretical and functional
categories which are both pragmatic. The language can express theoretical categories such as
time, quantity, quality and frequency. Functional categories are the things that the language can
do: like introducing a friend, trying to obtain information, complaining, discussing and refuting.
If one compares pragmatic categories with traditional grammar categories. Grammar categories
do not exist outside the language. For instance, the verb to stretch and the name of genders would
not exist if no one used the human language. Pragmatic categories continue to exist outside the
language as well. For example, to express time, we can use clocks that do not talk. To express
quantity, we can use our gestures. Animals can be addressed, and we can say yes or no without
opening our mouth. As understood from these instances, pragmatic categories are the categories
that exist in the processes of communication. The human language is only one of the tools that
we can use in the process of communication.

There are also grammar tasks which are prepared and arranged for students who use the
communicative methodology while learning a foreign language. These grammar tasks present the
language in a specific way. Assume that we are trying to find out how we can express the future
tense using traditional grammar. The communicative grammar makes these types of tasks easier.
Initially, they introduce a group task, such as complaining, that is used to express the same
pragmatic categories. In the following steps, under these pragmatic categories, they list the other
ways by which they can express the same meaning for them (making a suggestion, to suspect, to
complain ...)

The Justification of the Study and Interlingua

In the learning process, the learners should have positive feelings and the development of
metacognitive awareness plays a significant role in especially the acquisition of communication
and language (Anderson, 2002; Farahian, 2015;Magaldi, 2010; Raikou and Karalis, 2016; Raoofi
et al., 2014). In her study that aimed to identify Japanese university students' attitudes towards
English, Tsuda (2003) found that although the students did not have negative feelings towards the
English, they did not like learning English. Most of the students thought that English is not
important in their future life. As a reason for this, the study suggested that the students thought
that learning a language is difficult and that they did not like studying especially grammar and as
a result, they were not successful in the process of language learning. As another reason, the fact
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that English is learned to be successful at exams in Japan rather than learning it for communication
purposes was emphasized. To conclude, a significant relationship between failure in learning
English and negative attitudes towards learning English was suggested.

In this respect concerning language learning, in the development of interlingua
(interlanguage) the use of the components belonging to the mother tongue and the second
language via fossilization plays a significant role. It is “a fully independent, internally coherent
language level (Kraft and Geluykens, 2007)” which combines elements (phonological, lexical, or
grammatical) of the speaker’s native and the target language. Hence, the expressions formed in
the interlanguage usually include erroneous structures. In the formation of these structures, the
communication strategies used in cases where grammar knowledge is insufficient make a
significant effect and these strategies usually result in anomalous uses. As the errors that are
produced while using the target language provide significant clues regarding second language
acquisition, this controversial topic has become the primary focus of second language acquisition
studies. Interlingua (interlanguage) is the language that is between the mother tongue (language
1) and the second language (language 2) that is learned. All the students that learn a foreign
language learn this interlingua. There is not only one interlingua; each student has his/her own
unique one. It is spoken by a specific student and it is highly likely to be different than the
interlingua spoken by the other students in the class. For example, while verb representation is
wonderful in an interlingua spoken by a student, the interlingua spoken by another student can be
a representation of a huge variety of lexical units. Interlingua is how a student uses the thing s/he
has learned, not what s/he has learned.

Taking interlingua one step further aims to firstly help students to use everything they have
learned and secondly, to teach students how they can use the knowledge they have learned and
they have been learning while learning a foreign language. These goals are related to Chomsky's
competence in the faculty of language. Chomsky (1970) argues that a student should be able to
speak a language after s/he has transferred linguistic knowledge to his/her memory. However, we
observed that this does not take place all the time. "Some students need help to transfer the things
they have learned to speak. On the other hand, according to communicative theory (Canal and
Swain, 1980), the competence of a speaker is not solely linguistic: We also aim to develop our
students' different competences ".

Socio-linguistic competence: The ability of deciding when to use formal and informal talk.

Discourse competence: The ability of discovering what the goal of the speaker is. For
instance in Turkish language “/him”, it is an expression which has many meanings depends on the
situation, and “moxno(mojna)?” which is an expression in Russian, it is not a question and it does
not convey its literal translation, which is “Is this possible?”. Instead, it means “I cannot believe”.

Strategic competence: The skill of being able to solve communication problems. For
example, it is being able to understand what a speaker means by focusing on two or three words
s’/he has used.

In the initial stages of the interlingua development, although students know how to use the
past tense, they tend to explain the events in the past using the present continuous tense
conjugations. In addition, they need time to choose or remember the correct word. If they find a
word appropriate, they are inclined to use this useful word everywhere. Moreover, the initial
interlinguas used by students are heavily under the influence of students’ mother tongue. For
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instance, there are no articles in the interlingua of a Russian student learning English.

It is not always easy to move from one interlingua to another one. This is not an issue of
linear or accumulating learning. This means that a student can move from the fifth lesson to the
sixth and then to the seventh without developing his/her interlingua at all. In the same vein, a
student can attend many speaking classes and s/he may have no significant developments.

Moving interlanguage from one level to another one is not only an issue of knowledge or
applicable experience. In this study, two methodologies may be suggested to realize this goal.
The first one is the communicative methodology and the second one is student-centred activities.

METHOD

In this study, as a method, literature review was used. It is the data collection of the existing
sources and documents. Literature review sheds light on the research problem to be chosen and
understood, and it helps the research build on a historical perspective (Karasar, 2005, p.183). A
detailed literature review was carried out in order to examine the topic of communicative
methodology and student-centred activities in foreign language learning. The literature reviewed
includes present-and -the previous century. The study also draws on personal experience of more
than 30 years of English learning and teaching.

Communicative Methodology and Learner-centred Activities
Communicative Methodology

The communicative methodology has been being used after the year of 1960s. There is not
a decisive definition of what “a communicative activity” is. If an activity makes it necessary for
two students to communicate, this is a communicative activity. Vygotsky (1962) says that when
two students study together, one of them supports the other and one of them is the teacher of the
other.

The first communicative activities we present in the classes are guided dialogues. The
students who establish a dialogue need to do dialogue exercises in different topics by following
the scheme the teacher has given. The students are not totally free to say anything they want while
doing these activities. There are several reasons why guided dialogues are interesting from a
pedagogical perspective:

a. Students talk to their friends not teachers. They are not afraid of making mistakes while
they are talking to their classmates. They even joke or give unexpected responses.

b. While a student is talking to his/her teacher, s/he is the only one that talks and the other
students listen to him/her silently. When the conversations are in dialogues, all the pairs talk
simultaneously. Only the teacher listens to the talks and s/he makes appropriate comments and
corrections. When speaking is done as a dialogue, the time students spend talking in the lesson is
doubled.

c. After two or three dialogues, students change the places and form new pairs. Thanks to
changing the places, students have the chance to communicate with not only their friends but also
with the classmates whom they have never talked before.

The aim of these guided dialogues is to make students familiar with working in pairs or
small groups. We recognized that some students had difficulties in studying in this way. The
reasons for this may be one of the following below:
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a. Some students are shy, and they do not like speaking in lessons. In this case, the teacher
should explain that a language is learned to speak not to remain silent.

b. Some students have difficulties in communicating with someone who can speak English.
To solve this problem, students may imagine that they are somebody else. The teacher can even
assign them English or Italian names if students also agree. We observed that some classes
enjoyed these kinds of games.

c. The topics of the conversation may be uninteresting or insufficient for some students. In
this case, the best solution is to ask students what they enjoy talking about and which topics they
suggest for the next classes.

After the adaptation process in which the teacher observes and understands the needs of
the students, more complex communicative activities may be suggested. More complex
communicative activities were provided in the references. The objective of these activities is to
enable students to practice the language as realistic as possible in the classroom environment
(Littlewood 1981). All types of objects can be brought to the classroom. Performing is a good
option. The dialogues of the communicative activities should not be trivial, on the contrary,
students should be able to obtain some information they need from these activities.

During a foreign language lesson designed according to the communicative methodology;
-The teacher presents a topic title

Example: Eating

-S/he presents it in the framework of a situation

Example: at a restaurant

-S/he creates a situation in which students need to do something

Example: ordering food, complaining

-Students need to choose some expressions to realize this task

Example: To order: Excuse me, I would like to order ......

To complain: I will not pay until ...... is done.

-These expressions should be appropriate for the situation and students’ role
Example: a polite woman, a hysterical woman

-The teacher helps students to produce grammatical and meaningful contents.
Learner-centred activities

Learner-centred activities are a language teaching methodology that emerged after the 80s.
It emerged as a reaction to the communicative methodology. The communicative methodology
provides students with certain roles by which they can practice: Everybody in the class knows
that the waiter and the customer are not in a real restaurant. In fact, everybody knows that students
express scenarios and roles that students do not need.

Willis (1996) suggests that “The use of the methodology of learner-centered activities for
foreign language teaching shows that there is a change in the power structure of the class.” The
teacher is not the main source of the power structure anymore. In addition, students take new
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responsibilities in their own learning processes. The activities that will be done in the next lessons
should be decided by the teacher’s and the students’ discussion. The students should decide on
what to study and the decision should be taken after the discussion in the class.

Learner-centred activities do not try to describe a situation. The goal is to make the
realization of genuine communicative language changes possible in the context of the classroom.
The working unit that enables the realization of genuine communicative language changes is a
student-centred activity that responds to students’ real communicative needs.

The result that is obtained from a learner-centred activity is something that the students
need or be able to use, show and sell. For example, a class prepares a recipe book, arranges a city
guidebook or makes a trip plan to Spain. Students do not behave as if they were making a plan,
they genuinely prepare a plan. When the activity is complete, the students can buy a ticket and go
to Spain by using the outcome of the activity.

Each activity consists of sub-components. For example, to prepare a recipe book, they need
to take photos, get advice from famous cooks and meet publishers. To make a plan for a #ip fo
Spain, they may need to visit travel agencies, make a phone call to consulate general of Spain,
learn the prices of the visa and do research about the coasts of Spain. Undertaking a learner-
centred activity may take two or three lessons. A big learner-centred project can take one
semester.

When a student comes to the class, s’he knows what s/he needs to study on that day thanks
to the plan done by this learning methodology. For this reason, it is the responsibility of the student
to prepare the needed materials for that lesson. During the lesson, each student is aware of the
fact that fulfilling their responsibilities is important for the classmates. They know that if they do
not fulfil their duties, the project will be disturbed. The role of the teacher in the class is to
coordinate students’ efforts and make suggestions.

Students take responsibility even when “They evaluate the things they have done” (Nunan,
1988). They need to answer the questions below at the end of the activity:

e What kind of problems did I face while doing this activity?
e How did I solve these problems?

e How has the work that I have done contributed to the goals we determined in the
beginning?

e Can other people use the outcomes of my work?

One of the tips for being successful in the learner-centred methodology is keeping the
duration of activities less than two or three lessons. In this way, if a student does not like the
activity that s/he is doing, another activity which is interesting for him/her may start two or three
days later. On the other hand, if the group is a small one, the teacher can assign a different activity
to each student. In this way, each student can work on a topic that is related to his/her field or
interest.

Another tip for being successful in student-centred activities is not assigning students too
challenging or too easy tasks. If a student is asked to write a summary of a talk given by a
professor in a foreign language, the student is very likely to leave the task incomplete. Similarly,
if a student is proficient, s/he will probably not learn much from taking photos of food throughout
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the whole day.
DISCUSSION

In learner-centred activities, there is no need for books to design a student-centered
activity. While students decide on the activities they would like to do, they make use of available
resources and materials such as newspapers, the internet, television programs and foreigners
living in the vicinity. It should be emphasized that no books or resources are needed to design
lessons including learner-centred activities, which is a significant advantage of this methodology.
Although learner-centred activities are not designed as a learning method that can be turned into
a book, selling language books is still a very important commercial activity for many editors. For
this reason, it is possible to find learner-centred activity books in the market. For example One of
these books is “Gente” which has become one of the best-selling books for teaching Russian as a
second language (Marten and Sanchez, 2001)

Learner-centred activities also have disadvantages. One of the most common criticisms
might be made by the students who do not like cooking: Do you mean, if I am not interested in
cooking, will the only thing we will do for learning English in this class be to write a recipe?

CONCLUSION

In summary, the two methodologies, which are the communicative methodology and
student-centred methodology, may be used to increase students’ motivation and thus their success
in foreign language education is inevitable. Both methods have advantages and disadvantages.
While the communicative methodology is more successful for the students that are in the initial
stages, the student-centred methodology is suggested for advanced learners. In the market, there
are many books that can be used for both methodologies, but books can be suggested to students
by questioning their needs and discussing the contents of the books. Shortly, above all, the
communicative methodology is a methodology that teaches communicating. Some students may
have linguistic knowledge, but they need to learn how to use this knowledge and how to
communicate. So, by means of student-centred activities the students learn the target language
effectively.
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Bu aragtirmada o6zel yetenekli Ogrencilerin elestirel diisiinmenin duyussal stratejilerini
kullanmalarina yonelik goriiglerinin aragtirllmasi amaglanmigtir. Arastirma nitel aragtirma tiirlerinden
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ile elde edilmis, 6grencilere elestirel diisiinmenin duyussal stratejilerine yonelik yedi soru sorulmus,
toplanan veriler lizerinde betimsel analiz yapilmistir. Arastirmada; 6zel yetenekli 6grencilerin verilen tiim
bilgileri dogrudan kabul etmedikleri, daha ¢ok grupla g¢alismayr tercih ettikleri, empati kurarak
baskalarinin duygu ve diisiincelerini degerlendirdikleri, duygu ve diigiinceler arasindaki iligkinin farkinda
olduklari, karar verme siirecinde bildikleri ile bilmediklerini ayirt edebildikleri, farkli ve deger
verilmeyen konulara deger verdikleri, bilgiye ulagsmada engelleme ve zorluklara ragmen kararli
davrandiklar sonuglarina ulagilmistir. Ayrica arastirmada bilim ve sanat merkezinin, duygu ve diisiinceler
arasindaki iligkiyi anlama disinda kalan duyussal stratejileri kullanmalar1 iizerinde 6zel yetenekli
ogrencilere katkisi oldugu sonucuna ulagiimistir.
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GIFTED STUDENTS’ VIEWS ON THE USE OF THE AFFECTIVE
STRATEGIES OF CRITICAL THINKING

ABSTRACT

This study attempts to explore the gifted students’ views on the use of affective strategies of
critical thinking. Having a qualitative research design, the study utilized a basic qualitative research
method. The working group of the study consisted of 6 students, 4 of them are male and 2 of whom are
female. The data were obtained through a focus group interview. Seven questions were asked about the
affective strategies of critical thinking, and descriptive analysis was used during data analysis. The
findings revealed that gifted students do not directly welcome all the information, they mostly prefer to
study in groups, they evaluate the feelings and thoughts of others by empathizing, they are aware of the
relationship between emotions and thoughts, they distinguish what they know and do not know during the
decision making process, they appreciate different and non-valued issues, they act decisively despite the
obstacles and difficulties in reaching the information. Besides, the science and art center was identified to
make contributions to the gifted students on the use of affective strategies that are far away from
understanding the relationship between emotions and thoughts.

Key Words: Critical thinking, affective strategy, gifted student

GIRIiS

Bir iilkenin gelecegine yon vermede ayri1 bir oneme sahip olmasi bakimidan o6zel
yetenekli 6grencilerin se¢ilmesi ve yeteneklerinin gelistirilerek uygun alanlara yonlendirilmesi
on plana ¢ikmaktadir. Bu nedenle 6zel yetenekli bireyler, ge¢misten giiniimiize kadar farkli
sekillerde nitelendirilerek ve tanimlanarak giindemdeki yerlerini korumuslardir. Literatiirde
“fistlin yetenek” kavrami kullanilmasina karsin 2013 tarihinde Bilim ve Teknoloji Yiiksek
Kurulu’nca yaymlanan Strateji ve Uygulama Plani’nda ayni kavrama karsilik gelmek {izere
daha az kategorize edici olarak goriilen “6zel yetenek” kavrami tercih edilmistir (MEB, 2013).
Ozel yetenekli bireylerle ilgili MEB Bilim ve Sanat Merkezleri Yonergesi’nde (2019) yapilan
tamimda, Ozel yetenekli bireyler yasitlarina gore; hizli 6grenen, yaraticilik, sanat ve liderlik
ozellikleri bakimindan 6nde olan, 6zel akademik yetenege sahip, soyut fikirleri anlayabilen, ilgi
duyduklar1 alanlarda bagimsiz bir sekilde hareket etmeyi seven ve yiiksek diizeyde performans
gosteren bireyler olarak ifade edilmektedir.

Tiirkiye’de 6zel yetenekli dgrenciler igin Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM) 6nemli
egitim kurumlar1 arasinda yer almaktadir. BILSEM’lerde 6zel yetenekli dgrenciler, drgiin egitim
gordiigii saatler disinda proje ve etkinlik temelli faaliyetlerde bulunurlar. BILSEM’e devam
eden Ogrenciler sirastyla uyum programi (UYUM), destek egitim programi (DEP), bireysel
yetenekleri fark ettirme programi (BYFP), 6zel yetenekleri gelistirme programi (OYGP) ve
proje liretimi ve yonetimi programi (PROJE) olmak iizere bes egitim programina alinirlar. Bu
programlarda yapilan faaliyetlerde 6grencilerin 6zgiin {irlin ve projeler ortaya g¢ikarmalari
amaciyla proje tabanli, disiplinler arasi, zenginlestirilmis ve farklilastirilmis etkinlikler
gerceklestirilir.  Programlarda yer verilen etkinliklerde Ogrencilerin iist diizey beceriler
kazanmalar1 amaglanir (MEB, 2019).

Ozel yetenekli dgrencilerin iist diizey beceriler kazanmalar1 igin zorlayic1 gorevleri
gerceklestirmeleri gerekmektedir (Conklin ve Frei, 2016). Bu gorevler 6grencilerin giinliik
yasama ve gelismelere uyum saglayabilmeleri agisindan da 6nem tagimaktadir (Anagiin, Atalay,
Kilig ve Yasar, 2016). Ogrencilerin hem giinliik yasam becerilerine ve gelismelere uyum
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saglayabilmeleri hem de ihtiya¢ duyduklari zorlayict gérevlere katilimlarini saglamak amaciyla
21. yy becerileri olarak da kabul edilen elestirel diisiinme, iletisim, igbirligi ve yaraticilik
becerilerine (P21 Network, 2019) yonelik ¢caligmalar 6nem kazanmaktadir. Bu baglamda 6zel
yetenekli 6grencilerin egitiminde gelistirilmesi gereken 6nemli becerilerden birinin elestirel
diistinme becerisi oldugu belirtilmektedir (Kettler, 2014).

Alanyazin incelendiginde elestirel diisiinme ile ilgili farkli tanimlarin yapildig
goriilmektedir. Elestirel diisiinme temel olarak gozlem ve bilgiye dayanarak sonuglara ulagsma
olarak tanimlanmaktadir (Paul, 1991, Akt. Tiimkaya ve Aybek,2008). Ayrica elestirel diigsiinme;
belli dlgiitleri, diisiinsel agidan kusku duymay1 ve bu dogrultuda bilgi toplamay1 igeren bir siireg
olarak tamimlanmaktadir (Ustiindag, 2014). Kisaca elestirel diisinme nedenin nedenini
sorgulamaktir. Bagka bir deyisle amagli, mantikli ve hedefe yonelik diisiinme ve farkli bakig
acilarindan dikkatli ve mantiksal olarak bilgilerin ve fikirlerin ¢6ziimlenme becerisidir. Elestirel
diistinme, tutumlari, ilgileri, dikkatleri, beklentileri, ihtiyaclari, davraniglar1 ve imge
diinyalarinin giiciinii besler, gelistirir (Duman, 2011). Elestirel diisiinmenin amaci birtakim
olgularm belirli 6l¢iitleri ne kadar karsiladigini veya 6zgiin bir olgunun ger¢ek durumu ne kadar
kapsadigini belirlemektir (Beyer, 1995).

Elestirel diisiinmenin onciilerinden olan Ennis (1985, Akt: Ornstein ve Hunkins, 2016),
elestirel diisiinen bireylerin 6zelliklerini agik fikirli olma, bir fikri bulgulara dayali olarak kabul
etme veya degistirme, tiim kosullar1 géz oniinde bulundurma, bilgiyi arama, bilgide dogruya
veya netlige ulagsma, karmagik bir biitiiniin tiim 6gelerini belli bir sira ile ele alma, alternatif
yollar bulma, gerekgelere ulagma, meseleyi agik bir sekilde ifade etme, 6zgilin bir problem
bulma, giivenilir bilgi kaynaklarmi kullanma, sorunun temel fikirlerini belirleme, baskalarinin
duygularina ve bilgi seviyelerine duyarli olma olarak belirtmektedir. Bu ozellikler diginda
elestirel diisiinen bireyler, yeni fikir ve diisiincelere agiktirlar, sebatlhi davranirlar (Bapoglu,
2010), kararhdirlar, bir isi sonuna kadar siirdiiriirler, herhangi bir goriis, diisiince veya
yaklasima dogrudan baglanmazlar (Argiden, 2005). Ayrica elestirel diisiinen bireyler,
dinledikleri bireylerin, iddialar1 ile varsayimlarini ayirt edebilir, net olmayan, eksik argiimanin
bulundugu boliimleri belirleyebilir, yapilan tanimlamalarin yeterli olup olmadigimni ve sonuglarin
uygunlugunu degerlendirebilirler (Sahinel, 2007).

Elestirel diisiinen bireylerin 6zelliklerine baglh olarak elestirel diisiinme stratejileri ii¢ ana
grupta toplanmaktadir. Birinci grup, bagimsiz diisiinmeyi ortaya ¢ikarmayi amacglayan duyugsal
stratejilerdir. Ikinci grup, diisiinmeyi gerektiren ve diisinmede farkli becerilerin &rgiitleme
siireci olan biligsel stratejilerin makro yetenekleri ve {iglincli grup, biitiinii goz ardi etmeden
pargalar1 saptamay1r ve bir ifadeyi biitiinii i¢inde anlamlandirma becerileri olan biligsel
stratejilerin mikro yetenekleridir. Duyussal stratejiler; bireylerin elestirel diisiinme i¢in harekete
geegmelerini saglayan motivasyonel dgelerdir. Bu stratejiler, bagimsiz diisiinme, ben merkezli
veya toplum merkezli i¢ goriiler gelistirme, tarafsiz diisiinmeyi harekete gecirme, duygu ve
diislinceler arasindaki iligkiyi anlama, zihinsel algak gonilliliigi ve yargryr geciktirmeyi
gelistirme, zihinsel cesareti gelistirme, zihinsel iyi niyeti ve diirlistligii gelistirme, zihinsel azmi
gelistirme, diisiinme becerisine giiven duymay:1 gelistirme olmak {izere dokuz yetenekten
olugmaktadir. Bilissel stratejilerin makro yetenekler boyutu, benzer durumlar1 karsilastirma,
bireyin perspektifini gelistirme, sorunlari, sonuglari veya inanglari agik hale getirme,
degerlendirme igin Olgiit gelistirme, elestirel okuma gibi yirmi yedi yetenekten olugmaktadir.
Biligsel stratejilerin mikro yetenekleri boyutu ise gercek uygulamalar ile idealleri karsilagtirma
ve birbirinden ayirt etme, diisiinme hakkinda kusursuz diisiinme, onemli benzerliklere ve
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farkliliklara dikkat etme, sayiltilar1 inceleme ve degerlendirme, ilgili olmayan olgulardan ilgili
olanlar1 ayirt etme, akilc1 ¢ikarimlar, kestirimler veya yorumlamalar olusturma, kanitlari ve
iddia edilen olgular1 degerlendirme, celiskileri fark etme ile dogurgular1 ve sonuglar1 kesfetme
olmak tizere dokuz yetenekten olusmaktadir (Paul, Binker, Douglas ve Adamson, 1989; Paul,
Binker, Douglas, Vetrano ve Kreklau, 1989; Paul, Binker, Jensen ve Kreklau, 1990; Sahinel,
2011).

Elestirel diisiinme okullarda konu temelli ve beceri temelli olmak {izere iki farkli sekilde
Ogretilebilir. Konu temelli 6gretimde, elestirel diisiinme Ogretim programlart igerisinde
biitiinlestirilerek 0gretilirken, beceri temelli 6gretimde ise elestirel diisiinme ayr1 bir ders olarak
ogretilmektedir (Aybek, 2007; Dogan-Dolapgioglu, 2015). Bilim ve sanat merkezlerinde
uygulanan program (MEB, 2019) goz oniinde bulunduruldugunda konu temelli elestirel
diisiinme Ogretimi yapildigi soylenebilir. Ciinkii bilim ve sanat merkezlerinde basli bagina
elestirel diistinme dersi bulunmamakla birlikte egitim programu igerisinde yer alan etkinliklerde
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini kazanmalar1 amag¢landig1 goriilmektedir.

Elestirel diisiinme becerilerine hayatin her alaninda yer verilmesi bir iilkenin geligmislik
diizeyi ile dogrudan iliskilidir. Bu baglamda hizla gelisen ve degisen diinyaya ayak
uydurabilmek amaciyla egitimin her kademesinde ve her egitim kurumunda elestirel diisiinmeye
yer verilmesi, uygun strateji, yontem ve tekniklerle 6grencilere elestirel diisiinme becerilerinin
kazandirilmasi gerektigi belirtilmektedir (Yaman ve Emir, 2019). Bu goriise paralel olarak
elestirel diisiinme iistiin yetenekli 6grenciler icin de en énemli beceri alanin1 olusturmaktadir
(Kirmit, Dénmez, Cataltag, 2018). Bu acidan bilim ve sanat merkezlerindeki 6zel yetenekli
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin incelenmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

Alanyazinda 6zel yetenekli 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin farkli degiskenler
acisindan incelendigi (Altintas ve Ozdemir, 2012; Al-Khayat, Al-Hrout ve Hyassat, 2017;
Atalay, 2014; Connerly, 2006; Islekeller, 2008; Karpova, Marcketti ve Barker, 2011) ve elestirel
diisiinme diizeylerinin belirlendigi (Altintas ve Ozdemir, 2012; Bapoglu, 2010; Boran, 2016;
Dilekli, 2017; Karpova, Marcketti ve Barker, 2011; Kettler, 2014) ¢aligmalara rastlanmaktadir.
Ancak alanyazinda yer alan ¢aligmalarda elestirel diistinmenin duyussal stratejilerinin dogrudan
arastirildigi caligmalara rastlanmamigtir. Oysa duyussal stratejiler bagimsiz diisiinmeyi ortaya
cikarmayr amacladigindan (Sahinel, 2011) ve Ggrencilerin biligsel ve devinigsel stratejileri
kazanabilmeleri i¢in giidiilemede 6nemli rol oynadigindan (Atilgan, Kan ve Dogan, 2009;
Ornstein ve Hunkins, 2016) elestirel diislinme agisindan 6nemli goriilmektedir. Bu noktadan
hareketle bu aragtirmada 6zel yetenekli 6grencilerin elestirel diisiinmenin duyussal stratejilerini
kullanmalarina yonelik goriislerinin arastirilmasi amaglanmistir.

YONTEM

Bilim ve sanat merkezlerine devam eden 6zel yetenekli 6grencilerin elestirel diigiinmenin
alt boyutu olan duyussal stratejileri kullanmalarma yonelik goriislerini belirlemek amaciyla
yapilan bu calisma betimsel bir arastirma olup temel nitel arastirma olarak desenlenmistir.
Temel nitel arastirmada amag, insanlarin  yasamlarmi  ve deneyimlerini nasil
anlamlandirdiklarin1 ortaya ¢ikarmaktir. Bu amagla veriler goriisme, gozlem veya dokiiman
analizi yoluyla toplanir (Merriam, 2009). Bu aragtirmada da O6grencilerin bilim ve sanat
merkezinde uygulanan programla ilgili deneyimlerinden yola c¢ikarak elestirel diisiinmeye
yonelik duyussal stratejileri nasil anlamlandirdiklar ortaya ¢ikartilmak istenmis ve bu amagla
ogrencilerle odak grup goriismesi yapilmigtir.
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Calisma Grubu

Bu aragtirma Adana ilinde bulunan bir bilim ve sanat merkezine devam eden 11 yasindaki
6 Ogrenci lizerinde gerceklestirilmistir. Calisma grubunda yer alan 6grenciler bilim ve sanat
merkezinde bireysel yetenekleri fark ettirme programina devam etmekte olup dordii erkek ikisi
kiz ogrencidir. Arastirma grubunun belirlenmesinde kolay ulagilabilir olma durumu
benimsenmis ve katilimcilar birinci aragtirmacinin ¢alistigl ve bireysel yetenekleri fark ettirme
programinda atdlye calismalarini yiiriittiigli on iki gruptan birinin tesadiifi olarak belirlenmesi
ile secilmistir. Bu grup igerisinde goniillii olan 6 6grenci ¢alisma grubu igerisinde yer almistir.

Arastirmada veriler odak grup goriismesi aracilifiyla toplandigi icin odak grup
goriismesinde katilime1 sayisi ile ilgili alanyazin g6z oniinde bulundurulmustur. Odak grup
goriismelerinde yer alacak katilimci sayist konusunda farkli goriisler bulunmaktadir. Bu say1,
Patton’a (2014) gore 6-10 kisi, Silverman (2018) ile Yildirim ve Simsek’e (2016) gore 6-8 kisi,
Lindlof’a (1995; Akt. Balci, 2015) gore 6-12 kisidir. Ancak 4 kisi ile goriisme yapilabildigi gibi
15 kisi ile de yapilabilmektedir (Gibbs, 1997; Akt. Yildirim ve Simsek, 2016).

Veri Toplama Araci

Arastirma verileri, nitel arastirma ydntemlerinden odak grup gorlismesi ile elde edilmistir.
Odak grup goriismesi benzer tecriibelere sahip kiigiik bir grupla gergeklestirilen bir miilakattir.
Odak grup goriismeleri veri toplama maliyetinin diisiik olmasi, katilimcilar arasindaki
etkilesimin doguracagi olumlu sonuclar, goriislerin tutarlik veya c¢esitliliginin kisa zamanda
Ol¢iilmesini saglamasi ve katilimcilar igin keyifli bir ortam olusturmasi agisindan tercih
edilmektedir (Patton, 2014). Odak grup goriismesinde arastirmacilarin gelistirdigi yedi sorudan
olusan yar1 yapilandirilmis odak grup goriisme formu kullanilmistir. Formun hazirlanmasi igin
elestirel diisinmenin duyugsal stratejileri ilgili alan yazin incelemesi yapilmistir. Alan yazin
incelemesi sonucunda Paul, Binker, Jensen ve Kreklau’'nun (1990) elestirel diislinmenin
duyussal stratejileri dikkate alinmig, Sahinel’in (2011) bu stratejilere yer verdigi goriilmiistiir.
Aragtirma i¢in duyussal stratejilerin bagimsiz diisiinme, ben merkezli veya toplum merkezli i¢
gorii gelistirme, tarafsiz diisiinmeyi uygulama, duygu ve diisiinceler arasindaki iliskiyi anlama,
entelektiiel algak goniilliigii ve yargiy1 geciktirme, entelektiiel cesareti gelistirme ve entelektiiel
azim gelistirme boyutlarma yonelik sorular hazirlanmigtir. Hazirlanan sorular, ii¢ egitim
bilimleri alan uzman tarafindan incelenmistir. Daha sonra dort 6grenciyle pilot uygulama
yapilmigtir. Uzman goriisleri ve pilot uygulama dogrultusunda sorularda gerekli diizenlemeler
yapilmistir. Odak grup goriismesi asagida yer alan sorular ¢ercevesinde sekillenmistir:

1. Size sunulan bilgileri dogrudan kabul ediyor musunuz? Neden? BILSEM’in bu
konuda katki sagladigini diigiiniiyor musunuz? Nasil?

2. Yasaminizda daha ¢ok bireysel olarak mi grup halinde calismayr mu tercih
edersiniz? Bireysel veya grupla ¢alismaya yonelik BILSEM’in katkis1 oldugunu
diistinityor musunuz? Nasil?

3. Bir olay ya da konu ile ilgili bagkalarinin duygu ve diislincelerini nasil
degerlendiriyorsunuz? BILSEM’de bu konu ile ilgili ne gibi gelismeler elde
ettiniz?

4. Duygu ve diisiinceleriniz arasinda bir iliski oldugunu diisiiniiyor musunuz? Nasil
bir iliski? BILSEM’in duygu ve diisiinceleriniz arasindaki iliskileri anlamaniza
katkisi oldugunu diisiiniiyor musunuz?
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5. Bir karar verme siirecinde sahip oldugunuz bilgilerle bilmediklerinizi ayirt
edebiliyor musunuz? Bunu nasil yapabiliyorsunuz? Bu konuda BILSEM’in bir
etkisi oldugunu diisiinityor musunuz? Nasil bir katki oldugunu diigiiniiyorsunuz?

6. Farkli oldugunu diisiindiigliniiz, deger verilmeyen, ilgilenilmeyen konu ve
goriislere deger verir misiniz? Neden? Bu konuda BILSEM’in bir etkisi oldugunu
diistiniiyor musunuz? Nasil bir katki oldugunu diisiiniiyorsunuz?

7. Bilgiye ulagma siirecinde zorluk ve engellerle karsilagtiginizda neler
yapiyorsunuz? Neden? Bu konuda BILSEM’in bir etkisi oldugunu diisiiniiyor
musunuz? Nasil bir etkisi oldugunu diisiiniiyorsunuz?

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada veriler, arastirmacilar tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis odak grup
goriismesi formu ile toplanmistir. Odak grup goriismesinin yapilacagi grup belirlendikten sonra
gerekli izinler alinmig, ogrencilerin aileleri ile gdriisme yapilarak veli onam belgesi
doldurulmustur. Goriisme Oncesinde, her 6grenciye isimlik hazirlanmig, 6grencilerle kisa bir
sohbet yapilmig, goriismenin ses kayit cihazi ile kaydedilecegi ancak aragtirmada isimlerinin
kullanilmayacagi belirtilerek 6grencilerden izin almmustir. Goriisme iki oturum olarak
gerceklestirilmis birinci oturumdan sonra 10 dakikalik bir ara verilmis ve ikinci oturuma
gecilmistir. Odak grup goriismelerinin 1 ile 2 saat siirebilecegi belirtilmektedir (Patton, 2014).
Bu arastirmada goriisme toplam 78 dakika siirmiigtiir. Gorligme ses kayit cihazi ile kaydedilmis
daha sonra bilgisayar ortamina aktarilarak yazili dokiimleri gerceklestirilmistir.

Elde edilen veriler iizerinde betimsel analiz yapilmistir. Betimsel analizin giivenirligini
saglamak amaciyla 6grencilerin verdikleri cevaplarin ifade edilmesinde iki aragtirmaci arasinda
goriis birligi olusturulmustur. Ogrenci gériislerine kanit saglamak amaciyla dogrudan alintilara
yer verilmistir. Dogrudan alintilara yer verilirken 6grenci cevaplarinin analize alinma siras1 O1,
02, O3 seklinde kodlanmis ve cinsiyetleri de kiz dgrenciler igin K, erkek dgrenciler i¢in E
seklinde yanima eklenmistir.

BULGULAR

Bu boliimde o6zel yetenekli Ogrencilerin elestirel diisiinmenin duyussal stratejilerini
kullanmalarina iliskin goriislerini belirlemek amaciyla toplanan verilerin analizinden elde edilen
bulgular, sorularin goriisme esnasindaki siralamasi ile sunulmustur.

Ogrencilere sorulan ilk soru, “Size sunulan bilgileri dogrudan kabul ediyor musunuz?”
seklindedir. Bu soruya verilen cevaplarin analizinden elde edilen bulgulara gére 6grencilerin
dordii (02, 03, O5; 06) kendilerine sunulan bazi bilgileri dogrudan kabul etmekte, baz1 bilgileri
ise kabul etmemekte iken diger iki &grenci (O1, O4) ise sunulan bilgileri dogrudan kabul
etmemektedir. Ogrenciler sunulan bilgiyi kitaplardan, internetten ve farkli kaynaklardan
arastirma yaparak ve onceki bilgilerle kiyaslayarak kabul etmektedirler. Ogrencilerin vermis
olduklar1 cevaplardan bazilar su sekildedir:

“Ben bu bilgileri hemen kabul etmiyorum. Once eve gelince arastirtyorum kitaptan,
internetten, biiyiiklerime soruyorum. Aragtirryorum eger bilgi dogruysa onu kabul ediyorum.
Eger yanhssa dogrusunu égrenerek o bilgiyi kabul ediyorum.” (O1, K)

“Ogretmenim ben genelde ¢ogunu kabul ediyorum ama bazen ¢ok yanhs geliyor. Hemen
kitaba bakryorum. Bazen yanls oluyor bazen dogru oluyor. O bilgiyi daha dnce duyduysam
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daha once duydugum bilginin yanlis oldugunu biliyorsam o yanlistir ve dogruysa iste o zaman
itiraz ederim.” (02, E)

“BILSEM’in bu konuda katk1 sagladigimi diisiiniiyor musunuz? Nas1l?” sorusuna ydnelik
olarak ise 6grencilerin tamami BILSEM’in bilgileri dogrudan kabul etmeme yoniinde olumlu
katki sagladigini belirtmislerdir. Ogrenciler, bu katkinin duyussal ve bilissel gelisim boyutunda
gerceklestigini ifade etmektedirler. Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplardan bazilar1 su
sekildedir:

“Ama BILSEM sayesinde ézgiivenim gelisti, sorgulama yetenegim gelisti. Bunun
sayesinde ben artik ogretmenin karsisina ¢ikabiliyorum ve diizenle derse kalkiyorum ve onun
disinda da bazen kitaptaki bilgilerde yanhs olabiliyor. Mesela bazen kitapta Diinyayla Giines
arasidaki uzaklik 15 milyon yaziyor. Ben bunu hi¢hbir yerde gormedim ama genellikle
internette oluyor. Mesela internette yanlis sayfalarda. Ama ben bunlart arastirryorum yanhsg
ctkiyor. O nedenle sunu séyleyecegim ¢ogu kitap ve internetlere kanmaymn.” (02, E)

“BILSEM bu konuda ézgiivenimi gelistirdi. Bilgileri kabul etmeme boyutunda katkis: da
oldu. Eskiden her bilgiyi kabul ediyordum hocaya sormadan. Fakat simdi, yanls buldugum
veya yanhs gordiigiim bilgileri gidip hocaya soyleyebiliyorum. Hocaya iletiyorum,
arastirtyorum belli kaynaklardan ama ona gére fikrimi ilerletiyorum.” (O3, E)

Ogrencilere sorulan ikinci soru “Yasaminizda daha ¢ok bireysel olarak mi grup halinde
mi calismay: tercih edersiniz?” seklindedir. Ogrencilerin yaris1 (04, 05, 06) sadece grupla,
yarist da (O1, 02, O3) hem bireysel hem de grupla calismay: tercih ettigini belirtmistir.
Ogrencilerin tamami grupla ¢alisma boyutunda BILSEM’in katkisi oldugunu ifade etmistir. Bu
katki sosyallesme, bireysel caligmaktan grupla ¢alismaya gecme, iletisim, 6zgiiven, fikirleri
ifade etme ve farkli fikirleri ortaya c¢ikarma boyutundadir. Ogrencilerin vermis olduklart
cevaplardan bazilar1 su sekildedir:

“Ogretmenim ben su anda grup halinde ¢alismay: tercih ediyorum. Ciinkii grup halinde
calisinca her isi sen iistlenmiyorsun ve ne yapacaksaniz daha cabuk bitiyor. Is béliimii
yapyorsunuz. Ayni zamanda sosyal yetenegim arkadas ¢evremizde gelisiyor. Ama ben eskiden
genelde bireysel calisiyordum. BILSEM’in buna katkisi da Ogretmenim, eskiden utangag
oldugum igin bireysel ¢alisiyordum simdi BILSEM e gelince arkadas cevrem daha da gelisti,
daha ¢ok séz kullanmaya basladim disarida ya da burada, baska yerlerde BILSEM’in buna
katkisi da bu oldu.” (04, K)

“Ben eskiden bireysel yapardim ve c¢ogu zaman bireysel yaptigim ddevieri de
bitiremezdim. Ciinkii kendime ¢ok yiik diisiiyordu. BILSEM e gelince bunlar degisti ézgiivenim
artti, sosyallesmeye calisim. Sonra hoca bizi bir kere gruplastird. Isteyen grup olsun isteyen
bireysel olsun dedi. Grup olduk 3 kisi, herkes iki sey getirdi. Boylece ¢cabuk bitirdik.” (OS5, E)

“Ogretmenim ben genelde grupsali da kullanirim bireyseli de kullamirim. Ciinkii,
bireyselde kendi fikirlerinden baska fikirlerde ortaya ¢ikiyor ama bu bazen kotii oluyor. Ama
gruplasmada farkl fikirler ortaya geliyor ve bu da giizel seylerin ortaya ¢itkmasini sagliyor.
Ama bazen gruplasmada farkl fikirler tartismaya yol agiyor, bazen kavgaya yol a¢abiliyor.
BILSEM’in buna katkisi biz BILSEM de her zaman grup olarak ¢alistik. Iki kisilik grup olsun ii¢
kisilik grup olsun, normal grup olsun 5 kisilik 6 kisilik, 10 kisilik grup olsun. Cok katkisi oldu,
farkli fikirler var ve bu farkl fikirlerde baska seyin ortaya ¢ikmasini saglyor.” (02, E)
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Ogrencilere sorulan {iiincii soru “Bir olay ya da konu ile ilgili baskalarinin duygu ve
diisiincelerini nasil degerlendiriyorsunuz? BILSEM de bu konu ile ilgili ne gibi gelismeler elde
ettiniz?” seklindedir. Ogrencilerin tamami bagkalarmin duygu ve diisiincelerini empati kurarak
degerlendiriyorum cevabmi vermistir. Ogrenciler BILSEM’in empatinin ne oldugunu
Ogrenmeleri, empati becerilerinin kullaniminda artis saglamasi ve olumsuz durumlara miidahale
etmede katkis1 oldugunu ifade etmislerdir. Ogrencilerin vermis olduklari cevaplardan bazilari su
sekildedir:

“Hocam bende empati kurarak degerlendiriyorum ve empatinin sadece adint biliyordum.
Empatiyle ilgili baska hicbir sey bilmiyordum. Ama BILSEM e geldikten sonra empati yapma
yetenegim gelisti ve yani eskiden BILSEM e gelmeden once hichir seyi umursamadan her seyi
yapardim. Hocam BILSEM e geldikten sonra kuralli olmayi, diizenli olmay: empati yapmay:
ogrendim.” (06, E)

“Ben de empati yaparak degerlendiriyorum. Ben eskiden de empati yapryordum ama
simdiki kadar c¢ok yapmiyordum, kendimi tim canlilarin yerine koymuyordum. BILSEM e
gelince hangi ders oldugunu hatirlamiyorum ama yaptigimiz bir derste empati ile ilgili ¢ok
etkinlik yapiyorduk. Bu yiizden bende empati ile ilgili kendimi gelistirme sansi buldum ve ondan
sonra su anda tiim canlilarla ilgili empati kurabiliyorum. (O1, K)

Ogrencilere sorulan dérdiincii soru “Duygu ve diisiinceleriniz arasinda bir iliski oldugunu
diistiniiyor musunuz? Nasil bir iligki?” seklindedir. Ogrencilerin tamami duygu ve diisiinceler
arasinda bir iliski oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerden dordii (02, 04, 05, 06) bu iliskinin
iki yonlii, ikisi de (O1, O3) tek yonlii oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin vermis olduklar
cevaplardan bazilar1 su sekildedir:

“Ogretmenim bence bir iliski var. Ciinkii sey yaparken sadece duygularimiza gore
hareket edersek diisiinemeyiz yani ne olabilir diye hi¢ tahmin edemeyiz. Diisiincelerimize gére
sadece diigiincelerimize gore hareket edersek de duygularimiz eksik olur. O zamanda yaptigimiz
sey eksik kalir bence.” (04, K)

“Hocam bence duygu ile diigiince arasinda bir bag var. Mesela bir olayr diisiiniirken
icinde bizim duygularimizda olur. Bu duyguyu yagarken, iiziinti, kizginlik, mutluluk icinde de
bazi diisiincelerimiz olur.” (06, E)

“Ama duygularimiz sayesinde onlara tepki verebiliyoruz. Onlart da diisiincelerimiz
sayesinde disa vurabiliyoruz. Duygularimiz diigiincelerimizi olusturur, diisiincelerimiz de o
duygularimizi disa vurmamizi saglar.” (05, E)

“Hocam bende arkadasimin ifade ettigi gibi duygularin diistinceleri bicimlendirdigini ve
oyle ifade ettigimizi diisiiniiyorum. Bence bu da dogru bir sey yani.” (03, E)

Ogrencilere BILSEM in duygu ve diisiinceleriniz arasindaki iliskileri anlamaniza katkist
oldugunu diisiiniiyor musunuz? Sorusu da sorulmus ve grencilerin ¢ogunlugu (O1, 03, 04, 05,
06) bu konuda BILSEM’in bir katkis1 olmadigimi, bir 6grenci ise (O2) BILSEM’in kendisinde

bakis acgisin1 degistirmesinden dolayr katkisi oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin vermis
olduklar1 cevaplardan bazilar1 su sekildedir:

“BILSEM’in bana bir katkist olmadi. Ciinkii eskiden de boyle diisiiniiyordum.” (01, K)

“Bence bu da dogru bir sey yani. Ama BILSEM ’in katkis: olmadi. Olduysa bile ben bir
katkisini gérmedim. (O3, E)
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BILSEMin buna katkist var. En ¢ok da sosyal bilgiler dersinin katkisi oldu. Ciinkii sosyal
bilgiler dersi insamin kendi hakkindaki yetenekleri égrenmesi gibi bir sey. Yeteneklerimi

ogrenince duygumla diisiincelerim arasinda bir sey yani iliski oldugunu daha iyi fark ettim.
(02, E)

Ogrencilere sorulan besinci soru “Bir karar verme siirecinde sahip oldugunuz bilgilerle
bilmediklerinizi aywrt edebiliyor musunuz? Bunu nasi yapabiliyorsunuz?” seklindedir.
Ogrencilerin tamami karar verme siirecinde bildikleri ile bilmediklerini ayirt edebildiklerini
ifade etmislerdir. Ogrenciler bunu gruplandirma, not alma, arastirma, sezgiler ve 6nceki bilgileri
hatirlama seklinde yaptiklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin bu soruya vermis olduklari
cevaplardan bazilar1 su sekildedir:

“Ogretmenim ben ayirt edebiliyorum ama benim bunlari ayut edebilmem icin bir
yontemim var. Bunu nasil yapryorum, aklimda gruplandiriyorum. Yani aklimda biraz sey olacak
ama ogretmenim garip olacak ama aklimda bir dolap gibi bildiklerimi bir koseye bilmediklerimi
bir késeye ortaya da kararsiz kaldiklarim.” (O35, E)

“Hocam ben bildigimi bilmedigimi ayirt edebiliyorum. Soyle yapiyorum bunu, bir
hafizami kontrol ediyorum onunla ilgili bir sey var mi diye. Varsa onu bildigimi kendimce
kanaat kilyp bildigim noktasini alryyorum, aklimda tutacagim bir yere yaziyorum, not alyyorum.
Bilmediysem de onu belli kaynaklardan arastirnp o6greniyorum. Karar verirken bunlari
kullaniyorum.” (03, E)

Ogrencilere karar verme siirecinde bildikleri ile bilmedikleri arasindaki ayrim
konusunda BILSEM’in katkist olup olmadigi sorulmus, dgrencilerin tamami BILSEM’in
katkisinin oldugunu, bu katkinin yeni bilgiler 6grenme, hafizay1 giiclendirme ve smiflandirma
yapma boyutunda gerceklestigini dile getirmislerdir. Ogrencilerin bu soruya vermis olduklar
cevaplardan bazilar1 su sekildedir:

“BILSEMin bana katkist su; yeni bilgiler 6greniyorum ve bu yeni bilgiler hayatimda ya
da baska yerde karar verirken lazim olunca hemen aklima geliyor, éyle bir durum var.” (02, E)

“Ama BILSEM’e geldikten sonra hocam, onlari ayri ayri simiflandirmalara koymayi
ogrendim.” (06, E)

Ogrencilere sorulan altinc1 soru “Farkli oldugunu diisiindiigiiniiz, deger verilmeyen,
ilgilenilmeyen konu ve gériislere deger verir misiniz? Neden?” seklindedir. Ogrencilerin tamami
bu soruya evet cevabini vermistir. Neden deger verdiklerini ise bilginin zamanla degisebilir
olmast ve bu bilgilerin yeni buluslar i¢in zamanla gerekli olabilecegi ile agiklamislardir.
Ogrencilerin bu soruya vermis olduklar1 bazi cevaplar su sekildedir:

“Ben baskalarimin deger vermedigi diigiincelere dnem veriyorum ve bunlarin onemli
oldugunu diigiiniiyorum. Yani gimdi birinin ¢ok sa¢ma buldugu fikirler yarin yiizyilin icad:
olabiliyor hocam.” (03, E)

“Ogretmenim ben deger veriyorum. Ciinkii dedigi sey dogru olabilir, gercek olabilir. O
yiizden kimse inanmiyorsa bile sadece o biliyor olabilir ya da az kisi biliyor olabilir. O yiizden
ben deger veriyorum. Ogretmenim ben bir 6rnek verecegim. Ogretmenim eski insanlar diinyay
tepsi olarak diistiniiyordu. Sonra insanlarin arasindan biri diinyanin kiire seklinde oldugunu
soyledi. Kimse ona inanmadi ama bu bilgi dogru ¢ikti. Tek bir kisinin bile bildigi bilginin dogru
olabilecegini goriiyoruz boylece.” (04, K)
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Ogrencilerin ¢ogunlugu (02, 03, 04, 05, O6) deger verilmeyen, ilgi gosterilmeyen
bilgiye deger verme boyutunda BILSEM’in katkisimin oldugunu, bir ogrenci de (O1)
BILSEM’in katkisinin olmadigini diisiinmektedir. Bu katki zihinsel cesaret ve &zgiir diisiinme
boyutunda goriilmektedir. Ogrencilerin vermis olduklar1 bazi cevaplar su sekildedir:

“BILSEM’in bunda biraz katkist oldu. Ciinkii 6zgiir diisiince yetenegimi gelistirdi, dzgiir
diigiince duygumu gelistirdi. Bunda uyum 1 uyum 2 derslerinin katkist oldu. Teknoloji tasarimda
da onem vermedigim bir fikri hoca aldi, onu gelistirdi gelistirdi sonra ¢ok giizel bir icat olarak
ortaya koydu.” (03, E)

“BILSEM’in buna katkisi su oldu. Ben sadece énemli olan bilgileri yani énemli olanlari
ogrenmek istiyordum bana gereksiz olan bilgileri hi¢ ogrenmek istemiyordum. Ben sadece su
bilgiyi 6greneyim, bu bilgi zaten ¢ok sagma derdim. Ama BILSEM e gelince her bilginin sagma
olsa da olmasa da her bilginin birazcikta olsa énemli oldugunu 6grendim. Insanlar icin 6nemsiz
olsada.” (02, E)

Ogrencilere sorulan yedinci soru “Bilgive ulasma siirecinde zorluk ve engellerle
karsilastigimizda neler yapiyorsunuz? Neden?” seklindedir. Ogrencilerin tamami bilgiye
ulasmada kararlihk gosterdiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin bu soruya vermis olduklar
cevaplardan bazilar1 su sekildedir:

“Ben hi¢ pes etmiyorum. Ne zorluklar olursa olsun nasil olursa olsun nigin olursa olsun
pes etmiyorum. Ama diyelim ¢ok odevim var. O ddevieri yapiyorum oyle arastiryyorum.
Internette ¢ikmaz, arkadaslarimda olmazsa, kitaplarda olmazsa gidivorum oOgretmene sey
yapwyorum. Diyelim elektrik kesildi ben bwrakmiyorum. Bilgisayarda arastirryorum diyelim,
evde elektrik kesildi. Baska yere gidiyorum. Bir kere drnek vereyim. Bir kere ben internetten
odevimi yaparken elektrik gitti, ddevimi yapmam igin halama gittik orada elektrik vard:.
Halamda da kesildi sonra oradan teyzeme gittik, sonra orada yaptim édevimi oradan geri
dondiik. Odev derken yeni bilgi anlaminda séyliiyorum, édev dive alismisimda. Yani éyle ¢ok
uzun siirdii. En sonda on gibi eve geldik édevimi yapmistm, bilgiye ulasmistim.” (OS5, E)

“Simdi dgretmen okulda bir sey anlatiyor hocam, stipheleniyorum. Kaynaklari
anlatiyorum hocam. Internetten de tam bir sey bulamayinca farkli farkli seylerde ondan da
stipheleniyorum. Gidiyorum kitaba bakiyorum. Ondan da siiphelenirsem annemle babama
soruyorum.” (06, E)

BILSEM’in bu konuda katkisinda ise dgrenciler BILSEM’in bilgiye ulasmada kararli
olmalarina, bir isin Ustesinden gelmeyi Ogrenmelerine ve kaynak tarama boyutunda katki
sagladigmi belirtmislerdir. Ogrencilerin BILSEM’in katkilarma yonelik cevaplarindan bazilari
su sekildedir:

“BILSEM’in bunda katkisi ¢ok oldu bana. Teknoloji tasarim dersinde uyum derslerinde
daha azimli olmay: 6grendim hocam. Ve pes etmiyorum artik. Yani devam ettirmeye ¢aligiyorum
calismami. BILSEM ’in de katkisi oldu buna.” (O3, E)

“BILSEM’in buna katkisi oldu. Ciinkii eskiden ilkokuldayken bir seyi yapamadigim
zaman hemen pes etmek isterdim. Ama simdi BILSEM e gelince bundan vazge¢gmemeyi, pes

etmemeyi O0grendim. Yani uyum derslerinde yaptigimiz etkinlikler sayesinde boyle oldu.” (Ol,
K)

TARTISMA, SONUC VE ONERILER
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Aragtirma sonucunda 6zel yetenekli 6grencilerin ¢ogunlugunun bazi bilgileri dogrudan
kabul ederken bazi bilgileri kabul etmedikleri bir kisminin ise dogrudan kabul etmedikleri
sonucuna ulagilmistir. Ogrenciler bilgiyi kitaplardan, internetten ve farkli kaynaklardan
arastirma yaparak ve onceki bilgilerle kiyaslayarak kabul etmektedirler. Bu durum 6grencilerin
bilgiyi analiz ederek ve yorumlayarak kabul ettiklerini gostermektedir. Elestirel diisiinen
ogrenciler bilgiyi dogrudan kabul etmez, analiz eder, yorumlar ve karsilastirirlar (Glasser, 1941,
Akt: Yagcilar, 2010; Johnson, 2000; Sahinel, 2011). Arastirmanin bu bulgusu, 6grencilerin
elestirel diisiinmenin  duyussal boyutlarindan entelektiiel 6zerklige sahip oldugunu
gostermektedir. Entelektiiel diigiinme, sorumluluk almay1 kazanma becerisi ve diger insanlara
bagimli olmamay1 saglamadir. Ogrencilerin neye inanip neyi reddedeceklerine karar vermeleri
entelektiiel diigiinmenin performans gostergeleri arasinda yer almaktadir (Yoldas, 2009).
Arastirma sonucuna gére BILSEM &grencilerin, entelektiiel dzerklige sahip olmasinda etkili
olmaktadir. Bu etki BILSEM’lerde proje tabanli &gretim uygulamalarinin yapilmasindan
kaynaklanmis olabilir. Proje ¢aligmalar1 6grencilerin bilgiyi arastirmasini, sorgulamasini ve iist
bilise sahip olmalarmi saglar (Erdem ve Akkoyunlu, 2002; Korkmaz ve Kaptan, 2002).
Ogrenciler iist bilis sayesinde bildikleri ile bilmediklerini birbirinden ayirabilirler, bu da
elestirel diiginmeyi gelistirir (Fletcher-Flinn ve Snelson,1997; Hartman,1998; Kim, Park,
Moore ve Varma, 2013).

Aragtirmanin diger sonucuna gore 0grencilerin yarisi grupla yarisi da hem bireysel hem
de grupla calismayr tercih etmektedirler. Ogrencilerin tiimii grupla ¢alisma tercihlerinde
BILSEM’in katkis1 oldugunu belirtmislerdir. Giiltekin ve Saylan (2018) tarafindan yapilan
arastirmada elestirel diisiinme etkinliklerinin 6grencilerde grup bilinci olusturmada etkili oldugu
sonucuna ulagilmigtir. Kurnaz’a (2019) gore ise elestirel diisiinen Ogrenciler grupla ¢alisma
etkinliklerine aktif olarak katilirlar. Ogrencilerin grupla ¢aligma tercihlerine BILSEM’in katkisi
sosyallesme, bireysel ¢aligmaktan grupla calismaya gecme, iletisim, 6zgiliven, fikirleri ifade
etme ve farkli fikirleri ortaya ¢ikarma boyutundadir. BILSEM’in egitim programlari araciligiyla
kazandirmay1 amacladigi beceriler arasinda is birligi, grupla calisma ve elestirel diigiinme
becerileri de yer almaktadir (MEB, 2016; MEB, 2019). Ogrencilerin grupla ¢aligmay tercih
ediyor olmas1 BILSEM’in amaglarma yénelik faaliyetler gerceklestirdigini gdstermektedir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore dgrencilerin tamamu bir olay ya da konu ile ilgili
baskalarinin duygu ve diislincelerini empati kurarak degerlendirmektedir. Bu bulgu, 6grencilerin
elestirel diislinmenin duyussal stratejilerinden entelektiiel empatiye sahip olduklarim
gostermektedir. Entelektiiel empati, kendini bagkasmin yerine koymak, bdylece dogal olarak
onu anlamaktir. Elestirel diisiinen bireyler entelektiiel empatiye sahiptirler (Ciiceloglu, 1994;
Erdamar ve Alpan, 2017; Paul ve Elder, 2013). Ozel yetenekli &grenciler ben merkezli
olmadiklarindan yiiksek empati becerisine sahiptirler (Clark, 1997: Akt. Camdeviren, 2014;
Cooper, 2010; Davashigil, 1990; Demirel ve Sak, 2011; Erdem, 2015; Girgin ve Sahin, 2019;
Shechtman ve Silektor, 2012). Arastirmada 6grencilerin entelektiiel empatiye sahip olmalarinda
BILSEM’in katkist oldugu sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Kuyumcuoglu (2018)
tarafindan yapilan arastirmada da BILSEM’lerin dgrencilerin empati becerisi kazanmalarinda
etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Aragtirma sonucuna gore Ogrencilerin tamami duygu ve diislinceleri arasinda iligki
oldugunu, cogunlugu ise bu iliskinin iki yonlii oldugunu belirtmislerdir. Elestirel diislinen
bireyler duygu ve diigiincelerinin iki yonli etkilesim igerisinde oldugunun farkindadirlar
(Akmoglu, 2003; Sahinel, 2011). Elestirel diisiinemeyen bireyler ise duygu ve diisiinceleri
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arasinda ya ¢ok az iligski oldugunu ya da higbir iliski olmadigini diisiiniirler (Akmoglu, 2003).
Ancak ogrencilerin  ¢ogunlugu, BILSEM’in duygu ve diisiinceler arasindaki iliskiyi
anlamalarinda bir katkisi olmadigmi diisiinmektedirler. Ozel yetenekli &grenciler yiiksek
duygusal o6zelliklere sahiptirler (Ersoy ve Deniz, 2016; Kogak ve Igmenoglu, 2012; Ozsoy,
2019). Yiiksek duygusal ozelliklere sahip olan 6zel yetenekli 6grenciler ayn1 zamanda hassas ve
duyarli olmalar1 nedeniyle digsal ¢evre ile yiiksek diizeyde iletisim halindedirler. Ayn1 zamanda
0zel yetenekli 6grenciler yogun zihinsel becerileri nedeniyle hem kendi duygu ve diisiincelerini
hem de bagkalarimin duygu ve diislincelerini dikkate alirlar (Caglar ve Bingiil, 2017). Bu siire¢
0zel yetenekli 6grencilerde erken yaslarda goriilmeye baglar (Daglioglu, 2015). Bu durumun
0zel yetenekli 6grencilerin erken yaslarda duygu ve disiinceleri arasindaki iliskinin farkinda
olmalarini sagladig1 sdylenebilir.

Aragtirmadan elde edilen sonuca gore 6zel yetenekli 6grenciler karar verme siirecinde
bildikleri ile bilmediklerini ayirt edebilmektedirler. Bu sonuca paralel olarak Akinoglu (2003)
da elestirel diisiinen bireylerin bilgilerinin smirlarmin  farkinda oldugu, bildikleri ile
bilmediklerini ayirt edebildiklerini belirtmektedir. Ogrenciler bu konuda BILSEM’in katkist
oldugunu, bu katkimin yeni bilgiler 6grenme, hafizay:1 giliglendirme ve smiflandirma yapma
boyutunda oldugunu diisinmektedirler. BILSEM’lerde kazandirilmaya calisilan becerilerden
bir tanesi de etkili karar verme becerisidir (MEB, 2019). BILSEM’lerde yapilan etkinliklerde
ogrencilerde bu becerilerin gelistirilmesi de amaglanmaktadir. Bu amacin 6grencilerin bildikleri
bilgi ile bilmedikleri bilgileri ayirt etmelerinde katki sagladigi soOylenebilir. Ayrica
BILSEM’lerde uygulanan proje calismalarmin da dgrencilerin bu beceriye ulasmasinda etkili
oldugu sdylenebilir. Ciinkii proje ¢alismalar1 karar verme becerileri {izerinde 6nemli bir etkiye
sahiptir (Korkmaz ve Kaptan, 2002).

Aragtirmada elde edilen diger bir sonu¢ da ogrencilerin farkli, deger verilmeyen,
ilgilenilmeyen konu ve goriislere deger verdikleridir. Ogrenciler bunun nedenini bilginin
zamanla degisebilir olmas1 ve bu bilgilerin yeni buluslar icin zamanla gerekli olabilecegi ile
aciklamiglardir. Bu bulgu 6grencilerde zihinsel cesaretin gelistigini gostermektedir. Ciinkil
tehlikeli, sagma bulunan bazi goriislere odaklanmak, farkli ve aykir diisiincelere agik olmak
elestirel diisiinmenin duyussal stratejilerinden bir tanesidir (Akinoglu,2003; Erdamar ve Alpan,
2017). Ozel yetenekli gocuklar bir konu hakkinda genis yelpazede ve derinlemesine galismay1
tercih ederler. Ayrica bu 6grenciler yiiksek merak duygusuna sahiptirler (Heilat ve Seifert,
2019; MEB, 2017; Ozbay, 2013). Ozel yetenekli 6grenciler merakli olmakla birlikte sira disi
fikirlere sahiptirler ve goriiniiste ilgisiz gorlinen seyleri anlamli bir sekilde birbirine
baglayabilirler (Trna, 2014). Ogrencilerin derinlemesine ¢alisma ve &grenme tercihlerinin,
yiiksek merak duygularinin ve ilgisiz goriinen seyleri birbirine baglayabilme 6zelliklerinin
farkli, deger verilmeyen, ilgilenilmeyen konu ve goriislere deger vermelerinde etkili oldugu
soylenebilir. Ogrenciler bu konuda BILSEM’in katkisiin oldugunu diisiinmektedirler.
BILSEM’lerin program uygulama ilkelerinden biri de etkinliklerin temelinde proje iiretme ve
gelistirme ¢aligmalarmin esas almmasidir (MEB, 2019). Ogretmenlerin  BILSEM’lerde
Ogrencilere daha demokratik bir yaklagim sergilemesi ve bu yaklagimin proje ¢alismalar
siirecine yansimas1 bu konuda bir etken olusturabilir. Ciinkii BILSEM’lerde dgrenciler proje
konusu belirleme siirecinde farkli konulara yonlendirilmekte ve deger verilmeyen, ilgi
gérmeyen, ilging olarak nitelendirilen konu ve bilgiler énemli projelerin ortaya g¢ikmasini
saglamaktadir. Ayrica proje caligmalarinda konularin derinlemesine arastirilmasinin da bu
sonucu ortaya ¢ikardigi diigiiniilmektedir.
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Aragtirmadan elde edilen baska bir sonug ise dgrencilerin bilgiye ulagsmada zorluk ve
engellemelere ragmen kararli olduklaridir. Bu durum &grencilerin entelektiiel azime sahip
olduklarim1 gostermektedir. Entelektiiel azime sahip bireyler, zorluklar ve hayal kirikliklar
karsisinda vazge¢meden amaca ulagmaya calisan bireylerdir (Erdem, 2015; Paul ve Elder,
2013). Elestirel diisiinebilen bireyler, bir ise baslayip bu isi sonuna kadar gotiirebilecek
kararhga ve motivasyona sahiptirler (Al-Dhami ve Kreishan, 2013; Argiiden, 2005;
Omeroglu,1993). Elestirel diisiinen bireyler her tiirlii zorluk, engelleme ve hiisrana ragmen
gercgeklerin pesinden gitmeye devam ederler. Boylece 6nemli sorunlari aragtirma ve miicadele
ile ¢oziime kavustururlar (Sahinel, 2007). Ogrenciler, entelektiiel azime sahip olmalarinda
BILSEM’in katkilar1 oldugunu belirtmislerdir. Bu katki kararli olma, isin {istesinden gelme ve
kaynak taramayi 6grenme boyutundadir. Belirtilen bu durumun yukarida da belirtildigi gibi
BILSEM’lerde proje tabanli egitimin esas alinmasindan kaynaklandigi sdylenebilir.
BILSEM’lerde 6gretmenlerin danismanliginda farkli kurum ve kuruluslar tarafindan diizenlenen
proje yarismalarina da basvurmak amaciyla calismalar siirdiiriilmektedir. Bu caligmalarda
yasanan sorunlarin iistesinden gelerek sonuca ulasmak onem tagimaktadir. Bu sonuca ulagsma
slirecinin, dgrencilerin entelektiiel azime sahip olmalarinda etkili oldugu sdylenebilir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki 6nerilerde bulunulmaktadir.

BILSEM’lerde hazirlanacak program, etkinlikler ve yetenek gelistirme atdlyelerinden
olan diisiinme becerileri atdlyeleri etkinliklerinde elestirel diiglinmenin duyussal stratejileri
dikkate alinabilir.

MEB 2023 egitim vizyonunda yer alan tasarim beceri atdlyelerinin diizenlenmesinde ve
igeriginde elestirel diisiinmenin kazandirilmasi amaciyla duyussal stratejiler dikkate alinabilir.

Yiizyilimizin 6nemli becerilerinden olan elestirel diisiinme becerilerinin Ogrencilere
kazandirilmasi amaciyla 6gretmen ve veli egitimleri yapilabilir.

Bu arastirma 6zel yetenekli 6grenciler ile gerceklestirilmistir. Benzer aragtirmalar, diger
ogrenci gruplari ile farkli kurumlarda yapilabilir.

Calismada elestirel diisiinme stratejilerinden duyussal stratejiler arastirilmistir. Elestirel
diistinmenin biligsel stratejilerinden olan makro ve mikro stratejilerin de arastirilmasi 6zel
yetenekli 6grencilerin egitimi agisindan 6nemli katkilar sunacaktir.

Arastirmada veriler odak grup gorlismesi yoluyla elde edilmistir. Yapilacak yeni
caligmalarda daha derinlemesine bilgi edinmek amaciyla veri gesitlemesine gidilebilir ve farkli
caligma gruplari ile ¢alisilabilir.
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OGRENME STIiLLERININ ONEMi

oz

Gegtigimiz 60 yildan fazla bir zaman siireci igerisinde yabanci ve ikinci dil 6grenim stilleri {izerine
yeni metotlar ve algilar gittikce artis gostermektedir. Ogrenme stili genel anlamda 6grencilerin 6grenilecek
olan bir olguyu kavramak i¢in yararlandig: fikir ve aktiviteler dizisi olarak tanimlanabilir. Diinyadaki ileri
iletisim faaliyetlerinin hizla gelismesi dolayisiyla, 6grenme stili son derece giincel bir konudur. Her
Ogrencinin 6grenme stilinin kaynag1 onun biyolojik ve gelisimsel karakteri olarak tanimlanir. Diger taraftan
ogrencilerin 6grenme stillerine dayali olarak yapilabilen esneklik onlarin 6grenim aktivitelerinde daha
basarili olmalarina yardim eder. Bu sebepten dolay1 etkin bir egitim i¢in iki fikir goz Oniinde
bulundurulmalidir. Birinci olarak, 6grencilerin 6grenme sirasinda eksikliklerinin taninmasi ve buna gore
hareket edilmesi. Tkinci olarak, egitimcilerin 6grencilerinin gereksinimlerini akillarinda tutarak &gretim
planlar1 diizenlemeleri. Caligmada her iki goriis lizerinde durulmakta ve birtakim g¢ikarimlarda
bulunulmaktadir.

Anahtar Kelimeler: ingilizce, 6grenme stilleri, 3retim, egitim elemanlari, metot

INTRODUCTION

In the conditions of continuous comprehensive development of international cooperation
and international relations, there is an increasing need for individuals and professionals with a
good command of a foreign language and they can use it effectively in daily life and professional
communication. In this respect, the most important issue is the amelioration of the methodology
of teaching foreign languages and especially English as a language of international
communication among students. The educational standard prescribes both a basic set of general
competencies and a varied set of special competencies

The period after 1950 brought new methods, perceptions and strategies to studies on
foreign or second language learning. Studies on descriptions of ‘a learner’, ‘learning’ and, ‘a
good language learner’ provided new ideas for academicians. Research on the characteristics of
‘a good language learner’ showed that teaching is concerned with educational psychology, and
language learning showed that students have similar and different characteristics according to
their preferences (Giirkan 2018: Hand 1990: Jaouen 1990: Martinez 2016: Oztiirk 2016: Rubin
1975: Naiman et al. 1978). Cohen (2003) indicated the forms and strategies in the field of
teaching have developed over a long time, and educators have sought to move the focus away
from teacher, and towards the learners. Moving onto learning style, Ellis (1985) noted that this
was, roughly, the way a person receives, conceptualizes, and recalls knowledge. Keefe (1979)
expresses that learning style is a combination of cognitive, efficient, and physiological methods,
which are continuous indicators of how students recognize and respond to learning in the
community. Skehan (1991) express the expression ‘learning style’ as a common predisposition,
whether willing or not, towards processing information. Thus, the learning style of a good learner
refers to the positive and negative behavioural characteristics of the student in the perception of
an item with regard to teachers. Most of the people think that each individual prefers particular
learning styles and forms. Learning styles group general ways that individuals prefer to learn.
Every individual has a mix of learning manners and styles. Some of the people can belive that
they have a prevailing learning style, in comparision with the use of the other styles. Other people
might believe that they use various kinds of styles in different settings. One may develop skill
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and capability in less dominant typess. On the other hand Surjono (2015) investigated the effects
of multimedia selection on students’ marks and he also examined and learning styles in an
adaptive e-learning system in Indonesia. The findings of the research showed that learners with
similar multimedia choices and learning styles outscored their friends with dissimilar multimedia
choices and learning styles.

ORIGIN OF LEARNING STYLES

As the origin of learners’ learning style is investigated, Asbury et al., (2014) and Dunn &
Griggs (1998, cited in Coffield at al. 2004) indicate that learning style concerns students that have
basically the same potential, biological and developmental set of characteristics in terms of
education, and yet certain teaching methods may be excellent for some learners but unsatisfactory
for others. Thus, any kind of learning style may be effected by learners’ genes and their genetic
make up, their learning practices, cultural background and the community they live in it.

The course of action of recognizing and making sense of the environment begins with a
sense of curiosity from the first moment of childbirth. Curiosity is the primary step of learning
and learning has become indispensable part of our lives in a planet where everything is
developing and changing all the more. On the other hand, individual curiosity and interest are not
enough to compensate learning activities. There are lots of environmental and individual
components that influence learning process. Many research in the recent years draw attention to
conceps such as intelligence, age, gender, methods, techniques and etc., used by individuals in
learning activities. Each individual in the learning activity can realize learning process in various
ways. Felder (1996) indicates that learners make use of numerous of different methods in order
to receive and process the information. Some of the individuals choice may be to use
mathematical models, and the other ones may prefer visual aids, or verbal expressions. There
may also learners who use their inner and individual tendencies. The existence of these variations
can be considered as an implication of different learning styles.

Any kind of learning style is the solid behaviour that includes the perception of stimuli,
processing, regulation and interpretation of information/knowledge around the learner (Aydemir
etal.,2015). Ackerman et al. (1989), expresses that learning focuses on two entities. One of them
is the cognitive measure/s and ability test/s, and the other one is non-cognitive measures that
correspond to variances amongst students. Thelan (1954) used the word, for the first time, “style”
in psychology. After the year 1970s, these expressions were managed by Kolb as “Experiential
Learning Theory” and ongoing years it was used prevalently. Then, these styles became quite
popular particularly in educational psychology and they developed in two ways; “cognitive” and
“non-cognitive” (Baneshi et al., 2013).

On the base of cognitive process, learning is administered in the type of transferring
circumstances in the environment to the central neural system. This transferring type is a sensorial
record. The process that existed in the learner’s mind differ from recorded stimuluses. These
differences are termed as the cognitive style. The concept of cognitive style generally reveals the
way for learners’ interpretations for the problems (Rayner, 2015). Keefe (1979) divided cognitive
styles into five subclasses: attentional, physiological, expectancy, receptive, and incentive.
Sternberg and Grigorenko (1997) divide them into four groups: cognitive oriented, personality
oriented, activity oriented and mental self-government.

3 https://www.learning-styles-online.com/overview/
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Accordingly, a teacher has a salient responsibility to expand his/her teaching styles in order
to support facilities for learners to broaden their learning styles. According to Friedman and Alley
(1984) teachers are very helpful when they give a help to learners in identifying and learning
through their own style preferences. Therefore, the teacher has a difficult task determining his/her
teaching role. Davidoff and Van Den Berg (1990, cited in Bludov 2005) allude to four phases:
plan, teaching, observation and reflection, in consideration of the following;

- Learners can learn better and quicker if the applied teaching method matches the learners’
preferences

- Learners’ self-esteem improves. Bored or disinterested learners can become interested
again.

-Teacher-learner relations can develop positively as the student becomes successful and
more interested.

The research on learning styles has led to new trends, making necessary changes for
teachers in their classes. Various alternative works have been presented to create opportunities
for students to achieve better learning along with course materials.

PROBLEM

Most of the learning style mechanisms with regard to individuals’ learning are still not
clearly known. For example, does a mutual talk change the emotion, cognition and sense
orientation of the other individual? Is it enough to alter behavior or habit? What prevents these
changes or what allows them? We still don’t really know these aspects. There has been research
into the complex physiological, psychological, and social processes in the field of students’
learning styles.

Learning styles investigation has drawn attention to studies about the dimensions of
psychology and sociology with regard to educational process. The related literature provides a
range of models and can help deal with some of the unsolved teaching and learning issues
between teacher and student.

METHODS FOR DIFFERENT LEARNING STYLES

On studying learning styles we must take into account that every teacher also has his/her
own approach to the class. The teacher may design the class and activities to be taught according
to his/her preferences. On the other hand, teachers need to know that their teaching styles should
suit the learners in their classrooms. Teachers should make the necessary modifications in their
classes. They need to start by recognizing their styles. Dunn (2000) suggests that a teacher should
be more responsive to multiple student learning styles.

The literature on education notes that learners who are included in the activities are likely
to be much more succeeding (Dewar 1996: Hartman 1995). If students actively take part in
learning activities, they start to feel more independent and their motivation levels rise. The key
component for students’ activization in learning activities lies in teachers understanding their
preferences on learning style, thus influencing the learner’s performance, positively or negatively
(Birkey & Rodman 1995: Dewar 1995: Hartman 1995). It was also noted that revision, if needed,
of materials used in teaching to meet the needs of various learning styles benefits all the learners
(Kramer-Koehler et al. 1995). Schroeder (1996) states that an ordinary student learning style
shifts as there is a great difference among students in the field of learning style preferences. Thus,
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students’ learning style preferences can be understood and taken into consideration when
preparing instructional materials for them.

According to Birkey and Rodman (1995), there is a crucial difference in the style by which
an individual learns and the information that individual perceives. There are differences in how
learning styles are described and evaluated. The most prominent thing a teacher can do is to be
conscious of diversities among the learning styles in the class.

On the other hand, Gardner (2006) looks at learning styles from a very different point of
view. It has been highly influential in all disciplines, particularly in foreign language teaching
and learning contexts. It challenged traditional notions about intelligence among individuals at
schools. Conventionally, intelligence was accepted as a fixed and inborn capability, that can be
measured by means of IQ test. Gardner expresses that all humans in the world have these
intelligences. In line with this combination of intelligences varies from one individual to another.
His theory of multiple intelligences (MI) has not been accepted within the context of
psychology(academic). On the other hand, it has met with positive feedbacks from many scholars.
The following items are aspects of Gardener’s Multiple intelligences:

= plays with words -Verbal

= plays with questions -Logical

= plays with pictures -Visual

= plays with music - Music

= plays with motion- Kinesthetic

= plays with socializing- Interpersonal

= plays alone -Intrapersonal

Some of the styles mentioned above are used while teaching by instructors and teachers.
SOLUTION

In order to understand learning style models, we should begin with one of the basic
perceptions of the 20w century in the field of psychology: individuals rely upon formed filters to
arrange their relations towards the world. These filters include many factors such as:
biochemistry, cognition, experience, gender, psychology, psychodynamics, and so forth. Since
no individual is capable of switching the filter on or off endlessly, it is clear that each learner has
a style that s/he uses to choose, select, perceive, and understand the nature of assigned activities.
Therefore, in a world that is rich in diverse information, individuals are selective in the
information they receive. Individual ways of selection can be defined as our style, as we create
our own personal viewpoint. This is very common for most people, and there are measures by
which we can characterize learning styles in the globe. The aim of learning style study is to try
to find individuals who utilize the items for better perception and interpretation of the conditions
and situations around them. In this regard, we should design situations and environments with
regard to the success of the students.

CONCLUSION AND DISCUSSION

A number of models and techniques for teaching learning strategies for foreign and second
languages have been developed. These instructional models include many features for students
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who have different learning styles. Teachers should use a strategy to apply different styles of
teaching. S/he can set alternative or supplementary activities for the students. The teacher, for
example, might have the students write a play or short story even, to utilize the students’
holistic/integral abilities. As such, a wide range of activities prepared by the teachers can give
students a set of choices that include elements for the various learning styles.

The teacher should necessarily be good not only at offering students supplementary
opportunities but also trying to develop the learning skills and preferences of their students. That
is to say that teachers should form a systematic set of class activities. The teacher’s role is to form
an equilibrium of learning styles and strive at being flexible and to be tolerant to up to date
teaching styles. S/he ought to prefer to have a dynamic and practical vision of learning styles, as
it asserts the implementation of possible and relevant different learning styles for the best
achievement. Individuals’ learning styles are not constant, and can change within the content of
a study or task from course to course, lesson to lesson (Gilbert and Swanier 2008). The theory of
the learning styles places emphasizes on the truth that an individual has various methods to
learning and studying activities. On the other hand, if flexibility of learning styles across learning
activities is used it can help make the student successful.

To sum up, in order for education to be conducted effectively, two ideas should be taken
into consideration. Firstly, learners need to recognize and act upon areas of deficiency in their
learning. Secondly, instructors should design and plan teaching activities with the students’ needs
in mind. We think that further and more detailed research with more appropriate new
methodologies needs to be done, as changes in the field of education and novelties in the sphere
of learning and teaching perceptions are very rapid.
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EXTENDED ABSTRACT

Over the last sixty years, new methods and perceptions have arisen regarding studies on
foreign or second language learning styles. Learning style can be generally defined as ideas and
activities that students use to accomplish a learning item. Learning style is currently a highly
pertinent theme, as the world is transforming rapidly due to advanced communications.

The period after 1950 brought new methods, perceptions and strategies to studies on foreign
or second language learning. Studies on descriptions of ‘a learner’, ‘learning’ and, ‘a good
language learner’ provided new ideas for academicians. Research on the characteristics of ‘a good
language learner’ showed that teaching is concerned with educational psychology, and language
learning showed that students have similar and different characteristics according to their
preferences (Giirkan 2018: Hand 1990: Jaouen 1990: Martinez 2016: Oztiirk 2016: Rubin 1975:
Naiman et al. 1978). Cohen (2003) indicated the forms and strategies in the field of teaching have
developed over a long time, and educators have sought to move the focus away from teacher, and
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towards the learners. Moving onto learning style, Ellis (1985) noted that this was, roughly, the
way a person receives, conceptualizes, and recalls knowledge. Keefe (1979) expresses that
learning style is a combination of cognitive, efficient, and physiological methods, which are
continuous indicators of how students recognize and respond to learning in the community.
Skehan (1991) express the expression ‘learning style’ as a common predisposition, whether
willing or not, towards processing information. Thus, the learning style of a good learner refers
to the positive and negative behavioral characteristics of the student in the perception of an item
with regard to teachers.

On the other hand, most of the learning style mechanisms with regard to individuals’
learning are still not clearly known. For example, does a mutual talk change the emotion,
cognition and sense orientation of the other individual? Is it enough to alter behavior or habit?
What prevents these changes or what allows them. We still don’t really know these aspects. There
has been research into the complex physiological, psychological, and social processes in the field
of students’ learning styles.

Learning styles investigation has drawn attention to studies about the dimensions of
psychology and sociology with regard to educational process. The related literature provides a
range of models and can help deal with some of the unsolved teaching and learning issues
between teacher and student.

In order to understand learning style models, we should begin with one of the basic
perceptions of the 20m century in the field of psychology: individuals rely upon formed filters to
arrange their relations towards the world. These filters include many factors such as:
biochemistry, cognition, experience, gender, psychology, psychodynamics, and so forth. Since
no individual is capable of switching the filter on or off endlessly, it is clear that each learner has
a style that s/he uses to choose, select, perceive, and understand the nature of assigned activities.
Therefore, in a world that is rich in diverse information, individuals are selective in the
information they receive. Individual ways of selection can be defined as our style, as we create
our own personal viewpoint. This is very common for most people, and there are measures by
which we can characterize learning styles in the globe. The aim of learning style study is to try
to find individuals who utilize the items for better perception and interpretation of the conditions
and situations around them. In this regard, we should design situations and environments with
regard to the success of the students.

To sum up, the source of any given student’s learning style is considered to be the biological
and developmental set of characteristics of the learner. This means that an instruction method
may be successful for some, but completely unsuitable for others. The theory of the learning styles
places emphasizes on the truth that an individual has various methods to learning and studying
activities. On the other hand, if flexibility of learning styles across learning activities is used it
can help make the student successful. Therefore, with efficient education as a goal, two ideas
should be taken into consideration. Firstly, learners need to recognize and act upon areas of
deficiency in their learning. Secondly, instructors should design and plan teaching activities with
the students’ needs in mind. Both of these ideas are discussed in the study.
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Bu aragtirmanin amaci yiiksekogretimde calisan idari personelin mutluluk, mutluluk korkusu ve
orgiitsel baghilik diizeyleri arasindaki yordayici iliskilerin incelenmesidir. Arastirmaya bir devlet
tiniversitesinde ¢alisan n=63 idari personel katilmistir. Arastirma iliskisel tarama deseninde yiriitiilmiistiir.
Veri toplama arac1 olarak; bir adet kisisel bilgi formu, “Mutluluk Korkusu Olgegi”, “Oxford Mutluluk
Olgegi Kisa Formu” ve “Orgiitsel Baglilik Olgegi” kullanilmigtir. Dagitilan Slgme envanter formlarinin
geriye doniis orami %78,7°dir. Arastirmada ulagilan verilerin analizinde SPSS ve SmartPLS 3
programlarindan yararlanilmigtir. Veriler lizerinde; gegerlik-giivenirlik, faktdr ve dogrusallik analizleri
yapilmis ve Hipotez testleri (Bootstrapping Metodu) gergeklestirilmistir. Arastirma sonunda
yiiksekdgretimde calisan idari personelin mutlulugu ve mutluluk korkusu diizeyleri ile orgiite duygusal
bagliliklar1 arasinda anlamli ve yordayici bir iligkinin oldugu ortaya ¢ikmistir. Dahasi personelin Orgiite
duygusal bagliliklarinin devam bagliliklarini anlamli bir sekilde yordamakta oldugu anlagilmistir. Son
olarak; yiiksekdgretimde calisan idari personelin mutluluk ile mutluluk korkusu diizeyleri ve duygusal
baglilik ile devam baglilig1 diizeyleri birlikte orgiite normatif baghlik diizeylerini anlamli bir sekilde
yordamaktadirlar. Caligma sonunda ulasilan sonuglara iliskin birtakim dnerilerde bulunulmustur.
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HAPPINESS AND FEAR OF HAPPINESS AS PREDICTORS OF
ORGANIZATIONAL COMMITMENT IN HIGHER EDUCATION: A PLS-SEM
STUDY

ABSTRACT

The purpose of this study is to investigate the predictive relationships between happiness, fear of
happiness and organizational commitment levels of administrative staff working in higher education. N=63
administrative staff working in a public university participated in the study. The research was conducted in
relational survey design. As a data collection tool; one personal information form, "Fear Scale of
Happiness", "Oxford Happiness Scale" and "Organizational Commitment Scale" is used. The return rate of
distributed measurement inventory forms is 78.7%. SPSS and SmartPLS 3 programs were used in the
analysis of the data. On the data; validity-reliability, factor and linearity analyzes were performed and
hypothesis tests (Bootstrapping Method) were performed. At the end of the study, it was found that there
is a meaningful and predictive relationship between the levels of happiness and fear of happiness of
administrative staft and their emotional commitment to the organization. Moreover, it was understood that
the emotional commitment of the staff to the organization significantly predicted the continuation
commitment. Finally; The levels of happiness and fear of happiness, emotional commitment and
continuation commitment of the administrative staff working in higher education predicted normative
commitment levels to the organization. At the end of the study, some suggestions were made regarding the
conclusions reached.

Keywords: Fear of happiness, Happiness, Higher education, Organizational commitment, PLS-
SEM

GIRIS

Yiiksekogretimin bireyin mutluluk arayisina olan katkis1 yaninda 6nemli bir diger yapisal
ozelligi de kendi i¢inde birden ¢ok calisan grubunun (is¢iler, akademik ve idari personel)
olusturdugu bir tiir yar1 6zerk ekosisteme sahip olmasidir. Bu ekosistem bir bakima 6grencilerin
bireysel mutluluguna tiniversitenin yaptigir katkinin niteligini artiracak olan katalizor bilesen
olarak ilgili calisan gruplarinin sahip olduklar1 mutluluk veya mutluluk korkusunun 6rgiite biiyiik
etkilerinin olabilecegi olasiligin1 da icerir. Nitekim Keser tarafindan 2018 yilinda 3954 calisanin
katilimiyla olduk¢a kapsamli bir “igyerinde mutluluk™ arastirmasi gergeklestirilmistir. Tiirkiye
genelindeki iiniversitelerde gerceklestirilen bu arastirmanim en dikkat ¢ekici sonucu: Ozellikle
idari personel konumundaki memurlarin diger aragtirma gruplarina oranla (akademisyenler ve
is¢iler) en mutsuz ¢alisan grubunu temsil ettikleridir (Keser, 2018). Bu baglamda; acaba mutluluk
ve mutluluk korkusunun idari personelin orgiitsel bagliliklar1 ile arasindaki iligki ne olabilir?
Varsa bu iliskinin orgiitsel baglilik iizerindeki dogrudan veya dolayli etkileri neler? Tiirliinden
sorular bu aragtirmanin ¢ikis noktasini olusturmustur. Bu noktadan hareketle ilgili alanyazin
cergevesinde mutluluk, mutluluk korkusu ve orgiitsel baglilik kavramlarina daha yakindan
bakmak sorunun detaylarini kesfetmek adina daha yararl olabilir.

Tiirk Dil Kurumu (TDK) sozliigline gore mutluluk: “Biitiin 6zlemlere eksiksiz ve siirekli
olarak ulagilmaktan duyulan kivang durumu, mut (I), ongunluk, kut, saadet, bahtiyarlik,
saadetlilik” (TDK, 2019) olarak tanimlanmaktadir. Yani mutluluk bir bakima siireklilik arz eden
bir ozellik tagir. Ayrica Farabi felsefesinde insanin mutlulugu, birbirinden kopmaz bir sisteme
bagl ve ‘iyi yapmak’, ‘iyi yasamak’ ile ilgili seylerin toplami olarak da ele alinmaktadir.
Mutluluk bir bakima kesintisiz yasamaya dayali bir takim iyi aktivitelerden ibaret olan ciddi bir
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istir. Bu dogrultuda Farabi’ye gore bireyin kendi mutlulugu igin ¢aba harcamas: gerekmektedir
(Ozgen, 2005). Yakin zamanda bu ¢aba adma 6nemli bir ¢alisma Eckhaus ve Sheaffer (2019)
tarafindan gerceklestirilmigtir. Bu ¢alisma; insanda mutlulugun siirdiiriilebilir oldugunu
gerceklestirilen modelleme ¢alismasi sonunda ortaya koymustur. Bu modele gore; insanda siirekli
bir ¢aligmanin olmas1 gerektigine ve tecriibelerden kaynaklanan geri bildirimlerin sonug
performansinda iyilestirmeleri miimkiin kilarak siirdiiriilebilir mutluluga katki sagladigi (Eckhaus
ve Sheaffer, 2019) olgusuna vurgu yapilmahidir. Kangal (2013) ise mutluluk i¢in semsiye
metaforunu kullanir. Ve mutlulugun bireyde 6znel iyi olusun somut disa vurumu oldugunu ifade
eder. Boylece tipki bir semsiyenin saglamis oldugu koruyucu alan i¢inde oldugu gibi birey pozitif
duygu ve olumlu diisiincelerini bireysel mutluluk alani i¢inde korumaya ¢aligmaktadir. Simmons
(2014) da mutlu orgiitler iizerine hazirladigi ¢alismasinda tipki Kangal’in (2013) kullandig:
sekilde mutlulugu, altinda bir¢ok olumlu duygunun barmndig1 bir semsiye ve dagimik kavram
olarak tanimlamistir (Kangal, 2013; Simmons, 2014). Cetin (2019) ise mutluluk ile 6znel iyi
olus/iyi olus arasindaki kavramsal yakinlhiga dikkat ¢ekmis ve mesleki dayaniklilik ile arasinda
pozitif yonlii gii¢lii bir iliskinin oldugunu da belirtmistir (Cetin, 2019).

Rehberg (2000) mutlulugun antropolojik kokenlerini sorguladigi ¢aligmasinda mutluluk ve
mutluluk korkusunun bireyin yasamindaki iyi sonuglarla yakindan iliskili oldugu sonucuna
ulasmistir. Bagka bir deyisle bireyde mutluluk hissi olduk¢a goreceli bir kavramdir. Bu agidan
mutlulugu her kiiltiir i¢in genel bir kurala baglamak pek miimkiin degildir. Ancak yine de bir¢ok
kiiltiirde bireyler iyi sonuglar aldiklar1 ortamlarda kendilerini mutlu goriirlerken sonuglarin aci ve
kétii oldugu kosullarda mutsuzluk, hatta mutluluk korkusu yasabilmektedirler (Rehberg, 2000).
Benzer sekilde Stavrova (2019) da ¢alismasinda mutluluk kavraminin igeriginin kiiltiirden kiiltiire
ve insandan insana farkliliklar gosterebildigini ve hatta bu nedenle evrensel anlamda mutlulugun
kiiltiirel bir ortak tamimimin oldugu konusunda ¢ok az fikir birliginin var olduguna (Stavrova,
2019) igaret etmistir. Joshanloo ve Weijers (2013) da bu goriisii destekler bigimde kiiltiirel agidan
modern bat1 anlayisiin temelinde kisisel mutlulugun yattigini1 savunmaktadirlar. Hatta bu durum
batida insanmn yasamini yénlendiren temel bir unsurdur. Ornegin bir Amerikali igin mutlu
goriinememek ciddi endise duyulmasi gereken bir durumdur. Ozellikle pozitif bati psikolojisi ve
iyi olus alani bu duruma dikkat ¢eker. Ancak kimi kiiltiirlerde ise bireysel mutluluk yiice bir deger
olarak gériilmeyebilir (Joshanloo ve Weijers, 2013). Ote yandan mutlulugun kiiltiirel kokenleri
kisa bir an i¢in g6z ard1 edildiginde genel olarak birgok caligmanin is yerinde mutluluk olgusuna
pozitif bir anlam yiikledigi anlasilmaktadir. Bu ¢aligmalardan biri Rego ve ark. (2011) tarafindan
gergeklestirilmistir. Onlara gore mutlulugun, isyerinde orgiitsel erdemlilik (diriistliik, kisilerarasi
sayglt ve sefkat yoluyla; yiiksek performans standartlarini affetme ve hatalardan &grenme
kiiltlirliyle birlestirmek) ile duygusal baglilik arasindaki iliski arasinda araci bir rol oynadigi
sOylenebilir. Yani mutluluk igyerinde orgiitsel erdemin ve duygusal bagliligin artisina destek
olmaktadir (Rego ve ark., 2011). Compton ve Hoffman (2019) ise insanda pozitif psikolojinin
hem mutlulugun hem de gelisimin temel kaynagi olduguna isaret etmislerdir. Olumlu duygular
mutlulugu artirir. Bu da igyerinde duygusal bagliligin 6nemli bir degisken olarak siirekli goz
oniinde bulundurulmasi gerektigi goriisiinii desteklemektedir (Compton ve Hoffman, 2019). Field
ve Buitendach (2011) da ¢alismalarinda ise duygusal bagllik, katilim ve mutluluk arasinda
dogrudan pozitif yonlii bir iliskinin oldugu sonucuna ulasmiglardir. Bagka bir deyisle mutluluk ve
ise katilimin duygusal orgiitsel baglilik i¢in 6ngdriicii bir degere sahip oldugu ifade edilebilir
(Field ve Buitendach, 2011).
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Tiirk, Malkog¢ ve Kocabiyik (2017) ise ¢alismalarinda mutluluk korkusuna dikkat ¢gekmisler
ve “asirt mutlulugun kotlii sonuglar doguracagi inanci” olarak tamimladiklari mutluluk
korkusunun, mutlulugun bireyin hem kendisi hem de cevresindekiler icin kotii seylerin bir
habercisi olarak goriilmesi nedeniyle bir tiir mutluluktan hoslanmama durumu oldugunu (Tiirk,
Malkog ve Kocabiyik, 2017) iddia etmiglerdir. Yani bir bakima mutluluk korkusu, birey ve orgiit
icin, mutlulugun karsiti olarak, negatif bir durum gibi degerlendirilmektedir. Konuya iliskin
yiiriitiilen kimi calismalarda bu goriisii destekler niteliktedir. Ornegin Sar1 ve Cakir (2016)
yaptiklart aragtirmada, mutluluk korkusunun 6znel iyi olus ve psikolojik iyi olus ile arasindaki
iligkiyi incelemislerdir. Arastirma sonunda bireyde mutluluk korkusu diizeyi arttik¢a iyi olusg
diizeylerinin diistiigiinii ortaya konmustur. Yine Tekke ve Ozer (2019) ¢alismalarinda dindarlik
ile mutluluk korkusu arasinda herhangi anlamli bir iliskinin olmadigini rapor etmislerdir. Ancak
umut ve yagsam doyumunun mutluluk korkusu ile negatif yonlii bir iliskiye sahip oldugu da ayni
caligmada belirlenmistir. Ayrica Yildirim ve Belen (2018) de arastirmalarinda 6znel ve psikolojik
iyi olusun tiim alt boyutlar1 ile mutluluk korkusu arasinda negatif korelasyonlara ulagsmiglardir.
Yani mutluluk korkusu yiiksek bireylerde 6z-saygi, digerleriyle sosyal iletisim kurabilme, kisisel
gelisim, gevreye uyum gibi birgok 6zellik olumsuz etkilenmektedir. Sar, Tiirk ve Oztiirk (2019)
ise mutluluk korkusunu, {iniversite Ogrencileri {izerinde bir arastirmayla agiklamaya
caligmiglardir. Buna gore mutluluk korkusu ile psikolojik ayrigma ve ¢ocukluk travmasi arasinda
birtakim iligkiler vardir. Bunun yani sira Togo ve Caz (2019) yaptiklar1 arastirma da mutluluk
korkusunun cinsiyete ve yasa gore anlamli sekilde farklilasmadigini ancak pozitif diistinme ya da
pozitiflik ile mutluluk korkusu arasinda negatif bir iligkinin oldugu sonucuna ulagmislardir. Son
olarak Yang (2018) mutluluk korkusunun insandaki akilc1 diisiinme tarzi iizerine etkilerini
arastirmig ve yiiksek mutluluk korkusunun insanda olumlu duygularin azalmasina ve bagimsiz
benlik algisinda diistise neden oldugunu rapor etmistir.

Mutluluk ve mutluluk korkusu hakkinda yiiriitiilmiis olan arastirma sonuglari genel olarak
degerlendirildiginde bireyi duygusal agidan dogrudan etkileyebilecegi kolaylikla tahmin edilebilir
olan mutluluk ve mutluluk korkusu kavramlarinin ¢alisanin isyerindeki orgiitsel baglilik durumu
ile de benzer sekilde iliskili olabilecegi sdylenebilir. Dolayisiyla ¢alisanin isyerindeki bireysel
mutlulugu ile varsa mutluluk korkusunun 6rgiitsel baglilik kavramiyla bir¢ok agidan yakin iligkili
olabilecegi de Ongdriilebilir. Ancak ilgili ulusal alanyazinda o6rgiitsel bagliligin daha ¢ok; orgiit
iklimi (Yiiceler, 2009); algilanan orgiitsel destek (Ozdevecioglu, 2013); drgiitsel giiven (Taskin
& Dilek, 2010); personel giiclendirme (Kiligaslan & Kaya, 2018); mobbing (Bediik & Ata, 2019);
i tatmini ve isten ayrilma niyeti (Erdogdu & Sokmen, 2019) ve benzeri daha bir¢ok kavramla
iligkilendirildigi goriilmesine karsin yiliksekdgretimde calisan idari personelin mutluluk ve
mutluluk korkusunun orgiitsel baglilik diizeyleri tizerindeki dogrudan/dolayl etkisini arastiran
caligmalara rastlanamamaktadir. Bu baglamda orgiitsel baglilik kavrami daha yakindan
incelendiginde ise Sekil 1°de goriildiigii gibi temelde ii¢ alt bilesenden olustugu (Ozkan, 2010)
belirtilebilir.
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“Ben Bu Orgiitiin Onemili Bir Pargasyim”

*“Bu Orglitteyim;
GUnk{ Dofru ve Ahlaki Olan Bul”

“Fazla Alternatifim Yok/
Buraya Cok Yatinm Yaptim®

Sekil 1. Orgiitsel baghhgn alt bilesenleri ve mottolar

Sekil 1°de agiklanmaya calisildig1 gibi orgiitsel bagliligin alt bilesenlerinden biri olan
duygusal baghiligin bireyin birliktelik hissi ve bundan duyacagi bireysel mutluluk durumu ile
yakindan iligkili olabilecegi; devam baghligi ve normatif baghlhigin ise dogru olam1 ya da
Farabi’nin deyisiyle “iyi olan1 yapmak” ile mutluluk i¢in ¢aba harcamanin siirekli/devaml bir
caba gerektirdigi inanciyla iligkili oldugu seklinde yorumlanabilir. Bu durumun mevcut igyerinde
calismaya, ¢aba harcamaya veya emek vererek devam etmekle bireysel mutlulugu
gerceklestirebilecegi ve belki de bu durumun da bireysel mutluluga katki saglayabilecegi ifade
edilebilir. Nitekim Col ve Giil (2005) de orgiitsel bagliligin 6zellikle orgiite duygusal, normatif
ve devam bagimlihig1 agisindan 6nemine dikkat ¢ekmislerdir. Orgiitsel bagliligin bu ii¢ 6nemli
boyutunun orgiit performansini farkl iligski diizeylerinde pozitif sekilde etkiledigi sonucuna
ulagmiglardir. Benzer sekilde Esmer ve Yiiksel (2017) ise hazirladiklari teorik ¢aligmalarinda ayni
orgiitsel baglilik boyutlarina deginmis ve orgiitlerde duygusal, normatif ve devam bagliliginin
orgiitsel siire¢leri giiclendirme de ne kadar 6nemli oldugu konusunda ilgili alanyazin ¢er¢evesinde
vurgu yapmiglardir (Col ve Giil, 2005; Esmer ve Yiiksel, 2017).

Problem Durumu

Fisher’e (2010) gore is yerinde mutluluk is tatmininden daha fazlasidir. Ise katilim,
duygusal ve orgiitsel baglilik isyerinde mutlulukla yakindan iliskilidir. s yerinde mutluluk bu
nedenle kiiciimsenmemelidir. Ancak is yerinde mutluluk iizerine yiiriitiilen ¢aligmalarin ¢alisan
davraniglarint  agiklamada hala zayif kaldigi, konuya iliskin daha ¢ok ¢alismanin
gergeklestirilmesi gerektigi sdylenebilir (Fisher, 2010). Yine konuyla alakali ulusal alanyazin
acgisindan bir degerlendirme yapildiginda da dogrudan orgiitsel baglilik ve mutluluk arasindaki
iligkileri konu edinen ¢aligmalarin nispeten azlig1 (Sancak, 2019) oldukca dikkat ¢ekicidir. Dahasi
konuya iligkin az sayida yiiriitiilmiis ¢aligmalarin birgogunun (Aksoy, Giingdr Aytar & Kaytez,
2017; Demir & Murat, 2017; Dost, 2006; Dost, 2010; Koruklu, 2011) 6rneklem grubunu
Universite 6grencileri olusturmaktadir. Oysaki oOrgiitsel baglihigin orgiitsel siiregler agisindan
kavramsal ¢oziimlemesi yapildiginda kavramin, ¢alisanlarin ¢aligtiklar1 6rgiite karsi olan hisleri
ve pozitif ¢alisan performansi ile yakindan iliskili (Bayram, 2005) oldugu anlagilmaktadir. Bu
iliski agisindan orgiitsel bagliligin, calisan duygularinin ise olan etkisi agisindan bireyin mutlu
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olma ya da mutluluk korkusu yagama diizeyleriyle de yakindan bir ilgisinin olabilecegi daha dnce
de agiklandig1 gibi savunulabilir. Tiim bu agiklamalar birlikte ele alindiginda ¢alisan mutlulugu
ya da mutluluk korkusunun 6rgiitsel baglilig: tiim alt bilesenleri a¢isindan bir takim olumlu ya da
olumsuz etkilere maruz birakabilecegi sdylenebilir. Bu baglamda yiliksekogretimde ¢aligsan idari
personelin yasadiklart mutluluk, mutluluk korkusu ve orgiitsel baglilik diizeyleri arasindaki
iligkilerin incelenerek ortaya konmasi hem g¢alisgan mutlulugu hem de pozitif 6rgiit alanyazin
acisindan ileri diizey caligmalara katki anlaminda 6nemli goriilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin temel amaci yliksekdgretimde ¢alisan idari personelin mutluluk, mutluluk
korkusu ve orgiitsel baglilik diizeyleri arasindaki iligkilerin incelenmesidir.

Arastirma Problemi

Aragtirmanin temel amaci baglaminda ortaya g¢ikan problem durumu su sekildedir:
Yiiksekogretimde calisan idari personelin mutluluk, mutluluk korkusu ve orgiitsel baglilik
diizeyleri arasindaki iligki nedir?

Arastirmanin alt problemleri
Arastirma problemine bagli olarak ortaya ¢ikan alt problemler ise;

e Calisanlarin mutluluk diizeylerinin orgiitsel baglilik iizerinde herhangi bir etkisi
var midir?

e Calisanlarin mutluluk korkusu diizeylerinin 6rgiitsel baglilik {izerinde herhangi bir
etkisi var midir?

e Calisan mutlulugu ve mutluluk korkusu birlikte 6rgiitsel baglilik tizerinde herhangi
bir yordayici etkiye sahip midir?

YONTEM

Aragtirma kesitsel tarama deseninde yliriitiilmiis bir iligkisel tarama ¢aligmasidir. Kesitsel
tarama c¢aligmalar1 anlik durumun betimlenmesi agisindan yarar saglarken iligkisel tarama
caligmalari ise arastirmaya konu edilen degiskenler arasindaki mevcut iligkisel durumu ortaya
koymak (Karasar, 2011; Ozdemir, 2014: 81) adma gergeklestirilmektedir. Bagka bir deyisle
yiiksekogretimde mutluluk, mutluluk korkusu ve orgiitsel baglilik kavramlar1 arasindaki iliskileri
ortaya koymak adma bu calismayla hem mevcut durumun bir resmi olusturulmaya hem de
degiskenler arasindaki iliskilerin dogrudan ve dolayli etkileri kesfedilmeye ¢aligilmustir.

Arastirma Grubu

Arastirmanin Orneklem grubu belirlenirken kolay ulasilabilir &rnekleme teknigine
basvurulmustur. Buna gore arastirmanim &rneklem grubu Mus Alparslan Universitesinde gorev
yapan ve arastirmaya goniilli katilim gosteren toplamda n=63 (20 kadin; 43 erkek) idari
personelden olugsmaktadir. Katilimcilarin %12.7’si 22 ile 27 yas arasinda, %46’s1 28 ile 33 yas
araliginda olmakla birlikte 34 ve {izeri yas grubundan (%41.3) katilimcilarda bulunmaktadir.
Mesleki kidem acisindan bakildiginda katilimcilarin biiyiik oranda 6 ile 10 y1l (%36.5) ve 11 yil
ve Ustii kideme (%34.9) sahip olduklari; 0 ile 5 yil aras1 kideme sahip olanlarin katilimcilarin ise
orneklem grubunun yaklagik %28.6’sin1 olusturduklar tespit edilmistir. Burada aragtirma
grubundaki katilimci sayisinin Cohen’in (1992) 6nermis oldugu gii¢ analizi degerlerine ve yine
arastirma modelinde yer verilen herhangi bir gizil degiskene ait ok sayisinin en az 10 kat1 kadar
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katillmc1 olmas1 gerektigi kuralmma (Ringle, Sarstedt & Straub, 2012) uygun oldugu ifade
edilebilir.

Veri Toplama Araclari

Aragtirmada veri toplama araci olarak; Bir adet kisisel bilgi anketi (cinsiyet, yas ve kidem
degiskenleri sorulmustur) ile birlikte Dogan ve Cotok (2011) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan yedi
maddelik “Oxford Mutluluk Olgegi Kisa Formu”; Yildirim ve Aziz (2017) tarafindan Tiirkce’ye
uyarlanan bes maddelik “Mutluluk Korkusu Olgegi” ve Ozkan (2010) tarafindan Tiirkge’ye
uyarlanan 22 madelik “Orgiitsel Baglihk Olgegi” kullanilmistir. Buna gore Oxford Mutluluk
Olgegi Kisa Formunun bu galisma kapsaminda hesaplanan Cronbach Alpha giivenirlik degeri
a=.54; KMO degeri (.63); tek bilesenli olarak ag¢ikladig1 toplam varyans ise %32.7’dir. Mutluluk
Korkusu Olgegi i¢in yine bu galismada belirlenen Cronbach Alpha giivenirlik degeri a=.85; KMO
degeri (.81); tek bilesenli olarak agikladigi toplam varyans ise %63.4 tiir. Orgiitsel Baglilik Olgegi
icin belirlenen Cronbach Alpha giivenirlik degeri 0=.92; KMO degeri (.81); ii¢ bilesenli olarak
acikladigi toplam varyans ise %60.1°dir. Arastirmada kullanilan 6l¢ek formlarina ait 6rnek 6lgek
maddeleri Tablo 1’deki gibidir.

Tablo 1. Veri Toplama Araclarma Ait Ornek Olcek Maddeleri

Olcekler Ornek Maddeler

Oxford Mutluluk Olcegi Kisa
Formu

Hayatimdaki her seyden olduk¢a memnunum.
Hayatin ¢ok odiillendirici oldugunu hissediyorum.

Mutluluk Korkusu Olgegi

Asirt keyifli olmay1 tercih etmem, ¢iinkii keyifli olmanin

ardindan genellikle {iziintii gelir.
Giizel olaylar1 cogu kez felaketler takip eder.

Orgiitsel Baghilik Olcegi Kariyerimi bu kurumda tamamlamaktan mutluluk duyarim.
Kurumum benim i¢in biiyiik anlam tagir.

Veri Toplama Siireci

Verilerin toplanmasi siirecinde veri toplama envanter formu arastirmaya goniilli katilim
gosteren tiim idari personele aragtirmacinin kendisi tarafindan elden dagitilmis ve toplanmuistir.
Dagitilan formlarm eksiksiz doldurulmasi yoniinde katilimcilara telkinde bulunulmus ve toplanan
formlardan edinilecek bilgilerin yalnizca gerceklestirilen arastirma kapsaminda kullanilacagi
beyan edilmistir. Katilimcilardan arastirmaya goniillii katildiklarina dair onam formunu da
onaylamalar1 istenmistir. Ayrica bu arastirma ic¢in etik kurul izni (Evrak Tarih ve Sayist:
01/04/2020-E.4925) almmustir. Uygulama yaklastk bir haftalik bir siire zarfinda
gercgeklestirilmistir. Veri toplama formunun tahmini doldurulma siiresi 20 dakikay1 gegmemistir.

Veri Analizi

Aragtirma verilerinin analizi dncesinde dagitilan veri toplama araglarinin geriye doniis
oranmin %78.7 oldugu goriilmiistiir. Verilerinin analiz siirecinde Excel, SPSS ve SmartPLS 3
programlarindan yararlanilmistir. Bu programlar yardimiyla aragtirma verileri {izerinde gegerlik-
giivenirlik, ¢oklu dogrusallik analizleri ve hipotez testi (Bootstrap Metodu) gergeklestirilmistir.
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Arastirmada analiz yaklasimi olarak CB-SEM yerine PLS-SEM yaklasiminin tercih edilmesinin
temel nedenleri ise Tablo 2’de karsilastirmali olarak ac¢iklanmistir.

Tablo 2. Arastirmada Kullamlan PLS-SEM Yaklasimi ile CB-SEM Yaklasim

Arasindaki Farklar
Olciitler PLS-SEM CB-SEM
Amag Tahmin Odakl Parametre Odakl

Dagilim Varsayim

Parametrik Olmayan

Parametrik

Gereken Orneklem

Kii¢iik (Minimum 30 — 100)

Biiyilik (Minimum 100 — 800)

Biiyiikliigii

Model Karmasikhg: Biiyilik Modeller Biiyilik Modeller (50 ve iistii
degisken)

Parametre Tahminleri | Potansiyel Onyargi Kararl (Varsayimlarin karsilanmasi
durumunda)

Yap1 Basina Ikili ya da Cok Sayida Minimum 3-4 Tanimlama Sartlarini

Gostergeler Kargilamasi

Parametre Jackknifing veya Bootstrapping Varsayimlar Karsilanmali

Gostergeleri icin
Istatistiksel Testler

Ol¢iim Modeli

Bi¢imlendirici ve Yansitict

Sadece Yansitici

Uyum lyiligi Degerleri

Gerekmiyor

Fazla Sayida

Kullanilan Yazilimlar

SmartPLS, PLS Graph, vb.

LISREL, AMOS, vb.

Kaynak: Olya, H. (2017). Partial least squares based structural equation modeling (PLS-
SEM). Global Conference on Services Management, 3-7 October, Volterra, Italy. (Akt.: Polat,

2018)

Tablo 2 incelendiginde bu arastirmada PLS-SEM yaklagiminin tercih nedenlerinin baginda

orneklem biiyiikliigii ile daha ¢ok tahmin odakli bir arastirma siirecinin isletilmesinin geldigi
sOylenebilir. PLS-SEM yaklasimi nispeten kiigiilk orneklemler iizerinde gergeklestirilecek
iligkisel 6n tahmin caligmalarinin gerceklestirilmesi agisindan normallik sartinin 6n kosul
olmadig1 durumlar1 ¢6zliim iiretmekte CB-SEM yaklagimima gore ¢cok daha avantajli 6zellikler
sunmaktadir. Ayrica kompleks modellerin agiklanmasinda PLS-SEM yaklagimmin CB-SEM
yaklagimina oranla daha giiclii ¢6zlimler sunmasi (Hair, Ringle & Sarstedt, 2012) bu arastirmada
PLS-SEM yaklagimmin benimsenmesinin temel nedenleridir. Ayrica veriler iizerindeki ileri
analiz sonuglar1 i¢in etkili bir yeniden 6rnekleme metodu olarak Bootstrap Metodu (Goodhue,
Lewis & Thompson, 2012) kullanilmistir. Buna gore yeniden drnekleme i¢in Hair ve ark. (2017)
tarafindan 6nerilen N=5000 6rneklem sayisi esas alinmigtir.
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Arastirma Ol¢iim Modeli

Aragtirma Oncesinde 1ilgili alanyazin c¢ergevesinde bir 6n tahmin O6l¢iim modeli
belirlenmistir. Belirlenen bu tahmin modeli SmartPLS 3 programi yardimiyla olusturulmus ve
Sekil 2°de paylasiimistir.

mutly 2

—~

—
—

mutlu_3

mutly S

—

bag 17 bag 18 bag_1¢ bag 20 bag 21 bag 22

Sekil 2. Arastirma 6n tahmin 6l¢iim modeli (BM: Mutluluk; MK: Mutluluk
Korkusu; DB: Duygusal Baghlik; DEB: Devam Baghhigi; NB: Normatif Baghlk)

Sekil 2 incelendiginde arastirma kapsaminda calisanlarda bireysel mutluluk (BM) ve
mutluluk korkusu (MK) ile orgiitsel bagliligin {i¢ alt boyutu olan normatif baglilik (NB), duygusal
baglilik (DB) ve devam bagliligi (DEB) arasindaki iligkilerin sinanmak istendigi goriilebilir.
Ayrica degiskenler arasindaki muhtemel dogrudan ve dolayli etkilerinde ortaya konulmasi
amaclanmistir,

Arastirmanin Ol¢iim Modelinin Gegerlik ve Giivenirligi

Aragtirma kapsaminda belirlenen 6n tahmin 6l¢iim modelinin gegerlik ve giivenirlik
diizeyine iliskin ilgili faktor yiik degerleri, ortalama agiklanan varyans (AVE), Fornell-Larcker
ve bilhassa PLS-SEM c¢alismalari i¢in Cronbach Alpha’ya gore daha 6n plana ¢ikan bileske
giivenirlik (CR) degerlerine ait bilgiler Tablo 3 ve Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 3. Arastirma Ol¢iim Modeline Ait Gegerlik ve Giivenirlik Tablosu

Girl Degisken | Gastergeler | U8 | RO | Civeniiik | Alpha | AV
mutk 1 JT2HHE 52
mutk 2 JO*FF* .58

Mutluluk mutk_3 8grxx 79 89 85 .63
mutk 4 8T .76
mutk 5 JJOFE* 49
mutlu_2 J14HHE .55

Mutluluk Korkusu mutlu_3 T .59 78 .58 .54
mutlu_5 69F X 48
bag 10 R Gk .66
bag 11 85%** 72
bag 12 69*** A48

Devam Baghhg .87 .83 .54
bag 13 66FH* 44
bag 15 T4FEF .55
bag 9 O3 FHE 40
bag 1 R Sk .66
bag 2 TR .60

Duygusal baghhk bag 3 .86HH* 74 .92 .90 .70
bag 6 BTHHE .76
bag 7 B8F** 77
bag 17 63X 40
bag 18 TTEEE .60
bag 19 JO*** 49

Normatif baghhk .87 .82 .52
bag 20 82 .67
bag 21 T4 .55
bag 22 LO5HHE 42

**%p<,001
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Tablo 3’e gore aragtirma 6l¢iim modelinin toplamda bes farkl gizil degiskene sahip oldugu
sOylenebilir. Bu degiskenlere ait bileske giivenirlik degerlerinin .78 ile .92 araliginda degistikleri
anlagilmaktadir. Ayrica gizil degiskenlere ait AVE degerlerinin de .52 ile .70 aralifinda
degistikleri goriilmektedir. Yine gosterge yiik degerlerinin genel olarak .63 ile .89 araliginda
oldugu belirlenmistir. Ulagilan bu degerlerin Hulland (1999), Bagozzi ve Yi (1988) ve Hair ve
ark. (2017) agisindan PLS-SEM c¢aligsmalari i¢in beklenen model faktor degerleri agisindan kabul
edilebilir hatta uygun deger araliklarinda olduklar: ifade edilebilir. Arastirma 6l¢iim modelinin
gecerligi ve gilivenirligi i¢in diger 6nemli Kriterler olan gizil degiskenler arasi korelasyonlar ve
ilgili Fornell-Larcker degerleri ise Tablo 4’te paylagilmistir.

Tablo 4. Ol¢iim Modeline Ait Fornell-Larcker ve Gizil Degisken Korelasyon Degerleri

Degiskenler Mutluluk Devam Duygusal Mutluluk Normatif
baghhg baghhk korkusu baghhk

Mutluluk (.79)

Devam baghhg: 24 (.74)

Duygusal baghhk 35 51 (.84)

Mutluluk korkusu .09 21 31 (.73)

Normatif baghhk 32 .62 .73 35 (.72)

Tablo 4’te paylasilan Fornell-Larcker ve gizil degisken korelasyon degerleri yakindan
incelendiginde ulasilan gizil degisken korelasyon degerlerinin genel olarak .09 ile .62 arasinda
degistigi goriilmektedir. Bu degerlere ait Fornell-Larcker degerlerinin ise .72 ile .84 araliginda
olduklar1 anlagilmaktadir. Wong ‘a (2013) gore ulsailan gizil degisken korelasyon degerlerinin
satir ve siitun olarak gizil degiskenlere ait Fornell-Larcker degerlerinden biiyiik olmamasi gerekir.
Gortildiigi iizere ilgili degerler mevcut kosulu saglamaktadir. Ayrica arastirma lglim modeline
ilisgkin HTMT degerlerinin de Olya’nin (2017) bahsettigi diizeyde anlamli ¢gikmis olduklar1 da
model gecerlik ve giivenirligi acisindan gz 6niinde bulundurulmalidir.

BULGULAR

Arastirma Ol¢lim modelinin gegerlik ve giivenirlik diizeyinin model smamasi agisindan
yeterli oldugunun anlagilmasinin ardindan arastirma modeli i¢in Bootstrap Metodu {izerinden
SmartPLS 3 programi maharetiyle ileri diizey yol analizi gergeklestirilmistir. Bu analiz sonrasinda
elde edilen bulgular Sekil 3 ve Tablo 5’te agiklanmigtir.
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0.303 (2.495)

0.315 (2634)

0.444 (3.442)
0.088 (0.670)

0.501 (5.100)
DEB
0.038(0.223)

0.346 (3.157)

MK 0.117 (0.957)

NB

Sekil 3. SmartPLS 3 programina ait arastirma yapisal modeli sonuc ¢iktis1

Sekil 3’te goriildiigli gibi sinanan arastirma 6l¢iim modelinin gerceklestirilen yol analizi
sonunda genel anlamda yapisal olarak dogrulandig: ifade edilebilir. Arastirma yapisal modeli
uyumuna iligkin ortaya cikan anlamli ve manidar diizeydeki yol analizi degerleri, t test
istatistikleri ile etki biiyiikliikleri ise Tablo 5 ve Tablo 6’da paylasiimistir.

Tablo 5. Yapisal Modele Ait Path Coefficients T-istatistik Degerleri

Gizil Degiskenler Arasi iliski Durumu X S B t p R:
Mutluluk — duygusal baglilik 31 A2 1 .30 | 2.50 | .013%* 209
Mutluluk korkusu — duygusal baglilik 33 A2 | 32 ] 2.63 | .008*
Duygusal baglilik — devam baglilig1 45 A3 | 44 | 3.44 | .001* 238
Duygusal baglilik — normatif baglilik .50 .10 | .50 | 5.10 ok .628
Devam bagliligi — normatif baglilik 35 A1 | .35 | 3.15 | .002*
Mutluluk — normatif baglilik .29 A2 | 27 | 2.34 | .019*
Mutluluk korkusu — normatif baglilik .35 14 | 34 | 2.44 | .015*%

*p<.05; ***p<.001
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Tablo 6. Temellendirilmis Arastirma Modelinin Alt Modelleri

Gizil Degiskenler Arasi Iliski Durumu Ra+ Etki

Biiyiikliigii
Duygusal Baglilik= .32 Mutluluk Korkusu + .30 Mutluluk .209 Zayif
Devam Bagliligi= .44 Duygusal Baglilik 238 Zayif
Normatif Baglilik= .50 Duygusal Baglilik + .35 Devam Bagliligi + .27 .628 Orta
Mutluluk + .34 Mutluluk Korkusu

*R2 i¢in etki biliylikligi zayif etki=.04; orta etki =.25; giiclii etki=.64 (Kaynak: Ferguson,
2009)

Tablo 5 ve Tablo 6 birlikte ele alindiginda orgiitsel baghligin 6nemli boyutlarindan biri
olan duygusal baglilik ile mutluluk (f=.31; t=2.50) ve mutluluk korkusu (p=.33; t=2.63) arasinda
anlaml iligkilerin oldugu ortaya ¢ikmistir (p<.05). Ayrica duygusal bagllik ile devam baglilig
(B=.45; t=3.44) arasmdaki iliski de anlamlidir (p<.05). Yine ozellikle orgiite normatif baglhlik ile
aragtirma modelinde yer alan tiim diger gizil degiskenler (duygusal baghilik (B=.50; t=5.10);
devam baglilig1 (B=.35; t=3.15); mutluluk (p=.29; t=2.34) ve mutluluk korkusu (p=.35; t=2.44))
arasinda manidar ve anlamli diizeyde ¢esitli iligkilerin oldugu ifade edilebilir. Ek olarak mutluluk
korkusu ve mutluluk degiskenlerinin orgiite duygusal bagliligi zayif diizeyde bir etkiyle
acikladikladiklar: tespit edilmistir (R2=.21; p<.05). Yine duygusal bagliligin da orgiite devam
baghiligin1 zayif diizeyde bir etki biiylikligii ile agikladigi sdylenebilir (R2=.24; p<.05). Ancak
duygusal baglilik, devam bagliligi, mutluluk ve mutluluk korkusunun orgiite normatif baglilig:
orta diizeyde bir etki ile yordadiklar1 goriilmektedir (R2=.63; p<.05).

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Yiiksekogretimde calisan idari personelin mutluluk ve mutluluk korkusu diizeylerinin
orgiitsel bagliliklarin1 (duygusal, normatif ve devam bagliligi) anlamli bir sekilde yordayip
yordamadigini temelde arastirmay1 amaclayan bu arastirma sonunda, dncelikle, yiiksekogretimde
calisan idari personelin mutluluk ve mutluluk korkusu diizeylerinin birlikte orgiite duygusal
bagliligi anlamli bir sekilde yordadiklari sonucuna ulasilmistir. Yani bir sekilde calisanlarmin
mutluluk ve mutluluk korkusu diizeylerini dengeleyebilen orgiitlerde duygusal bagliligin da ayni
oranda bir atig veya azalis gosterebilecegi ifade edilebilir. Duygusal baglilik diizeylerinde dengeli
bir artisin oldugu calisanlar ise kendilerini daha yiiksek oranda ¢aligtiklar1 6rgiitiin énemli bir
pargasi olarak gorme egiliminde olabilirler. Arastirmanin bir diger dnemli sonucu ise idari
personelin orgiite duygusal bagliliklarinin devam bagliliklarin1 anlamli bir sekilde yordamakta
oldugudur. Yani kendilerini Orgiitiin 6nemli bir pargasi olarak goren ¢alisanlarin calistiklari
oOrgiite daha fazla yatirim yapmis olduklar1 inancina sahip olduklar1 ve bu nedenle de galistiklar
Orgiite alternatif bagka bir yer arama egilimlerinin diisiik diizeyde kalabilecegi belirtilebilir. Nihai
olarak yliksekogretimde ¢alisan idari personelin duygusal baglilik, devam baghligi, mutluluk ve
mutluluk korkusu diizeylerinin tiimiiniin birlikte orgiite normatif bagliligin énemli yordayicilari
olarak ortaya ¢iktiklari tespit edilmistir. Bu sonug o6rgiit i¢erisinde mutluluk ve mutluluk korkusu
adina bir dengeye sahip kendini daha fazla galistig1 yerin bir parcasi olarak goéren ve baska bir
alternatif aramay1 daha az diislinen ¢alisanlarin, 6rgiitlerinde ¢alismaya devam etmeyi daha dogru
ve ahlaki bulduklar1 sdylenebilir.
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Arastirma sonuclar ilgili alanyazinla karsilastirildiginda ise pozitif orgiit kiltlirlini
destekleyen kimi benzer sonuglara ulasildig1 ifade edilebilir. Ornegin Claypool (2017) da yaptig1
caligmada ¢alisanlarin mutluluk diizeyleri ile orgiitsel baghlik diizeyleri arasinda pozitif yonlii bir
iligkinin olduguna dikkat ¢ekmistir. Hatta mutluluk, orgiitsel baglilig1 artirdigindan bu durumun
orgiitsel basariy1 da beraberinde getirdiginin sdylenebilecegini iddia etmistir. Uzun ve Kesicioglu
(2019) da yaptiklar1 ¢aligmada orgiitsel baglilik ile mutluluk ve is tatmini arasinda pozitif yonlii
bir iligskinin olugu sonucuna ulasmiglardir. Buna gore is tatmini arttikca calisanlarin orgiitsel
mutluluklar1 ve dolayisiyla orgiitsel bagliliklari da artmaktadir. Yine Polat¢1 ve Cindiloglu (2013)
ise ¢alismalarinda duygusal baghligin kisi-orgiit uyumunda tam aracilik {stlendigi sonucuna
ulagsmiglardir. Yani duygusal bagllik diizeyi yliksek olan g¢aliganlarin orgiitsel bagliliklar1 da
artmaktadir. Dolayisiyla bu arastirmanin da &nemli bir sonucu olarak c¢alisanlari arasinda
mutluluk ve mutluluk korkusu arasindaki iligskiyi dengeli bir sekilde kurmay1 basaran 6rgiitlerin
dogal olarak calisanlarina ait duygusal baglilik diizeylerini artirabilecekleri ve bdylece
calisanlarmin kisi-orgiit uyumlarina dolayli bir katki sunabilecekleri de ifade edilebilir. Bu
katkinin derecesini artirmak i¢in ise Malkog ve Aslan’a (2018) gore orgiitler, ¢alisanlari igin 6znel
iyi olug programlar1 diizenleme yoluna gidebilirler. Cilinkii aragtirmalarinda mutluluk ile 6znel iyi
olus arasinda pozitif yonlil iligkiler oldugu sonucuna ulagsmiglardir. Benzer sekilde 6rgiit iklimi ve
fiziksel mekan algisinin da calisan mutlulugunu artirict bir etkisinin olabilecegi hakkindaki
caligmalarmn varligi da g6z ardi edilmemelidir. Nitekim Tastan ve Yurtkoru (2018) ¢alismalarinin
sonunda Orgiit ikliminin orgiitsel baglilik ve mutluluk iizerinde pozitif yonlii bir etkisi oldugunu
ima etmislerdir. Sancak (2019) ise tez ¢alismas1 sonunda mekan algisi ile mutluluk arasinda ¢ok
zay1f pozitif yonli bir iligkinin oldugunu ancak mekan diizenlemesi memnuniyetinin 6rgiitsel
baglilik iizerinde pozitif yonde bir artisa neden oldugunu rapor etmistir. Tabi burada orgiitiin sahip
oldugu maddi imkanlarin bir bakima gbéz oniinde bulundurulmasi da gerekebilir. Ancak bu
imkanlarin yliksek olmas1 durumun da bile 6rgiit adina her zaman galiganlar arasinda bir mutluluk
dengesinin kurulmasinin kolay olmayacagi ifade edilebilir. Bu konuda Ali, Murshed ve
Papyrakis’in (2019) calismalar1 dikkat ¢ekicidir. Zira farkli bir¢ok iilkede mutluluk kavrami
lizerine yiriitiilmis olan ¢aligmalar1 kiimiilatif olarak analiz ettikleri ¢aligmalarinda, mutlugun
genel olarak asir1 refah seviyesiyle negatif iligkili oldugu sonucuna ulagsmiglardir. Yani gelismis
ve kaynak bakimindan ¢ogu zaman zengin bir iilkede/orgiitte olmakta her zaman mutluluk
getirmeyebilmektedir. Diger yandan Gruber, Mauss ve Tamir (2011) ¢alismalarinda mutlulugun
her zaman iyi bir sey olup olmadigi sorunsalina yanit aramaya ¢alismislardir. Gergekte asirt mutlu
olmanin da karanlik bir tarafi olabilecegine vurgu yapmaktadirlar. Ornegin mutlu oldugunda
yemek yemeyi abartan biri agir1 yemek yediginde obez olabilir. Yine Simmons (2014) ise konuya
cok daha farkli bir agidan yaklasarak; ¢alisan mutlulugunun orgiitsel performansi artirdigina dair
her ne kadar kimi sonuglar olsa da orgiit yoneticileri veya liderlerinin mutlu olma durumlarinin
orgiitsel siireclere saglayacagi olasi katkilar1 da hesaba katmak gerektigine vurgu yapmustir.

Gergeklestirilen bu arastirmanin birtakim smirliliklar1 da bulunmaktadir. Bu siirliliklarin
baginda Orneklem sayis1 gelmektedir. Ancak arastirilan konunun sipesifik olusu (mutluluk
korkusu gibi) ile Fraenkel, Wallen ve Hyun’un (2011) agiklamis olduklar; iliskisel ¢caligmalarda
elde edilecek anlaml1 sonuglarin yorumlanmasi i¢in belirlenecek minimum 6rneklem sayisinin 50
olmasi gerektigi goriisii goz oniinde bulundurulmalidir. Bu goriis ¢ergevesinde ele alindiginda
katilmct sayisimin 6n tahmin modeline yonelik bir aragtirma igin nispeten kabul edilebilir
diizeyde oldugu ifade edilebilir. Ayrica mevcut ¢alismanin sadece bir devlet iiniversitesi ve bu
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iiniversitede gorev yapmakta olan idari personel iizerinde yiiriitiilmiis olmas1 da yine dnemli bir
sinirhilik olarak diisiiniilebilir.

Sonug olarak, orgiitsel bagliligin biitnsel bir yaklagimla ele alinmasi ve bu siire¢ igerisinde
¢aligsanlarm mutluluk ile mutluluk korkusu diizeyleri arasindaki dengenin de g6z ardi edilmemesi
gerekliligi bulundugu yliksekdgretim yonetimi agisindan onem arz etmektedir. Buna gore
aragtirmacilar, bu ¢alismada ulasilan sonuglara iligkin karma yontemin de kullanildigi1 daha ileri
diizey ¢alismalar yapma yolunu tercih edebilirler. Hatta mutluluk ve mutluluk korkusu ile 6rgiit
iklimi, fiziki mekan algisi, orgiitsel bagari, orgiit kiiltiirii, vb. degiskenler arasindaki iligkilerin
arastirildigi daha biiyiik katilimli iliskisel tarama ve modelleme ¢aligmalar yiiriitiilebilir. Ayrica
¢alisanlarda mutluluk, mutluluk korkusu ve orgiitsel baglilik iligkisinin genel seyrine ve etkilerine
dair boylamsal arastirmalar da yapilabilir. Egitim yoneticileri iiniversitelerinde/fakiiltelerinde
onemli bir i¢ paydas olarak idari ¢aligsanlar i¢in orgiite baglanma diizeyini arttirici 6znel iyi olus
programlar1 gelistirilmesine dncelik verebilirler. Politika yiiriitiiciiler ise {iniversite idari personeli
arasinda mutluluk ve mutluluk korkusunu dengeleyici birtakim stratejiler gelistirilmesini
benimseyebilirler.
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EXTENDED ABSTRACT

The contribution of higher education to the individual's quest for happiness is indisputable.
In addition, another important structural feature is that it has a kind of semi-autonomous
ecosystem composed of multiple groups of workers (workers, academic and administrative staff).
This ecosystem also includes the possibility that the happiness or fear of happiness of the relevant
working groups can have great effects on the organization as the catalyst component that will
increase the quality of the university's contribution to the individual happiness of the students. It
can be argued that this possibility may have a close relationship with the levels of organizational
commitment, employee happiness or fear of happiness in terms of the effect of employee emotions
on work. When all these explanations are taken together, it can be said that employee happiness
or fear of happiness can expose organizational commitment to some positive or negative effects
in terms of all sub-components. In this context, it is important to examine the relationship between
the levels of happiness, fear of happiness and organizational commitment of administrative staff
working in higher education. This can contribute to advanced studies both in terms of employee
happiness and positive organizational literatiire. Therefore, the main purpose of this research is to
examine the relationships between the levels of happiness, fear of happiness and organizational
commitment of administrative staff working in higher education. The problem situation that
emerges in the context of the main purpose of the research is as follows: What is the relationship
between the levels of happiness, fear of happiness and organizational commitment of
administrative staff working in higher education?

The sub-problems that arise depending on the research purpose are as follows; Is there a
relationship between employee happiness and fear of happiness and organizational commitment
and its sub-dimensions? Does employee happiness and fear of happiness significantly predict
organizational commitment?

This research is a kind of relational screening. Accordingly, the sample group of the study
consisted of n =63 (20 female; 43 male) administrative staff working at Mus Alparslan University
and participating in the study voluntarily. As a data collection tool; One personal information
form, usu Fear of Happiness Scale”, “Oxford Happiness Scale Short Form™ and ”Organizational
Commitment Scale ”were used. The return rate of distributed measurement inventory forms is
78.7%. PLS-SEM approach was adopted in the analysis of the data obtained in the research. For
this reason, SPSS and SmartPLS 3 program were used. On the data; validity-reliability, factor and
linearity analyzes were performed and hypothesis tests (Bootstrapping Method) were performed.

This study has some limitations. The number of samples is one of these limitations.
However, the specificity of the research subject (such as fear of happiness) and Fraenkel, Wallen
and Hyun (2011) explained; It should be considered that the minimum number of samples to be
determined should be 50 in order to interpret the meaningful results to be obtained in relational
studies. From this perspective, it can be stated that the number of participants is relatively
acceptable for a research on the prediction model. In addition, the fact that the present study was
carried out only on a public university and administrative staff working in the same university
could also be considered as an important limitation.

At the end of the study, it was found that there is a significant and predictive relationship
between the levels of happiness and fear of happiness of administrative staff working in higher
education and their emotional commitment to the organization. Moreover, it was understood that
the emotional commitment of the staff to the organization significantly predicted the continuation
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commitment. Finally; The levels of happiness and fear of happiness, emotional commitment and
continuation commitment of the administrative staff working in higher education predicted
normative commitment levels to the organization. Accordingly, researchers may prefer to carry
out more advanced studies using the mixed method for the results achieved in this study. In fact,
with the help of happiness and fear of happiness, organizational climate, perception of physical
space, organizational success, organizational culture, etc. can be carried out with larger
participatory relational screening and modeling studies. In addition, longitudinal studies on the
general course and effects of the relationship between happiness, fear of happiness and
organizational commitment can be done. Education managers can give priority to the
development of subjective well-being programs for administrative employees, which increase the
level of commitment to the organization as an important internal stakeholder in their universities
/ faculties. On the other hand, policy makers may adopt strategies to balance happiness and fear
of happiness among university administrative staff.
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Bu caligmada, yapilandirmact yaklasima dayali SE 6grenme modelinin dgrencilerin geometride
ispat becerilerinin gelisimine etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Aragtirma, Bati1 Karadeniz bolgesinde
yer alan bir ilimizin ilgesinde bulunan bir ortaokulun 7. Sinifinda 6grenim gormekte olan farkli iki
subedeki 34 &grenci ile yiiriitiilmiistiir. Deney ve kontrol grubu rastgele seg¢ilmistir. Caligmada, 6n test-
son test kontrol gruplu yar1 deneysel model kullanilmigtir. Deney grubunda dersler SE 6grenme modeline
uygun gelistirilen materyallerle islenirken, kontrol grubunda dersler matematik dgretim programina dayali
olarak gelistirilen ders kitaplarinin 6nerdigi yontem ve modellere gore yiiriitiilmiistiir. Calisma dncesinde
on-test olarak her iki gruptaki 6grencilere ispat becerileri degerlendirme testi uygulanmigtir. Ayni test
son-test olarak c¢alisma sonunda yeniden uygulanmistir. Ek olarak c¢alisma sonunda deney grubu
ogrencilerine yapilandirilmig soru formu uygulanmigtir. Yapilan istatistiksel c¢aligmalar sonucunda
cember ve daire konusunda 5E &grenme modeline gore hazirlanan ders etkinliklerinin 6grencilerin
geometride ispat yapabilme becerilerinin gelisimine anlamli bir etkisinin olmadig1 goriilmiistiir. Ancak
deney grubu Ogrencilerinin test cevaplart incelendiginde daha nitelikli cevaplar verdikleri
gbzlemlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Yapilandirmaci yaklagim, 5E 6grenme modeli, ispat becerisi, ¢ember ve
daire
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THE EFFECT OF SE MODEL ON THE DEVELOPMENT OF PROOF
SKILLS OF THE STUDENTS

ABSTRACT

In this study, it was aimed to examine the effect of SE learning model based on constructivist
approach on the development of proof skills in geometry on students. The study was carried out with 34
students in to different classes of the 7m grades of a secondary school in a district of the western Black
Sea Region. The experimental and control groups were selected randomly. In the study, semi-
experimental model with pre-test and post-test control group was used. In the experimental group the
lessons were conducted with the materials developed in accordance with the SE learning model whereas
in the control group lessons were conducted according to the methods and models advised by the
textbooks based on mathematics curriculum. Proof skills evaluation test was used on the students both
groups as the pre-test before the study. The same test was used again as the post-test at the and of the
study. In addiation, a structured questionnaire was applied to the experimental group at the end of the
study. As a result of the statistical studies, it is seen that lesson activities about circles prepared according
to the SE learning model have no significant effect on the development of the proof skills of the students
in geometry. However, it was observed that the answers or experimental groups students were more
qualified.

Key Words: constructivist approach,SE learning model, proof skills, circle and circumference

GIRIS

Yapilandirmaci kuram, 6grencilere hedeflenen temel bilgi ve beceriler kazandirilirken
Ogrencilerin daha fazla diisiinmeyi, anlamayi, kendi 6grenmelerinden sorumluluk almayi ve
kendi davranislarini denetlemeyi 6grenmeleri gerektiginin 6nemi iizerinde durur (Saban, 2002).
Yapilandirmac: yaklagimin benimsendigi egitim ortamlarinda 6grenciyi aktif kilan &grenme
yaklagimlar1 kullanilmaktadir. Yapilandirmaci 6grenme modelinin en kullanigh formlarindan
biri Bybee nin gelistirdigi SE Modeli’dir (Keser, 2003). Yapilandirmacilik; genelde 6grenme ve
0zelde matematik 6grenmenin tabiatina uygundur (Zoharik, 1995).

Matematiksel bir kavram g¢ocuga direkt olarak verilmemelidir (Van de Walle, 1998).
Matematik derslerinde kavramlarin, teoremlerin veya ifadelerin Ogrencilere dogrudan
aktarilmasi1 6grenme ve icsellestirmeyi gliclestirmektedir (Ciltas ve Yilmaz, 2013). Matematik
egitiminde ilk siralarda yer alan amaglardan biri Ogrencilerin  edindikleri bilgileri
sorguladiklarinda bu sorgulamalarinda tatmin edici yanitlara ulagmalaridir. Bu kavram
olusturma siireci matematiksel ispat ve muhakeme yeteneklerinin gelisimiyle iliskilidir.
Matematiksel ispat, nitelikli bir matematik egitimi gergeklestirebilmek icin dnemli bir yere
konulmalidir (Almeida, 2003). Yapilan arastirmalarda matematiksel ispatin matematik
Ogretiminde 6nemli yer edinmesinin gerekliliginin (Knuth, 2002) ve ispat yapabilmenin
biiyiiyen 6neminin (Reiss,Heinze & Klieme, 2002) alt1 ¢izilmistir.

Literatlir incelendiginde bircok c¢aligmada S5E 6gretim modelinin = dgrencilerin
o6grenmelerini pozitif yonde etkiledigi goriilmiistiir. Teltik-Bager(2008) ortaokul 6grencileriyle
yaptig1 calismasinda ¢ember, daire ve silindir konularin1 6grenmede, SE modelini barindiran
caligmalarla 6grenen 6grencilerin, geleneksel yontemlerle 6grenen 6grencilere gore kazanimlara
ulagma noktasinda daha iyi olduklar1 tespit etmistir. Y1ld1z(2014) ortaokul dgrencileriyle yaptigi
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caligmasinda agilar, cokgenler ve doniisiim geometrisi konularinin kazanimlarina ulasmada ve
geometrik diisiinme diizeylerinin ilerlemesinde SE modelini benimseyen etkinliklerin pozitif
etkisinin varligi gormiistiir. Yine Goksu(2014) ortaokul 6grencileriyle yaptigi ¢aligmasinda
kavram Kkarikatlirleri kullanilarak olusturulan yapilandirmaci 6grenme aktivitelerinin
ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini ilerlettigi, matematige iligkin metaforlarmi pozitif
olarak etkiledigi ve kavram karikatiirleriyle edindikleri bilgileri performans gorevlerinde
basarili bir sekilde kullanabildikleri sonucuna ulagmusgtir.

Diger taraftan ortaokul &grencilerinin ispat yapabilme becerilerinin geligimiyle ilgili
yeterli ¢alisma bulunmamaktadir. Demir(2011) ortaokul &grencileriyle yaptigi ¢aligmasinin
sonucu neticesinde bilgisayar destekli materyaller kullanilarak, ¢okgenlere ve dairede alana ait
formiillerin kavramsal alt yapilarinin kesfettirilmesine katki saglanabilir. Buradan hareketle
aragtirmanin problemini “SE Ogrenme modelinin ilkdgretim grencilerinin geometride ispat
yapabilme becerilerinin gelisimine etkisi nedir?” sorusu olusturmaktadir. Arastirmanin alt
problemleri agagida verilmistir.

1) 5E Ogrenme modelini benimseyen dgretimin gerceklestirildigi deney grubu ile
ders kitabina dayali 6gretimin gerceklestirildigi kontrol grubunun on test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2) SE Ogrenme modelini benimseyen &gretimin gerceklestirildigi deney grubu ile
ders kitabina dayali 6gretimin gergeklestirildigi kontrol grubunun son test
puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik var midir?

3) Deney grubu 6grencilerinin ispat yapma hakkindaki fikirleri nelerdir?

Bu problemler ¢ergevesinde SE 6gretim modeline uygun ders planlari olusturulmustur.
Calismanin ek kisminda hazirlanan ders planlarinin 6rnegi verilmistir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, yapilandirmaci yaklasima dayali SE Ogretim Modeline dayali ders alan
Ogrenci grubu ve geleneksel yonteme dayali ders alan 6grenci grubunun ispat yapma becerileri
arasinda anlamli bir farkin varligi incelenmistir. Diger bir anlatimla, bagimsiz degiskenlerin
(yapilandirmaci yaklagima dayali SE Ogrenme Modeli, geleneksel 6gretim ydntemi), bagimli
degisken (6grencilerin ispat yapma becerileri) iizerinde etkili olup olmadiklar1 sorusuna yanit
aranmigtir. Bu duruma uygun olarak aragtirmada kullanilan desen, 6n test-son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desendir.

Calisma Grubu

Arastirma, Bati Karadeniz bolgesinde bulunan bir ilin bir ilgesinde bulunan bir devlet
okulunda 6grenimine devam eden 7.smif Ogrencileri ile gergeklestirilmistir. Arastirmanin
yapildig1r okulun 7.smifinda farkli subede O0grenim goren Ogrencilerden 19 kisilik A smifi
Ogrencileri arastirmanin kontrol grubunu ve 20 kisilik B smifi 6grencileri ise arastirmanin deney
grubunu olusturmustur. Gruplarin se¢imi rastgele bir sekilde yapilmustir.

Veri Toplama Araclari ve Gelistirilme Asamalari

Arastirmanin nicel verilerine dn-test ve son-test in uygulanmasi neticesinde ulasilmistir.
Veri toplama arac1 olarak “Ispat Becerileri Degerlendirme Testi” olusturulmustur. Test, MEB'in
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ortaokul 7.siniflarda ¢ember ve daire konusuyla ilgili belirledigi kazanimlar dogrultusunda
hazirlanarak uygulanmigtir.

Ispat becerileri degerlendirme testinin amac1 dgrencilerin farkl iki dgretim ydntemiyle
¢ember ve daire konusundaki ispat yapabilme becerilerini inceleyerek bu iki yontemin birbirine
istlinliiglini kiyaslamaktir. Testin hazirlanmasi siirecinde ders kitaplar1 ve yardimer diger
kaynaklardan yararlanilip uzman goriiglerine bagvurulmustur. Kapsam gecerliligini saglamak
amaciyla soru sayist fazla tutulmus ve sorularin amaca uygun olup olmadigi hakkinda
uzmanlarm degerlendirmesi sonucu sorular secilmistir. Test toplam 5 agik uglu sorudan
olugsmaktadir. Arastirmaci tarafindan derlenen sorular, ¢ember ve daireye ait bazi 6zelliklerin
ispatlanmasini istemektedir. Sorular olusturulurken bir yedinci smif Ogrencisinin sahip
olabilecegi cebirsel islemleri yiiriitebilme becerisi géz oniinde bulundurulmustur. Bu test 6n
test ve son test olmak lizere kullanilmistir.

Ayrica, arastirma sonunda Ogrencilerin ispat yapmak ile ilgili goriislerini incelemek
amaciyla deney grubunun dgrencilerine hazirlanan anket uygulanmustir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizini yapabilmek i¢in SPSS (Statistical Package for Social Sciences for
Personel Computers) paket programindan faydalanilmistir. Ogrencilere 6n test ve son test olarak
ispat becerileri degerlendirme testi uygulanmigtir. Testin basari puanlarmi belirlemek igin
asagidaki puanlama 6lcegi kullanilmistir.

Tablo 1. IDT Puanlama Olgegi

Diizey Puan Aciklama

Tam Dogru 5 Tamamen dogru kabul edilen
ifadeler

Kismen Dogru-A 4 Tam dogru cevaba gore eksik
ifadeler

Kismen Dogru-B 3 Dogru nedene baglanarak
yapilan kismen dogru ifadeler

Kismen Dogru-C 2 Yanlis nedene baglanarak ya

da herhangi bir nedene
baglanmadan yapilan kismen
de olsa dogru  kabul

edilebilecek ifadeler

Yanlig 1 Tamamiyla yanls ya da soru
ile tam iligkisi olmayan
ifadeler

Yanitsiz 0 Bos birakilmis veya sorunun
aynisinin cevap olarak
yazildigi ifadeler

BULGULAR
Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin birinci alt probleminin neticesinde “SE Ogrenme modelini benimseyen
ogretimin gerceklestirildigi deney grubu ile ders kitabmna dayali 6gretimin gerceklestirildigi
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kontrol grubunun 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olusmus mudur?” sorusuna yanit
bulunmaya ¢aligiimstir.

Bu durumda ilgili alt problem ile ilgili yorum yapabilmek i¢in deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin 6n-test puanlarina yonelik bagimsiz 6rneklemler i¢in t-testinden faydalanilmustir.
Ulasilan bulgular Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2 Gruplarin 6n-test puanlarina iligkin bagimsiz érneklemler t-testi sonuglari

Grup N X SS t p
Deney grubu 17 10,29 5,49
T -,108 0,915
ontro’ grubu 14 10,50 5,00

On-test

Tablo 3.1.1 analiz sonuglari, aragtirmaya katilan deney ve kontrol grubu &grencilerinin
On-test puanlar1 karsilastirildiginda istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma olusmadigin
sunmaktadir [t=-0,108; p>,05]. Bu bulgu, arastirmaya dahil edilen deney grubu ve kontrol
grubunun On-test puanlarma bakildiginda yakin Ozellikte ya da denk gruplar oldugunu
gostermektedir.

ikinci Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemine yénelik “SE Ogrenme modeline dayali &gretimin
gerceklestirildigi deney grubu ile ders kitabina dayali 6gretimin gergeklestirildigi kontrol
grubunun son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?” sorusuna cevap bulmak i¢in
Ogrencilerin  ispat  becerileri degerlendirme testinden aldiklar1  son-test puanlar
karsilastirildiginda anlamli bir farkliligin varligr arastirilmisgtir.

Bu baglamda ilgili alt probleme yanit bulmak amaciyla deney ve kontrol grubu
Ogrencilerine konu sonunda yapilan son-test puanlarina yonelik bagimsiz érneklemler i¢in t-testi
uygulanmigtir. Elde edilen bulgular Tablo 3’de goriilmektedir.

Tablo 3. Gruplarin son-test puanlaria iligkin bagimsiz érneklemler t-testi  sonuglari

Grup N X SS t p
Deney grubu 18 29,50 17,55
Son-test
T — 1,640 111
ontrof grubu 16 20,81 12,56
Son-test
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Grafik 1 Gruplarin 6n-test ve son-test puanlar aritmetik ortalamasi karsilastirmasi

Tablo 3 analiz sonuglar tetkik edildiginde, arastirmaya katilan deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin son-test puanlari karsilagtirildiginda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olusmamustir [t=1,640 ; p>,05].

Grafik 1 tetkik edildiginde, deney grubu O&grencilerinin kontrol grubu &grencilerine
kiyasla daha ¢ok gelisme gosterdigi goriilmektedir.

Calismanin basinda deney ve kontrol grubuna uygulanan 6n-testin sonuglari incelediginde
gruplarin hazir bulunusluk diizeyleri karsilastirildiginda anlamli bir farkin olugmadig
gozlemlenmistir.

Uygulama sonrasi ¢gember ve daire konusunda gruplara son-test olarak uygulanan ispat
becerileri degerlendirme testinin verileri incelendiginde, yapilandirmaci 6grenme yaklagimini
benimseyen 5E 6grenme modelinin kullanildigi deney grubu 6grencileri ile MEB tarafindan
onaylanan ders kitaplarinin Onerdigi Ogretim yontemlerinin kullanildigi kontrol grubu
Ogrencilerinin son-test puanlari karsilagtirildiginda istatistiksel olarak anlamh bir fark yoktur.

Ancak deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin cevaplar1 kiyaslandiginda deney
grubu oOgrencilerinin daha nitelikli cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Buradan hareketle
yapilandirmact 6grenme yaklasimina  dayali 5E Ogrenme modelinin ispat becerilerinin
gelismesine katkida bulundugu yorumu yapilabilir.

Ugiincii Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanin {iglincii alt problemi kapsaminda “Deney grubu dgrencilerinin ispat yapma
hakkindaki goriisleri nelerdir?” sorusuna yanit aramak amaciyla deney grubu dgrencilerine
hazirlanan yapilandirilmis soru formu yapilmugtir. Ogrencilerin anket sorularina verdikleri
cevaplar yorumlanmagtir.

Deney grubu 6grencilerinin ispat yapma hakkindaki goriisleri incelendiginde 6grencilerin
zorland1g1 yorumu yapilabilir. Fakat nicin ispat yaptigimiza dair olumlu diislinceler olusturan
Ogrenci cevaplari da bulunmaktadir. Asagida 6grenci cevaplarindan 6rnekler verilmistir.

INESJOURNAL
Uluslararasi Egitim Bilimleri Dergisi / The Journal of International Education Science
Yil: 7, Say1: 23, Haziran 2020, s. 70-82

75



Kiigiikbulut & Tuna (2020) DOI: http://dx.doi.org/10.29228/INESJOURNAL.43621

Fotograf 1. Deney grubu 6grenci cevaplari

Fotograf 2. Deney grubu dgrenci cevaplari

Fotograf 3. Deney grubu 6grenci cevaplari
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5.Ispat yapmak matematikte gerekli mi sence?
Lvet Gesedi Qlnliu NMatemo SYOIS X o\vay

6.Ispat yapmaktan zevk aldin mi?

Boz: perler! zesdig

P T iio s Las masamatibeal ifade dodru mudur?

Fotograf 4. Deney grubu 6grenci cevaplari

TARTISMA VE SONUC

Uygulama bitiminde “Cember ve Daire” konusunda hazirlanan ispat becerileri
degerlendirme testi son test puan sonuglar1 incelendiginde, SE 0grenme modeline dayali
hazirlanan ders planindan faydalanan deney grubu 6grencileri ile ders kitabina dayali 6gretim
modellerinden faydalanan kontrol grubu Ogrencilerinin son test puanlari karsilagtirildiginda
anlaml bir fark goriilmemistir. SE 6grenme modeli ile yapilan ¢alismalar incelendiginde; SE
O0grenme modelinin Teltik-Bager (2008) ve Pirci (2018) akademik basariya etkisini, Yildiz
(2014) geometrik diisiinme diisiinme diizeylerinin ilerlemesine katkisini, Goksu (2014)
Ogrenciye cesitli alanlarda etkisini pozitif yonde bulmustur.

Genel olarak yapilan bu g¢aligma degerlendirilecek olursa; son test puanlar
karsilagtirildiginda anlamli bir fark olugsmamasi 5E O6grenme modelinin ispat yapabilme
becerilerinin  gelisimine etkisi yoktur sonucuna ulastirmasmma ragmen deney grubu
Ogrencilerinin verdikleri yanitlarin matematiksel olarak daha anlamli oldugu goriilmiistiir.
Buradan hareketle SE 6grenme modelinin ispat yapabilme becerilerinin gelisimine katkisi
oldugu sdylenebilir. Deney grubu ile kontrol grubu karsilagtirildiginda anlamli bir farkin
olugsmamasimi 6grencilerin ilk defa ispat yapma ile kargilagsmalarina ve kontrol edilemeyen dig
etkenlere baglanabilir. Bunun yaninda 5E 6grenme modeli ile hazirlanan ders planlarinin ders
stiresinin verimli kullanimimi saglamasi ve fazlaca etkinlik barindirmasi sebepleriyle islevsel
oldugu sonucuna ulagiimstir.

Genellikle ispat yapabilmenin daha ileri yaslardaki &grenci gruplariyla miimkiin
olabilecegi diisiiniilmektedir. Ancak ortaokulda da bu calismada oldugu gibi 6grencinin kendi
diizeyine uygun ispat yapabilmesini ve ispat yapabilme becerilerinin gelisimini saglamak
miimkiindiir. Derslerde ispat yapma becerilerinin gelisimine daha fazla 6énem verilmelidir. Bu
sayede 6grencilerin anlamli 6grenmelerine katkida bulunulabilir.
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EK 1. Deney Grubu 1.Ders Plani

Kazanim: Cemberde merkez agilari, gordiigii yaylar1 ve olgiileri arasindaki iligkileri
belirler.

Ogrenme Etkinlikleri:
1.Giris Asamasi:
SORU

Fotograflardaki cember modellerini inceleyiniz. Modellerin {zerinde gdsterilen
acilarin kdselerinin modelin hangi noktasinda oldugunu belirleyiniz. Modellerin
tzerinde gosterilen acilar olusturan isinlanin gemberi kestigi noktalari isaretleyerek bu
noktalar arasindaki yaylari belirleyiniz. Modellenen ag ile agiy1 olusturan isinlarin
cemberi kestigi noktalar arasinda kalan yayin 6lclisii arasinda nasil bir ilski vardir?
Tartisiniz.

2.Kesfetme Asamasi:

ETKINLIK 7
Cemberde Merkez Aginin Gordiigii Yawy
Belirliyorum Arac ve gerecler: geometri

tahtasy, lastik, acidlger

1) Geometri tahtasmda lastik ile 1. fotograftaki gibi
bir gember olusturunuz.
2) Bagka bir lastigi 2. fotograftaki gibi kosesi cemberin

merkezinde olacak sekilde yerlestiriniz.

e Kosesi gemberin merkezinde olan kag ag1 olusur?

Agiklaymiz.

e Kogsesi merkezde olan kiigiik ag1 ile bu agmm

i¢ bolgesinde kalan gember yaymi gosteriniz.

3)Ayni sekilde 3. fotograftaki gibi kdsesi gemberin
merkezinde olan bagka agilar olusturarak bu agilarm
ic bolgesinde kalan vaylar: gosteriniz. Merkezde
olusturulabilecek kiigiik agilarm &lgiisii en gok kag derece olabilir?
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ETKINLIK

Cemberde Merkez A¢i ile Bu Acinin Gérdiga Yayin Olglsind Belirliyorum

Arag ve gerecler: karton, pergel, kalem, agidiger.

Bir kartona pergelle bir gember gizerek yandaki gibi bir saat
modeli olugturunuz.

e BCmi gbren merkez agiy! olugturunuz. Bu merkez aginin
Ol¢usuna agidlger ile dlgunuz.

e KGni goren merkez agiy! olugturunuz. Bu merkez aginin
Ol¢isind agidlger ile di¢indz.

e DF ni goren merkez agiy! olugturunuz. Bu merkez aginin
Ol¢lsina agidlger ile di¢indz.

* BC, KG ve DF ni goren merkez agilann dlgileri arasinda
nasil bir iligki vardir? Aciklayiniz.

e AD,DG,GJveJAm gbren merkez agilann di¢isinG agidlger ile 6l¢iniz. Bu merkez
agilann Slguleri toplamini hesaplayiniz.

* Bir cembere kargilik gelen a¢inin 6l¢lsi kag derecedir?

e Cember Gzerindeki ardigik iki nokta arasinda kalan yaylarin 6l¢isa esit midir?
KL nin Ol¢lsl kag derecedir?
KL yayini goren merkez agi ile KL nin Olgisu esit midir? Agiklayiniz.

3.Ac¢iklama Asamasi:
EBA 1. Ve 2. VIDEO IZLENIR.

BILGI
Kosgesi gemberin merkezi olan agiya merkez a¢i, merkez aginin A
i¢ bolgesinde kalan ¢ember yayina da merkez aginin gérdigia yay
denir.

Yandaki O merkezli gemberde AOB acgisinin kdésesi ¢gemberin
merkezinde oldugundan AOB, merkez acgidir. AOB agisinin digisa
m(AOB) seklinde ifade edilir.
Cember Gzerindeki iki nokta arasinda kalan pargaya yay denir. 8
AB yayi AB seklinde gosterilir. AB yayinin 6i¢isi m(AAB) seklinde
ifade edilir.
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4.Derinlestirme Asamasi:

ORNEK M
Yanda verilen gekildeki O merkezli cemberde gosterilen merkez
acilan ve bu agilann goérdago yaylan agagidaki tabloya yazalim. N
L
K

Merkez Agi | Gordago Yay
KOL KL
LOM M
NOM NM
NOK NK
ORNEK =
Yandaki O merkezli cemberde m(AOB) = 75° ve m(BC) = 70° oldu- .
gunda gére m(AB) ve m(BOC) kag derecedir? 4

ORNEK

®

gore m(COB) kag derecedir?

A
Yandaki O merkezli gemberde [AB] ¢aptir. m(f\?:) = 50° olduguna Am
\CU

ORNEK

Sekildeki O merkezli gemberde m(O/B\C) = 55° dir. Buna gore
m(é?i) kac¢ derecedir?
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5.Degerlendirme Asamasi:

ALISTIRMALAR
A) Asagidaki sorularda dogru cevaba ait segenedi isaretleyiniz. 8
1) S$ekildeki O merkezli gemberde m(B/O\A) = 65° olduguna gore m(AAB)
kag¢ derecedir? £ A
A) 60° B) 65° C) 70° D) 75°
2) Sekildeki O merkezli gemberde m(O/éb) = 52° olduguna gore m(éé)
kag¢ derecedir?
A) 72° B) 74° C) 76° D) 78° !
i . . — B ‘v C
3) $ekildeki O merkezli gemberde m(AB) = 110° olduguna gére m(dA\B) ’
kag¢ derecedir?
A) 35° B) 38° C) 40° D) 42° {
B

B) Asagidakiifadelerin yanindaki kutucuklara dogru olanlar i¢in “D” yanlig olanlar igin “Y”" yaziniz.

1) D Bir cemberde merkez aginin di¢lsi gordigl yayin dl¢lsine egittir.

2, 3 ve 4. sorulan yandaki O merkezli gemberde verilenlere gbre cevaplayiniz.
2) [ ] AOB nin gordaga yay AB dr.
3) I:] BC ni goren merkez ag! AOC dr. c
4) || m(AB) + m(BC) = 160° ise m(AOC) = 160° dir.
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oz

Okullarda egitim-6gretimin temel materyali kullanilan ders kitaplaridir. Bu nedenle, ders
kitaplarinin belli bash ozelliklere sahip olmasi gerekir. MEB (2019) Taslak ders kitaplar1 ve egitim
araglart ile bunlara ait e-icerikler Milli Egitim Bakanligt Ders Kitaplart ve Egitim Araglar
Yonetmeligi’nde, ders kitaplarinin egitim ve &gretim programinin amagladigi kazanimlari igine alan,
6grenmeyi destekler nitelikte ve dgrencilerin gelisim 6zelliklerini dikkate alarak hazirlanmas: gerektigi
belirtilmektedir. Bu arastirmada 9. Simif A1.1 Diizeyi olan ‘Nouveau Bien Sur!” Fransizca ders kitabinin
bicimsel tasarim, bilimsel igerik, dil ve anlatim yoniinden incelenmesi amaglanmistir. Aragtirma, betimsel
bir calismadir. Veriler, dokiiman incelemesi yoluyla toplanmustir. Incelenen dokiiman, Milli Egitim
Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nin 25.06.2018 tarihli karariyla 2018-2019 6gretim
yilindan itibaren ders kitabi olarak kabul edilen Nouveau Bien Sur! ders kitabidir. Arastirmaya konu olan
ders kitab1 incelenirken temel alman Olgiitler; bicimsel tasarim, bilimsel igerik, dil ve anlatim
ozellikleridir. Caligmanin sonucunda ders kitabinin sekil, igerik ve metin yoniinden belirtilen kriterlere
genel olarak uygun oldugu, bilimsel igerige bakildiginda kullanilan Olgiitlerin daha ¢ok metinler
tizerinden oldugu, metinlerin ozellikle ilk {initelerde Al diizeyi hedef alinarak hazirlandig1 sonucuna
ulasilmigtir. Ancak gorseller ve metin ¢esitliligi bakimindan bazi eksiklerin oldugu goriilmiis, bu sebeple,
kitap kapagindaki ve igerisindeki gorsellere bakildiginda, 6zellikle Al seviyede, metinlerin gorseller ile
desteklenmesi ve hedef dile kars1 olumlu duygularin olusturulabilmesi adina giinliik hayata dair albenisi
yiiksek, daha renkli ve fazla sayida gorsele yer verilmesi Onerilebilir.

Anahtar Kelimeler: 9. Sunif Fransizca ders kitabi, tasarim, icerik, dil ve anlatim

1Dog. Dr., Biilent Ecevit Universitesi, Egitim Programlart ABD, cevateker@gmail.com
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ANALYSIS OF 9th GRADE FRENCH COURSEBOOK IN TERMS OF FORM,
CONTENT, AND LANGUAGE AND EXPRESSIONAL FEATURES

ABSTRACT

Coursebooks, in schools, are used as main material of the education and training. Hence,
coursebooks need to have certain qualifications. MEB (2019) draft coursebooks, educational tools and
their e-contents, in the regulations of coursebooks of the Ministry of Education and educational tools, it is
stated that coursebooks have been prepared embracing the expected outcomes of the education and
training program in a learning supportive manner and by taking the developmental features of the students
into consideration. The study is a qualitative research. The data of the research was collected by
document analysis technique. In this study 9th Grade Coursebook Niveau Bien Sur!, which was accepted
as the coursebook starting from the 2018-2019 academic educational year with the decision of Ministry of
National Education, Board of Education on 25.06.2016, was examined. The underlying criteria when
analyzing the target coursebook of this research are formal design, scientific content and language —
expressional features. In the end of the study, it is clearly seen that the coursebook is convenient in terms
of form, content and texts. Considering the scientific content, it is also noticed that criteria are based upon
the texts which are, especially in the earlier units, prepared according to Al level. However, it is also
reported that there have been some deficiencies in range of visuals and texts. Therefore, considering the
visuals inside and on the cover of the coursebook, especially in A1l level, it might be suggested that visual
support for texts, and increase of more attractive and colorful visuals from daily life would generate
positive perception of the target language.

Key Words:9th grade French coursebook, design, content, language and expression

GIRIS

Gliniimiizde birden fazla yabanci dili ve dort temel dil becerisini (okuma, yazma,
dinleme, konusma) etkili bir bicimde kullanabilmek giiniimiizde olduk¢a Onemlidir. Bireyler
arasindaki etkilesimin iletigimle; iletisimin ise dil ile saglandigindan hareketle, bu etkilesimi
daha da saglam temellere dayandirmak i¢in dil 6greniminin bir ihtiyagtan ¢ok zorunluluk haline
geldigi goriilmektedir. Ulkemizde yabanci dil, ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarinmn
programlarinda yer almasia ragmen gerek 6gretmen yetersizligi gerekse ders kitaplarinin igerik
yoniinden eksikleri ya da 6grencilerin motivasyonlarinin yetersizligi nedeniyle tam anlamiyla
ogretilememistir (Kusgu, 2016).

Ulkemizde yabanci dil egitimine ilkokul 2. smifta, ikinci yabanci dil egitimine ise 9.
sinifta baslanmaktadir (MEB). Ortadgretim Fransizca Dersi Ogretim Programi; Avrupa
Konseyi'nin yabanci dil 6grenimi ve dgretimi igin standartlar getiren Diller I¢in Avrupa Ortak
Bagsvuru Metninden yararlanilarak hazirlanmistir (MEB). Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru
Metninde belirtilen dile iliskin yeterlilik diizeyleri temel diizey (A1-A2), ara diizey (B1-B2),
ileri diizey (C1-C2) olarak ifade edilmistir (Ortadgretim Fransizca Dersi Ogretim Programi,
2018).

Dil 6gretimi i¢in belirlenen hedeflere ulasma yolunda seg¢ilen materyallerin arasinda
kuskusuz en onemlisi ders kitaplaridir (Akpolat, 2012). Egitim materyallerinin baginda gelen
ders kitaplari, aktif 6grenmeyi saglamak i¢in anlamaya, yorumlamaya ve uygulamaya yonelik
hazirlanmalidir. Ders kitaplari, 6gretim programlarinin hem tamamlayicis1 konumundadir hem
de sinif i¢i uygulamalarda 6gretmenlere ve 6grencilere rehberlik ve kaynaklik etmektedir. Bu
sebeple, kitaplarin yazimimda program gelistirme ilkelerine uyulmali, 6grencilerin ilgi, yetenek
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ve 6grenme hizlar1 dikkate alinmali, kitaplar her acidan estetik degerler tagimalidir. Kitaplardaki
bilgi ve yontemler giincel olmali, yeni arastirmalara yer verilmelidir. Kitaplar toplumun gercek
sorunlarii yansitmali, d6gretim yontemi &grenci odakli olmali, bireye kendini tanima imkani
vermelidir (Pingel, 2003). Ogrenme ve dgretme siirecinde dgretmenler ve dgrenciler tarafindan
en ¢ok yararlanilan kaynaklar oldugu diistiniildiigiinde, ders kitaplarinin belli niteliklere sahip
olmasi ve giiniimiiziin ihtiyaglarina cevap vermesi gerekmektedir (Akpolat, 2012; Kuscu, 2013).
Iyi bir ders kitabinda bulunmasi gereken niteliklerin basinda 6gretim programinda yer alan
kazanimlarla tutarlilik géstermesi gelmektedir. Bunun yani sira gorsel dgelerle desteklenmesi
onemlidir. Gorsel dgeler, 6grencilerin daha iyi 6grenmelerini sagladigi gibi 6grendiklerini de
kalic1 hale getirir (Iding, 2000). Milli Egitim Bakanlig1 ders kitaplarmin hazirlanmasma dair
12.09.2012 tarih ve 28409 sayili yonetmelikte yer alan Milli Egitim Bakanlig1 Ders Kitaplari ve
Egitim Araclar1 Yonetmeligi’'nde ders kitabinin asagidaki ilkelere gore hazirlanmasi gerektigi
belirtilmektedir. Bunlar;

1. Igerik;
e Dersin egitim ve dgretim programini kapsayacak sekilde diizenlenir.

e Dersin 6zelligine gore {inite, boliim, tema ve konular arasinda hacim bakimindan egitim
ve 0gretim programinin igerigine uygun bir denge kurulur.

2. Dil, anlatim ve {islup;
¢ Yasayan Tiirk¢e dogru, giizel ve etkili kullanilir.

e Konularin iglenisinde Ogrencinin seviyesine ve gelisim Ozelliklerine uygun olarak
dogru, anlagilir, yalin bir dil ve anlatim kullanilir.

e Dilin kullaniminda, Tiirk Dil Kurumunun giincel Tiirk¢e Sozliik ve Yazim Kilavuzu
esas alnir.

3. Ogrenme, 6gretme, 6lgme ve degerlendirme;
e Ogrenme yontemleri ve stratejileri dikkate alimir ve {ist diizey diisiinme becerileri
gelistirilir
e Degerlendirmeye iliskin unsurlar, 6lgme ve degerlendirmenin ilke ve teknikleri dikkate
almarak diizenlenir.

4. Teknik, tasarim ve diizenleme;

e Gorsel ve igerik tasarimi, 6grenmeyi destekleyecek nitelikte ve dgrencilerin gelisim
ozelliklerini dikkate alarak yapilir.

Milli Egitim Bakanligit (MEB) Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi, ders kitaplariin
hazirlanmasima dair 28.03.2018 tarih ve 6410086 sayili miitalaasiyla kabul edilen “Taslak Ders
Kitab1 ve Egitim Araglari ile Bunlara Ait E-igeriklerin incelenmesinde Degerlendirmeye Esas
Olacak Kriterler ve Ag¢iklamalar1” Yonetmeligi’nde, hazirlanacak ders kitabinda olmasi gereken
kriterler agik¢a belirtmistir. Buna gdre egitim araglan ile ders kitaplar1 incelenirken 4 kriter
dikkate alinmalidir. Bunlar;

a. Igerigin Anayasa ve kanunlara uygunlugu,

b. Igerigin bilimsel olarak yeterliligi,
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c. [gerigin egitim ve dgretim programimin kazanimlarini gergeklestirme yeterliligi,

¢. Gorsel tasarimin ve igerik tasariminin, 6grenmeyi destekleyecek nitelikte olmasi ve
ogrencilerin gelisim 6zelliklerine uygunlugu, seklinde belirlendigi goriilmektedir.

Son yillarda egitim alanindaki arastirmalarda ders kitaplarinin incelenmesinin 6zel bir
konu olarak 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Bu alanda yapilan ¢aligmalar incelendiginde (Pekel,
2019; Eker, Ince ve Saglam, 2018; Saglam, Ince ve Eker, 2018; Uslu, 2017; Giindiiz, Y1lmaz,
Cimen ve Sen, 2017; Kurnaz, Cevik ve Bayri, 2016; Karatas, 2015; Ercan, 2014; Sahin, 2014;
Yurt ve Arslan, 2014; Giizel ve Adibelli, 2011; Kavcar, Sengoren, ve Tanel, 2010; Ozay ve
Hasanekoglu, 2007) Tiirk¢e dersi, Biyoloji dersi, Medya Okuryazarligi dersi, Fen Bilimleri
dersi, Ortadgretim Fizik dersi, Sosyal Bilgiler dersi, Insan Haklar1, Yurttaslik ve Demokrasi
dersi ders kitaplarmin sekil, igerik, metin yoniinden ve hedef yas diizeylerine uygunluk
Ozellikleri bakimindan incelemelerinin yapildig1 goriilmektedir. Ancak yabanci dil ders
kitaplarinin incelenmesine yonelik herhangi bir aragtirmanin yapilmadig1 goriilmiistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci 9. Simifta okutulmakta olan Nouveau Bien Sur! ders kitabinin
bigimsel tasarim, bilimsel icerik, dil ve anlatim yoniinden incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda
asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

1. Kitap bigimsel tasarim 6zellikleri bakimindan nasildir?
2. Kitap bilimsel i¢erik 6zellikleri bakimindan nasildir?
3. Kitap dil ve anlatim 6zellikleri bakimindan nasildir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Aragtirmada nitel aragtirma yOntemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmistir.
Arastirma kapsaminda incelenen dokiiman, 2018 yilinda Milll Egitim Bakanligi’na bagh
okullarm 9. smiflarinda okutulmakta olan Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanligi’nin 25.06.2018 tarihli karariyla 2018-2019 o6gretim yilindan itibaren ders kitabi
olarak kabul edilen Nouveau Bien Sur! kitabidir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Incelenmek iizere segilen ders kitabindaki verilerin analizi Demirel’in (1996) hazirladig
ve Tiirk¢e ders kitaplarini incelemede temel aldigi Olgiitlere gore yapilmistir. Buna gore
arastirmada kullanilan ders kitab1 belirtilen 6zellikleri tasiyip tasimadigma gore 3’lii puan tiirii
iizerinden degerlendirilmistir. Ders kitabinin belirtilen 6zellikleri tasiyip tasimadigina yonelik
degerlendirme kriterleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Ders kitabinin belirtilen 6zellikleri tagiyip tasimadigina yonelik degerlendirme
kriterleri

Puan Degerlendirme
0 Olumsuz diizeyde
1 Orta diizeyde
2 Olumlu diizeyde
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Aragtirmada belirtilen sorulara ders kitabinin bigimsel goriiniimiine, bilimsel igerigine, dil
ve anlatimma gore puanlama yapilmistir. Ug béliimden olusan tabloya gére kitabi alabilecegi
en yiiksek puan 86 olarak belirlenmistir.

BULGULAR VE YORUM

9. Smif Fransizca ders kitab1 bigcimsel tasarim, bilimsel igerik, dil ve anlatim yoniinden
belli alt kriterler goz 6niinde bulundurularak yorumlanmustir.

Aragtirmanin birinci sorusu “Kitap bigimsel tasarim Ozellikleri bakimindan nasildir?”
olarak belirtilmistir. Bu soruya ait elde edilen bulgular Tablo 2’ de verilmistir.

Tablo 2. 9. Sinif Fransizca ders kitabinin bigimsel tasarim 6zellikleri

Bicimsel Tasarim Ozellikleri Puan

1 Ders kitab1 m1?

\8)

2 Yardimci ders kitabr mi1?

3 Kaynak kitab1 m1?

4 Alistirma kitab1 var mi1?

5 Test ve alistirmalar i¢in cevap anahtar1 var m1?

6 Dilbilgisi kitab1 var m1?

7 Bu kitaplar1 destekleyecek yardimer arag-gereg (film, video kaset, CD vs.)
8 Kapak renkli mi?

[l \° L e R e R | S e i )

9 Kapak albenisi var mi1?
10 Kapak liiks karton mu?
11 Kiigiik mii?

—_

12 Normal mi?

13 Biiyiik mii?

14 Kitapta yeterince resimlere yer verilmis mi?
15 Punto biiyiikligi uygun mu?

16 Ciltli mi?

17 Birinci hamur mu?

18 Resimler metin igerigine uygun mu?

— NN D =, O N O

19 Resimler 6grenci seviyesine uygun mu?

[\
—

Toplam

Tablo 2 incelendiginde, aragtirmanin konusu olan kitabin kaynak¢asi da dahil olmak
izere 145 sayfadan olusan bir ders kitab1 oldugu, ders kitabina ek olarak alistirma kitabinin da
bulundugu ve boyutunun kriterlere uygun, kapagmin ciltli, renkli ve sayfa kalitesinin iyi oldugu,
kitap igerisindeki punto bilyiikliigiiniin ve kullanilan resimlerin metin igeriklerine uygun oldugu
sonucuna vartmugtir.
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Incelenen ders kitabimi destekleyen sadece 1 dgretmen CD’si bulunmaktadir. Kapaginin
renkli olmasina ragmen, yeterince ilgi ¢ekici olmadigi diisiiniilmektedir. Metinleri destekleyici
resimler igerige uygun olsa da dgrenci seviyesine uygunlugu ve kitapta yer alma siklig1 yeterli
bulunmamistir. Mevcut ders kitabinin ig¢inde yer alan dilbilgisi konularini igeren ayri bir
dilbilgisi kitabinin ve aligtirmalar i¢in de cevap anahtarinin olmadigi goriilmiistiir.

Aragtirmanin ikinci sorusu “Kitap bilimsel igerik 6zellikleri bakimindan nasildir?” olarak
belirtilmistir. Bu soruya ait elde edilen bulgular Tablo 3’ te verilmistir.

Tablo 3. 9. Smif Fransizca ders kitabinin bilimsel igerik 6zellikleri

Bilimsel i¢cerik Ozellikleri Puan

20 Atatiirk Ilke ve Inkilaplarin1 kavratan ve benimseten metinlerin konmasina dzen 1
gosterilmis mi?

21 Fransizca 6gretim programinda belirtilen hedeflerle tutarli olarak hazirlanmig mi1? 2
22 Konular bir 6ncekini tamamlayici, bir sonrakine hazirlayicit mi1? 2
23 Konular gelecekteki yasama hazirlayici mi? 2
24 Metinler 6grencilerin yag ve siif diizeyine uygun mu? 2
25 Metinler 6grencileri okumaya 6zendirici nitelikte mi? 1
26 Metinler 6grencilerin ilgilerine ve sosyal yasamlarina uygun mu? 1
27 Metinler tinitelerle iliskili mi? 2
28 Metinler anlagilir bir dille yazilmis m1? 2
29 Kitabin sonunda sozliik var m1? 2
30 Kitabin sonunda kaynakca var mi? 2
31 Dilbilgisi konular1 yeterince islenmis mi? 2

Toplam 21

Tablo 3 incelendiginde, konularin birbirini tamamlayict ve bir sonrakine hazirlayici
olarak islendigi goriilmiistir. Bu baglamda konular gelecekteki yasama &grencileri
hazirlamaktadir denilebilir. Kitabin sonunda sozliik, kaynak¢a ve bunlara ek olarak kelime
kartlar1 bulunmaktadir. Kitap igerisindeki tlim kazamimlarin Ortadgretim Fransizca Dersi
Ogretim programina uygun oldugu anlagilmaktadir. Dilbilgisi konularimi igeren, tinitelerle iliskili
ve anlasilir bir dille yazilan metinlerin 6grencilerin smif ve yas diizeylerine uygun oldugu
sonucuna ulasilmistir.

Metinlerin se¢iminde 6grencilerin ilgi ve sosyal yasamlarina uygunluk kriterinin kismen
gbz ardi edildigi ve okumaya yeterince 6zendirici nitelikte olmadigi diigiiniilmektedir. Kitap
igindeki metinler incelendiginde, Atatiirk Ilke ve Inkilaplarim kavratmayi ve benimsetmeyi
amaglayan metinlerin konmasina yeterince 6zen gosterilmedigi anlagilmigtir.

Aragtirmanin iiglincii sorusu “Kitap dil ve anlatim &zellikleri bakimindan nasildir?”
olarak belirtilmistir. Bu soruya ait elde edilen bulgular Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. 9. Smif Fransizca ders kitabinin dil ve anlatim 6zellikleri

Dil ve Anlatim Ozellikleri Puan
32 Agik ve sade olarak yazilmig mi? 1
33 Ciimleler sinif diizeylerine uygun uzunlukta mi1? 2
34 Ciimle yapis1 6grencilerin seviyesine uygun mu? 1
35 Ciimleler basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta dogru 1
siralantyor mu?
36 Yazim kurallarina uygun mu? 2
37 Metinler dilbilgisi konularini isleyici nitelikte mi? 2
38 Dilbilgisi yapilari sistematik olarak degisik {initeler iginde tekrar ediliyor mu? 2
39 Her okuma pargasi sonunda dort temel dil becerisini gelistirici alistirmalara yer 1
verilmis mi?
40 Alistirmalar sinif diizeyinde mi? 2
41 Arastirma ve inceleme yapmaya yonelik soru, 6dev vb. calismalar diizenlenmis 0
mi?
42 Edinilen beceri ve kazanilan davraniglar1 6lgmeye yarayan sorulara yer verilmis 2
mi?
43 Olgme araglarna (eslestirme-kisa cevapli sorular) yer verilmis mi? 2
Toplam 18

Tablo 4 incelendiginde, arastirmaya konu olan ders kitabinin dil ve anlatim 6zellikleri 12
Olgiite gore degerlendirilmistir. Agik ve sade bir dille yazilmig climlelerin 6grencilerin
seviyelerine uygun uzunlukta ve belli dlgiitlere gore siralanarak secildigi goriillmektedir. Yazim
kurallarina uygun olarak yazilmis metinlerin igerisindeki dilbilgisi konularinin iiniteler ile
uyumlu sistematik tekrarlar araciligiyla verildigi sonucuna ulasilmistir. Beceri ve davranislari
6lgmeye yarayan simif diizeyine uygun aligtirmalara, eslestirme, bosluk doldurma, dogru-yanlis,
soru-cevap etkinlikleri gibi 6l¢me araglarina sikga yer verilmis; ayrica her iinite sonunda iki
sayfalik {inite degerlendirme alistirmalarina ve 6grencilerin kendilerini dort temel dil becerisine
(okuma, yazma, dinleme, konusma) gore degerlendirmelerine olanak saglayan portfolyo
caligmalarma da yer verildigi goriilmektedir.

Ciimle yapilaria bakildiginda ise, 6grencilerin seviyesine uygun olmadigi, her okuma
parcasinin sonunda temel dil becerilerini gelistirmeye yonelik alistirmalara yer verilmedigi,
arastirma ve inceleme yapmaya yonelik yeterli caligmalarin olmadig1 sonucuna ulagilmstir.

SONUCLAR, TARTISMA VE ONERILER

Incelemeye konu olan ders kitabi, bigimsel tasarim dzellikleri bakimindan incelendiginde
kitaba ait bir alistirma kitabinin oldugu, her iki kitabinda ciltli, kitap kapaginin renkli ve karton,
punto biiyiikliigiiniin uygun oldugu ve gorsellerin metin igeriklerine gore se¢ildigi sonucuna
ulagilmigtir. Kitap kapaginda ve igerisinde kullanilan gorsellerin hedef kitle diisiiniildiigiinde
sayisinin az, albenisinin diisiik oldugu, ilgi ¢ekici ve seviyelerine uygun olmadig, ders kitab1 ve
aligtirma kitabinin cevap anahtarlarinin ve dilbilgisi kitabinin da mevcut olmadigi gorilmiistiir.
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Incelemeye konu olan ders kitabi, bilimsel igerik 6zellikleri bakimindan incelendiginde
kitap igerisinde yer alan metinlerin 6zellikle de ilk iinitelerde Al.1 diizeyi hedef alinarak ve
Fransizca Dersi Ogretim Programinda belirtilen hedeflerle tutarli olarak hazirlandig
goriilmiistiir. Konular bazinda bakildiginda, bir 6nceki konunun tamamlayicisi bir sonrakine ve
gelecekteki yasama da hazirlayicr nitelikte olduklari, metinlerin yas ve smuf diizeyine uygun
secilip akict ve anlasilir bir dil ile iinitelerle baglantili hazirlanarak yer verildigi sonucuna
ulagilmigtir. Kitap sonunda yer alan kelime kartlar1 ve sozliikk boliimlerinin dgrenciler igin
Ogretici, hatirlatici ve pekistirici olduklar1 diigiiniilmektedir. Kitabin sonuna kaynakc¢a da
eklenmistir.

Incelemeye konu olan ders kitabi, dil ve anlatim 6zellikleri bakimindan incelendiginde
climle yapilarmin 6grencilerin Al.1 seviyelerine uygun, agik ve sade bir dil kullanilarak basitten
karmasiga, bilinenden bilinmeyene ve somuttan soyuta dogru siralanmis oldugu goriilmiistiir.
Metinlerin yazim kurallarina tamamiyla uygun yazildigi, dilbilgisi konularinin sistematik
tekrarlar ile farkli {initeler igerisinde islendigi sonucuna ulasilmistir. Kitap igerisinde eslestirme,
kisa cevapli sorular, bosluk doldurma gibi 6l¢me araglarma siklikla yer verildigi, alistirmalarin
hedef smif diizeyine uygun oldugu, iinite sonlarinda kazanimlar1 dlgmeye yarayan farkli soru
tiplerinin de mevcut oldugu goriilmiistiir. Bu bdliimde yapilan incelemede, okuma pargalarmin
bazilarmin sonunda dort temel dil becerisini (okuma, yazma, dinleme, konusma) gelistirici
alistirmalara yer verilmedigi bulunmus ve verilen alistirma ve farkli 6lgme araglarinin diginda
Ogrencileri arasgtirma ya da inceleme yapmaya tesvik edecek herhangi bir aktiviteye
rastlanmamustir.

Ders kitaplarinin sadece icerik acisindan degil gorsel agidan da dnemi biiyiiktiir (Uslu,
2017). Bu agidan bakildiginda ders kitaplarinda yer alan gorsel dgelerin dnceden planlanmasi ve
ona gOre metin icerisine yerlestirilmesi bigimsel tasarim acgisindan onemlidir. Julie ve Earl
(1997) grafik ve gorsellerin 6grenmeye etkisini belirlemek amaciyla yaptiklari bir aragtirmada
fotograf, ¢izim ve diger grafiklerin ders kitaplarinda yer almalarinin 6grenme lizerinde 6nemli
bir etkiye sahip olduklari sonucuna ulagmiglardir. Literatiirde farkli ders kitaplarinin incelendigi
arasgtirmalarda bu arastirmanin gorsellerle ilgili bulgularma benzer bulgulara ulagildig:
goriilmektedir. Giizel ve Adibelli (2011) 9. siif Fizik ders kitabini egitsel, gorsel, dil ve anlatim
yoniinden degerlendirdikleri arastirmalarinda, 6gretmenlerin kitabin egitsel tasarimini; gorsel
tasarim ile dil ve anlatim tasarimina gére daha yetersiz bulduklar1 sonucuna ulagmiglardir.
Kavcar ve arkadaslar1 (2010) yaptiklar1 arastirmada, 9. smif Fizik ders kitabinda yer alan
etkinliklerin 6grencilere ¢ok fazla hitap etmedigini bu tiir 6grencilere yonelik, segmeli olarak
yapilabilecek etkinliklerin kitaba eklenmesinin uygun olacagini, anlatimmn yalinlig1 agisindan
kimi uzun climlelerin bdliinmesi gerektigini belirtmislerdir. Pekel (2019) 8. Sinif Fen Bilimleri
ders kitabinda bulunan biyoloji iinitelerini elestirel bir bakis agisiyla gozden gegirerek bilimsel
icerik, egitim tasarimi ve ders kitabr nitelikleri bakimindan inceledigi arastirmada, kitaptaki
icerigin bazi boliimlerinin barindirdigi gorsel tasarim hatalar1 nedeniyle islevsiz kaldigim
belirlemistir. Ders kitaplar1 iistlendikleri egitim 6gretim misyonunun geregi olarak milkemmele
ne kadar yaklasirsa, kitaplarin kullanildig1 siiflardaki 6grencilerin egitim 6gretim diizeyinde de
bu oranda bir nitelik artis1 gozlenecektir (Pekel, 2019). Karal ve vd. (2008) yaptiklar
arastirmada ders kitaplarinin miifredattaki kazanimlara uygun, 6gretmen ve Ogrencilerin
beklentilerini karsilayacak sekilde hazirlandigi sonucuna ulagmiglardir.

Ders kitaplar1 tretilmis bilgileri aktarirken, yeni diigiincelerin olugmasma zemin
hazirlayarak, bilgi iiretilmesine de kaynaklik edebilir. Iletisim siirecinde ders kitab1 kaynag;
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okuyucu, aliciy1; kitabin dili ve anlatimi da, kanali olugturmaktadir (Demirel ve Kiroglu 2006).
Ayrica ders kitabi igerisindeki metinlerin okumaya oOzendirici nitelikte olmasi agisindan
gorsellerle desteklenmesinin yaninda, &grencilerin hedef dilin kiiltiirlini taniyabilmesi ve
anadili ile karsilagtirma yapabilmesi adina Fransiz ve Tiirk kiiltiiriine ait karakterlere, her iki
kiiltiirti de ayrintili anlatabilecek yazili, sozlii ve gorsel {irlinlere daha fazla yer verilmelidir. Bu
drlinler araciligi ile Ogrencilerin farkli kiiltiirlere karsi farkindalik olusturmalarini, kiiltiirel
cesitliligi kavrayarak farkliliga ve cesitlilige saygili ve duyarli bireyler olmalarini saglayacagi
ayn1 zamanda da derse ve hedef dile olan ilgi ve merak duygularini da arttiracagi agiktir.

Yapilan bu arastirmada ortaya ¢ikan sonuglar dogrultusunda su dnerilerde bulunulmustur;

e Ogrencilerin hedef dile karsi olumlu duygular olusturabilmesi adma kitap kapagmin,
iceriginin ve Ozellikle de metinlerinin giinliik hayata dair albenisi yiiksek, ¢cok daha renkli ve
fazla sayida gorsel ile desteklenmelidir.

e Ders kitaplarmin hazirlanmasinda bilimsel igerige, resimlere, etkinliklere, hazirlik ve
degerlendirme caligmalarina gereken 6nem verilmelidir.

e Ders kitaplarin hazirlanmasi asamasinda ogretmenlerin goriisleri alinmak suretiyle
programlarin uygulanabilirligi artirilmali, program hazirlayicilar1 ve uygulayicilar1 arasinda
goris birligi saglanmalidir.

e Ders kitaplar1 6grencilerin milli, manevi ve evrensel degerlere iliskin farkindalik
gelistirmelerine katki saglamali; aym zamanda Atatiirk Ilke ve Inkilaplarini benimseten, siyasi
hayatina ait aktivite, gérsel ve metin ¢caligmalarina daha sik yer vermelidir.

e Metinler igerisinde gegen kelimelerin anlagilmazligini en aza indirmek i¢in kitabin arka
sayfalarinda yer alan sozliik ve resimli kartlarin yer aldigi boliimler zenginlestirilmelidir.
Kelimelerin fiil, sifat ya da isim halleri verilerek, aktif halde kullandirilmasi bdylelikle kelime
dagarciginin gelistirilmesi hedeflenmelidir.
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EXTENDED ABSTRACT

Among the defined materials for language teaching, coursebooks are undoubtedly the
most important ones in order to achieve the goals (Akpolat, 2012). Known as the primary
materials, coursebooks should be prepared in accordance with understanding, analysing and
practising to stimulate active learning. Coursebooks act both as the complement for curriculum
and as the guidebook for the teachers and the students. Therefore, curriculum development
principles, students’ interests, skills and learning pace should be taken into consideration and
applied in the process of coursebook preparation, they should also have aesthetic values in every
respect. The books should include updated data and methods along with the recent searches.
While providing the students with the opportunity of self-knowledge, the books should have
student-centred education approach and reflect everyday issues of the society (Pingel, 2003).
Being thought as the most used educational materials by the teachers and the students, the
coursebooks should have specific features and meet the everyday requirements (Akpolat, 2012;
Kuscu, 2013). Of all the features that a well-written coursebook should have, consistency with
the objectives in the curriculum is the most prominent. Besides that, coursebooks should be
supported by the visuals not only make students learn better but also make what they learn
permanent (Iding, 2000).

Thus, it has been regarded as significant to analyze 9th Grade Coursebook Nouveau Bien
Sur! in terms of formal design, scientific content, language and expression. In the study,
answers will be sought to the questions below:

1. How is the book organised in terms of the formal design features?
2. How is the book organised in terms of the scientific content features?

INESJOURNAL
Uluslararasi Egitim Bilimleri Dergisi / The Journal of International Education Science
Yil: 7, Say1: 23, Haziran 2020, s. 83-95

93



Eker & Senel Oksiiz (2020) DOI: http://dx.doi.org/10.29228/INESJOURNAL.43721

3. How is the book organised in terms of the language — expressional content
features?

Method
Research Model

In this study, document analysis technique was used as a method of the qualitative
research. 9th Grade Textbook Niveau Bien Sur Al.1, which was accepted as the coursebook
starting from the 2018-2019 academic educational year with the decision of Ministry of
National Education, Board of Education on 25.06.2016, was examined.

Conclusions and Suggestions

It has been found out with the analysis of the formal design content features that the
coursebook has a companion workbook and both books are colour paperback. The books feature
content related visuals and appropriate point size. When the analysis of the visuals on the front
case cover and inside the books was carried out, it was found out that not only the number of the
visuals is low but also the visuals are not appealing, interesting and appropriate for the class
level. Also, grammar reference book and answer keys are not available.

It has been found out with the analysis of the scientific content features that the texts
prove consistency with French Syllabus and the requirements of Al.1 level especially in the
earlier units. The topics covered include issues that aim to complete each other respectively and
prepares the students for everyday and future life. It has been concluded that the texts are
selected appropriate to the age and grade level and they are also relevant to each unit in a clear
and fluent manner. References are stated at the end of the book.

It has been found out with the analysis of the language and expression that according to
the Al.1 grade level requirements, sentence structures are organized from a clear and limited
range to a complex and wide range, known to the unknown, and concrete to abstract. It is also
found out that texts are written appropriately to spelling and punctuation rules, and grammar
topics are allocated into different units with systematic repetitions. The book contains a vast
amount of assessment instruments such as matching, short-answer, fill in the gaps exercises, and
also different kind of questions to assess and evaluate the objectives at the end of each unit.
However, in this part of the study some of the texts do not have four skills (reading, writing,
speaking, listening) centred exercises and there are not any other texts to stimulate the students’
interests in research and development except for the exercises which were mentioned above.

As a result of this study, the following suggestions have been made.

e In order to make the students have positive attitude towards the target language, the
book cover, its content and especially the texts should be supported with more appealing,
interesting and numerous visuals.

e Scientific content, visuals, activities, preparation and assessment studies should
seriously be taken into consideration in the process of coursebook preparation.

e In the process of coursebook preparation, teachers’ opinions and ideas should be asked
to reinforce the practicality of the programs by ensuring an agreement between program
developers and executers.
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e While contributing to raise awareness of national, universal and moral values,
coursebooks should also contain more texts, activities and visuals regarding Atatiirk’s political
life which can allow students to gain full understanding of Atatiirk’s Principles and Reforms.

e In order to minimize the vagueness in the texts, the glossary at the end of the book can
be enriched. Keywords can be bolded and defined with visuals. Vocabulary knowledge can be
reinforced with frequent use of word forms; verb, noun, adjective and adverb.
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Ulkemizde 6zel yetenek (kaynastirma) karar1 olan dgrencilere iliskin olarak yiiriitiilen calismalarin
biiylik bir ivme kazandig1 ve bu ¢alismalarin kazandig1 ivmeye baglh olarak, 6zel yetenekli dgrencilerin
egitim siireclerinin de giin gegtikce daha fazla iizerinde durulan bir konu haline geldigi goriilmektedir. Alan
yazin incelendiginde, sozii edilen bu siireglerde sinif Ogretmenlerinin 6nemli bir roliiniin oldugu
anlagilmaktadir. Bu arastirmanin amaci, 6zel yetenek (kaynastirma) karari olan 6grencilerin egitim
siireclerine iligkin sinif Ogretmenlerinin goriislerinin incelenmesidir. Arastirmada, nitel arastirma
yontemlerinden durum ¢alismasi kullanilmigtir. Calisma grubu, amagli dérnekleme yontemlerinden 6lgiit
ornekleme ile olusturulmustur. Arastirmada veri toplama aracit olarak uzman goriisleri alinarak
arastirmacilar tarafindan hazirlanan yar yapilandirilmis gortisme formu kullanilirken; elde edilen verilerin
analizinde icerik analizi kullanilmistir. Arastirmada Istanbul ili, Beylikdiizii ilcesindeki ilkokullarda gérev
yapan ve sinifinda “6zel yetenek karar1” verilmis dgrencisi bulunan 28 sinif 6gretmeninin, 6zel yetenek
tantli 6grencilerin egitim siireclerine iliskin goriisleri incelenmistir. Elde edilen verilere bagl olarak
Ogretmen goriisleri yedi tema altinda analiz edilmistir. Simif 6gretmenlerinin tanilama siireglerine genel
olarak gilivenmedikleri, Zenginlestirilmis Egitim Programi (ZEP) hazirlamak konusunda kendilerini
yetersiz hissettikleri, Destek Egitim Odas1 (DEO) siireglerinde sorun yasadiklari sonuglarina ulasiimigtir.
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THE EXAMINATION OF CLASSROOM TEACHERS’ OPINIONS ON
EDUCATIONAL PROCESSES OF STUDENT WITH SPECIAL ABILITY
(INCLUSION) DECISIONS

ABSTRACT

It is observed that the studies carried out with regard to students with special ability (inclusion)
decision in our country have gained a great momentum, and due to the momentum gained by these studies,
the education processes of the students with special abilities have become an issue more and more
emphasized day by day. When the literature is examined, it is understood that classroom teachers have an
important role in these processes. The purpose of this study is to examine the opinions of the classroom
teachers regarding the educational processes of students with special ability (inclusion) decision. In the
study, case study, one of the qualitative research methods, was used. The study group was formed by
criterion sampling, one of the purposeful sampling methods. While using the semi-structured interview
form prepared by the researchers by taking the expert opinions as the data collection tool in the study;
content analysis was used in the analysis of the data obtained. In the study, the opinions of 28 classroom
teachers, who work in primary schools in Beylikdiizii district of Istanbul city and have students with a
“special ability decision” in their classes, on the educational processes of the students with special ability
diagnosis were examined. Depending on the data obtained, teachers' opinions were analyzed under seven
themes. It was concluded that classroom teachers do not generally trust the diagnostic processes, feel
insufficient to prepare an Enriched Education Program (EEP), and experience problems in the Support
Education Room (SER) processes.

Key Words: Support education room, students with special abilities, enriched education program

GIRIS

Milli Egitim Temel Kanunu genel amaglarinda bireylerin ilgi, istidat ve kabiliyetlerini
gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davraniglar ve birlikte ig gorme aligkanligi kazandirmak suretiyle
hayata hazirlamak ve onlarm, kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida
bulunacak bir meslek sahibi olmalarini saglamak amacina yer verilmistir. Ayrica Tiirk egitim ve
Ogretim sisteminin bu genel amagclar1 gergeklestirecek sekilde diizenlendigi; ¢esitli derece ve
tiirdeki egitim kurumlarmin 6zel amaglarinin, genel amaglara ve Milli Egitim Temel Kanunu’nda
belirtilen temel ilkelere uygun olarak tespit edilecegi belirtilmektedir (1739 Sayili Milli Egitim
Temel Kanunu).

Belirlenen bu genel ve dzel amaglara bagli olarak, Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi, 6zel egitim ihtiyaci olan bireyi, “bireysel ve gelisim 6zellikleri ile egitim
yeterlilikleri agisindan akranlarindan anlamli diizeyde farklilik gosteren birey”; 6zel yetenekli
bireyi ise, “yasitlarina gore daha hizli 6grenen, yaraticilik, sanat, liderlige iliskin kapasitede dnde
olan, 6zel akademik yetenege sahip, soyut fikirleri anlayabilen, ilgi alanlarinda bagimsiz hareket
etmeyi seven ve yliksek diizeyde performans gdsteren birey” olarak tanimlamaktadir (Milli
Egitim Bakanlig1, 2018).

Ozel gereksinimli bireylerin, tanimlarda da yer verilen gereksinimlerinin karsilanabilmesi
amaciyla saglik, bakim ve egitim alanlarinda ge¢gmisten giiniimiize ¢esitli yontem ve teknikler
uygulandigi; bu uygulamalardan &zellikle de egitime iliskin olanlar1 incelendiginde, &zel
gereksinimli bireylerin egitim ihtiyaclarinin nasil karsilanacagi konusunda cesitli arastirmalar
yapildig1 ifade edilmektedir (Glimiis ve Tan, 2015).
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Diinyada ve Tiirkiye’deki cagdas gelismeler dogrultusunda her bireye egitimde de esit hak,
firsat ve imkanin verilmesinin insan haklarinin bir geregi olarak kabul edildigi; 6zel gereksinimli
bireylerin, normal gelisim gosteren bireylerle aym egitim olanaklarmma kavusabilmesinin,
akranlar1 ile ayni1 ortamda egitim almalar ile saglanabilecegi ifade edilmektedir. Tiim bu sayilan
durumlarm gerceklesebilmesinin de ancak en az kisitlayici ortam olan, normal okullarin normal
smiflarinda uygulanan, “Kaynastirma Egitimi Uygulamalar1” ile miimkiin olabilecegi tespitlerine
yer verildigini gérmekteyiz (Cankaya ve Korkmaz, 2012).

Zafirova Malcheva, Boytchev, Stefanova, Mihnev ve Stefanov (2019), lisans doneminde
verilmesi gereken iki yaklasima iliskin uygulama modeli 6nerisinde bulunduklar arastirmada
kapsayic1 egitim ve Onemi iizerinde durmaktadirlar. Ogretmenlerin bu konudaki ihtiyaglarini
karsilayabilmesi i¢in “Kapsayici Egitim” dersinin yogunluklu olarak pratik beceri ve deneyim
kazanmaya yonelik sekilde modellendigi ifade edilmektedir.

Ulkemizde 6zel egitim ihtiyact olan bireylerin her tiir ve kademede diger bireylerle
karsilikl etkilesim i¢inde bulunmalarini ve egitim amaglarini en {ist diizeyde gerceklestirmelerini
saglamak amaciyla, bu bireylere akranlariyla birlikte kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim
uygulamalar1 sunulmaktadir. Ozel yetenekli 6grencilere yonelik, kaynastirma uygulamalarina ek
olarak, okulun ve bolgenin firsatlar1 goz Oniinde tutularak tiirdes yetenekler, destek egitim
odalarinda, hafta sonu programlarinda ve BILSEM uygulamalari seklinde egitimler verildigi ifade
edilmektedir (MEB, Ozel Yetenekli Bireylerin Egitimi Strateji ve Uygulama Kilavuzu).

Kaynagtirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarina dahil olan her 6zel egitim
ihtiyact olan birey i¢in Bireysellestirilmis Egitim Programu (BEP) hazirlanmasi yasal bir
zorunluluk olarak ilgili yonetmeliklerde yerini almistir. Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla
egitim uygulamalarma dahil olan 6zel yetenek kararli 6grenciler i¢in ise Zenginlestirilmis Egitim
Programi (ZEP) uygulanmalidir. 2015 yilinda MEB ilgili genelgesi ile tiim okullarda agilmasi
zorunlu hale getirilen Destek Egitim Odalarindan (DEO) yararlanan 6zel yetenek karari olan
ogrenciler i¢in ZEP hazirlanmasi ve uygulanmasi Ogrencilerin ihtiya¢ duyduklari egitim
firsatlarindan yararlanmalarim saglamaktadir (Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi, 2018).

Bu siiregte kaynastirma egitimine iligkin stratejilerin ve diisiincelerin istenilen sekilde
uygulanmasinda farkliliklar olustugu goriilmektedir. Bu farkliliklarin olusmasinda 6grencilerin,
ailelerin, 6gretmenlerin ve yoneticilerin kaynastirma egitimine yonelik bilgilerinin ve bakis
acilarinin 6nemli bir faktor olarak goriildiigii ifade edilmektedir (Cankaya ve Korkmaz, 2012).

Kutay (2018), Tiirkiye’de kaynastirma egitimi siireclerine iliskin olarak gerceklestirdigi
arastirmada, ilkemizde kaynastirmanin Onemi, kaynastirmanin bilesenleri ve ilkeleri gibi
konularin yasal zeminlerde yerini bulurken siire¢ ile uyusmadigini belirtmektedir. Bu duruma
ragmen son yillarda kaynastirma egitimine iliskin gelismelerin umut verici boyutlarda oldugu
ifade edilmektedir.

Ulkemizde kaynastirma uygulamalarinmn 1986 yilinda baslatilmis oldugu, son 20 yil
icerisinde 6zel gereksinimli bir¢ok ¢ocugun, ilkogretim okullarinda akranlariyla birlikte egitimine
devam ettigi; bu durumun, 6zel egitim agisindan her ne kadar iimit verici bir gelisme olarak kabul
ediliyor olsa da kaynastirma uygulamalariin basarili bir sekilde yiiriitiildiigii anlamina gelmedigi
ifade edilmektedir. Bu duruma gerekge olarak ise smif Ogretmenlerinin, anne-babalarin,
kaynastirma egitimine muhta¢ ¢ocuklarin uygulamalar sirasinda birgok problemle karsilagiyor
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olmalar1 gosterilmektedir. Ozellikle sinif gretmenlerinin uygun olmayan fiziksel kosullar, bilgi
ve deneyim simirliligi, destek hizmetlerinin olmamasi, siniflarin kalabalik olmasi, 6gretim
materyallerindeki yetersizlikler ve farkli 6gretim yontemlerinin siniflarda uygulanamamasi
nedenleriyle kaynastirma uygulamalarinda sorun yasadiklar1 goriilmektedir (Sadioglu, Bilgin,
Batu ve Oksal, 2013; Sarag ve Colak, 2012).

Ulkemizde 6zel gereksinimli 6grencilerin, normal egitim smiflarinda egitim- 6gretim
gormesi ve bu siiregte 6gretmen, 6grenci ve ailelere gerekli destek hizmetlerinin saglanmasi gibi
durumlar yasalarla giivence altina alinmis olmasina ragmen, arastirma sonuglar1 kaynastirma
egitimi uygulamalarinda aksamalar oldugunu gostermektedir. Yapilan ¢aligmalar smf
Ogretmenleri agisindan degerlendirildiginde, yasanan en Onemli sorunlardan birinin, simif
ogretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grenci ve kaynastirma egitimi konusunda yeterli bilgiye sahip
olmamalar1 oldugu goriilmektedir. Bu durum ise simf Ogretmenlerinin 6zel gereksinimli
Ogrencilerin kaynastirma egitimine alinmasina karsi onyargili olmalarina dolayisiyla olumsuz
tutum ve goriislere sahip olmalarina neden olmaktadir (Sadioglu ve digerleri, 2013).

Tortop ve Dinger’in (2016) Tiirkiye’de orta sosyo-ekonomik diizeydeki bir ilde gorev
yapan 15 siif 6gretmeni ile yaptigi, destek egitim odalarinda 6zel yetenekli 6grencilerle ¢alisan
smif dgretmenlerinin uygulama hakkindaki goriislerini inceledigi aragtirmada, dgretmenlerin
daha kaliteli hizmet i¢i egitim istedikleri, verilen hizmet i¢i egitimleri yetersiz bulduklari, destek
egitim odalarinda kullanilacak &gretim materyallerini yetersiz bulduklari, 6gretim ortamlarim
yetersiz bulduklar1 seklinde sonuglara ulasildigi goriilmektedir. Eakin’in (2007) 6zel yetenekli
Ogrencilerin egitiminde, 12 siif 6gretmeni ile bireysel goriismeler yaparak gerceklestirmis
oldugu ¢alismada ise, 6gretmenlerin 6zel yetenekli 6grenciler i¢in miifredati ve 6gretimi heterojen
siiflarda farklilastirmak adina belirli uygulanabilir stratejilere ihtiyag duyduklari yoniinde
sonuclara ulasildig1 goriilmektedir.

MERB sistemi igerisinde kullanilan programlarin genel olarak normal 6grencilerin 6grenme
kapasiteleri dikkate alinarak hazirlandigi, bu nedenle de 6zel yetenekli 0grencilerin ihtiyag
duyduklar1 durumlara yeterince cevap veremedigi; bu duruma bagh olarak da 6zel yetenek tanih
Ogrencilere yonelik programlar ve kurumlar tasarlandigi ifade edilmektedir. Bununla beraber
halihazirda bulunan ortam ve kosullarin tiim O6grencilere hitap edebilecek bir zenginlige
ulastirilmasina dair ¢alismalara, Onerilere ihtiya¢ duyuldugu belirtilmektedir (Bakioglu ve
Levent, 2013). Ogretmenlerin 6zel yetenekli 6grencilerin egitim siireclerinde farkli metodlar
uygulamalarinin, ders planlarimi1 bu 6grencilerin d8renme stillerine dikkat ederek yeniden
diizenlemelerinin olduk¢a 6nemli oldugu goriilmektedir (Birgili ve Calik, 2013).

Ogretmenler, 6zel yetenekli dgrencilerin egitiminde 6nemli bir role sahiptir. Buna baglh
olarak, tanilama ve egitimin etkili olabilmesi i¢in 6gretmenlerin gelismis bir “{istiin zeka”
kavramina, ayrica 6zel yetenekli 6grencilerin 6zellikleri ve 6zel gereksinimlerinin neler oldugu
hakkinda kapsamli bir bilgiye sahip olmasi gerekmektedir (Kaya, 2015). Sinif 6gretmenlerinin
Ozel yetenekli birey karar1 olan kaynastirma 6grencilerinin genel 6zelliklerini bilme, 6grencilere
iligkin olarak egitim-6gretim siireglerinde gergeklestirilmesi gereken uyarlamalara dair
farkindaliga sahip olma ve egitim-0gretim igeriklerinde yapilacak diizenlemeler ile dgrencilerin
her biri i¢in hazirlanmasi gereken ZEP ve uygulama esaslari konusunda yeterli olma-yeterli
hissetme seklinde siralanabilecek durumlarinin, 6zel yetenek karar1 olan dgrencilerin egitim
siireglerini  etkiledigi diiglinilmektedir. Bu baglamda arastirmada, smif Ogretmenlerinin,
kaynastirma yoluyla egitim-6gretim goren 6zel yetenek kararli 6grencilerin egitim siireglerine
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iligkin goriislerinin incelenmesi amaglanmisgtir. Bu amag dogrultusunda arastirmada genel olarak
tanilama siireglerine iligskin gozlemlenen sorunlar, 6zel yeteneklilerde MEB uygulamalari, ZEP
hazirlama siirecleri, DEO siirecinde yasanan sorunlar, 6grencinin tanilanmasina iligskin olarak
gelistirilen tutum ve sinif 6gretmenlerinin siirece bagl destekleyici egitim ihtiyacina iligskin
gorislerinin belirlenmesi alt amaglar olarak belirlenmistir.

Smif 6gretmenlerinin bu konuya iliskin goriislerinden ortaya ¢ikacak sonuglarm, 6zel
yetenek(kaynagtirma) karar1 olan dgrenciler, aileleri ve 6gretmenler igin siirecin daha yapict
desteklenebilmesi agisindan olduk¢a 6nemli olacag: diisiiniilmektedir.

YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglart ve verilerin
analizine iligkin bilgilere sirasiyla yer verilmektedir.

Arastirmanin Modeli

Smif oOgretmenlerinin 6zel yetenek (kaynastirma) karari olan &grencilerin egitim
siireglerine 1iliskin goriislerinin belirlenmesinin amaglandig1 arastirmada, nitel arastirma
yontemlerinden durum g¢aligsmasi kullanilmigtir. “Durum ¢alismast aragtirmasi, arastirmacinin
gercek yasam, giincel simirly bir sistem (bir durum) ya da belli bir zaman igerisindeki ¢oklu
sumrlandwilnmig  sistemler (durumlar) hakkinda ¢oklu bilgi kaynaklar: (Ornegin gozlemler,
miilakatlar, gorsel-isitsel materyaller ve dokiimanlar ve raporlar) araciligiyla detayli ve
derinlemesine bilgi topladigi, bir durum betimlemesi ya da durum temalart ortaya koydugu nitel
bir yaklasimdir” (Creswell, 2013). Arastirmada, Ozel yetenek (kaynastirma) karari olan
ogrencilerin bulunduklari siniflarin 6gretmenleri ile goriigmeler yapilmis ve sinif 6gretmenlerinin
bu 6grencilerin egitim siireglerine iligkin goriisleri ortaya konmustur.

Cahisma Grubu

Arastirmada ¢alisma grubu olarak Istanbul ili Beylikdiizii ilgesinde ilkokul kademesinde
gorev yapan; smifinda 6zel yetenek kararli 6grencisi bulunan 28 sinif 6gretmeni alinmuistir.
Calisma grubu, amagh 6rneklem tekniklerinden, 6lgiit 6rnekleme temel alinarak olusturulmustur.
Bu 6rnekleme yontemindeki temel anlayis 6nceden belirlenmis bir dizi 6l¢iitii karsilayan biitiin
durumlarm ¢alisilmasidir (Yildirim ve Simsek, 2005). Bu arastirmanin ¢alisma grubunda olmasi
i¢in smif 6gretmenlerinin sinifinda 6zel yetenekli 6grenci bulunmasi 6lgiit olarak belirlenmistir.
Calisma grubunda yer alan siif 6gretmenleri goriismeler 6ncesinde, elde edilen verilerin sadece
akademik aragtirmalarda kullanilacagina dair bilgilendirilmistir. Etik kurallar kapsaminda
calisma grubunda yer alan smif 6gretmenleri O1, 02, O3... seklinde kodlanarak belirtilmistir.

Veri Toplama Araclari

Arastirma siirecinde, sinifinda 6zel yetenek (kaynastirma) kararli 6grenci bulunan sinif
Ogretmenlerinin 6zel yetenekli 6grenciler ve yiiriitillen siire¢ hakkindaki goriislerinin ortaya
konmasi amaci ile, uzman goriisleri alinarak arastirmacilar tarafindan olusturulan yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmigtir. Goriisme formunun olusturulmasinda 6zel
yeteneklilerin gelistirilmesi alaninda iki uzmanm ve bir istiin zekallar 6gretmeninin
goriislerinden yararlanilmigtir. Goriisme formu, pilot olarak uygulanmigtir. Goriisme formu sinif
Ogretmenleri i¢in hazirlanmis agik uglu sorulardan olugmaktadir.
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Verilerin Analizi

Smifinda 6zel yetenek (kaynastirma) kararhi 6grencisi olan 28 smif 6gretmenine, yari
yapilandirilmis gorliigme formunda belirtilen agik uglu sorular yonlendirilmistir. Simf
ogretmenleri ile yapilan goriigmelerden elde edilen goriigme metinleri analiz edilmis; bu asamada
temalarm olusturulmas: siirecinde icerik analizi kullamilmustir. Igerik analizi yapilirken,
arastirmada belirlenen 7 tema ve bu temalara bagli olarak belirlenen alt kategoriler dikkate
alimmis; kategorisel analiz yapilmistir. Verilerin analiz edilmesi siirecinde veriler iki farkl kisi
tarafindan kodlanmustir.

I¢ giivenirligi saglamak agisindan arastirma siireci betimsel bir yaklagim ile ayrintih
sekilde ortaya konmugtur. Ayrica temalarda bulunan smf oOgretmenlerine ait goriisleri
yansitabilmek amaciyla, katilimcilara ait alintilara yer verilmistir.

BULGULAR VE TARTISMA

Arastirmanin bu bdliimiinde, ¢alismada elde edilen sonuglar 7 bulgu baglig1 olarak ele
alinmis olup; bu basliklar sirasiyla: “Tanilamaya Iliskin Gézlemlenen Sorunlar”, “Ozel
Yeteneklilerde MEB Uygulamalar1”, “Zenginlestirilmis Egitim Programi (ZEP) Hazirlama”,
“Destek Egitim Odas1 (DEO) Siirecinde Yasanan Sorunlar”, “Ozel Yetenek Kararli Ogrencinin
Simif Siirecine Iliskin Yasanan Sorunlar”, “Ogrencinin Tanilanmasina fliskin Olarak Gelistirilen
Tutum” ve “Smif Ogretmenlerinin Siirece Iliskin Hizmet I¢i Egitim Ihtiyac” seklinde
siralanmistir.

Tanilamaya fliskin Gézlemlenen Sorunlar

Smif Sgretmenlerinin tanilama siireglerinde gozlemledikleri sorunlara iliskin bulgular
Tablo. 1 de goriilmektedir.

Tablo 1. Smif Ogretmenlerinin Ozel Yetenek (Kaynastirma) Karari Olan Ogrencilerin
Tanilama Siireglerinde Gézlemledikleri Sorunlara Iliskin Cevaplari

Alt Kategoriler Katihmcilar f
Tanilamada Degerlendirme Siireglerine Kars1 02, 03, 012, 015, 023, 025,027 12
Giivensizlik Ifadeleri

Diger Sorunlara Iligkin Ifadeler 05, 08, 012, 022, 023, 026 6
Ogretmenin Kendisinden Kaynaklandigim 05, 06, 022 5
Diisiindiigii Eksikliklere Iliskin Ifadeler

Tanilama  Gozlem  Siireci  Oncesinde 01, 09, 010, 019 4
Yapilmisti

Tanilama Siirecinde Sorun Yok 04, 028 2
Tanilama Siirecleri Konusunda Bilgim Yok 024, 026 2

Tablo 1’de, katilimcilarin goriisleri incelendiginde, 6gretmenlerin bilyiik ¢ogunlugunun
0zel yetenek(kaynastirma) karar1 olan &grencilerin siireglerinde sorun oldugunu ifade ettikleri
goriilmektedir. ifade edilen bu sorunlarin en basinda, tanilamada degerlendirme siireglerinde
yasanan sorunlara deginilmistir. Rehberlik ve Arastirma Merkezi (RAM) degerlendirme
sonuclarina giivenmeme, Bilim ve Sanat Merkezi (BILSEM) degerlendirme sonuglarma
giivenmeme, BILSEM degerlendirme siireclerinden esit sekilde yararlanamama, farkli yerlerde
farkli degerlendirme sonuglar1 ¢ikiyor olmasi gibi gerekgeler ile bu giivensizlik ifade edilmistir.
Bu noktada katilimcilardan O2’nin ifade ettikleri su sekildedir:
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02: “Swif 6gretmeni olarak tamlamada ge¢ kalabiliyoruz. RAM’a yonlendirdigimiz
ogrencilerin tanilanmasinda  siire¢ uzuyor BILSEM siirecinden dolayi. Bazen de fark

]

edemiyoruz.’

Bunlara ek olarak egitim eksiklikleri, 6grencinin yonlendirilmesinde ge¢ kalinmasi veya
ogrencinin fark edilememesi gibi dgretmenin kendisinden kaynaklandigini diisiindiigii sorunlar
oldugu da belirtilmistir. Ayrica tanilama siireglerine iliskin olarak almmasi gereken
geribildirimlerdeki eksiklikler, tanilama siirecinin uzunlugu, velinin siirece olumsuz etkisi ve
tanilama sonras1 d6grencide davranig problemleri yaganmasi gibi sorunlar oldugu belirtilmistir.
Smif 6gretmenleri tarafindan belirtilen bu sorunlara iligkin ifadelere bir 6rnek olarak;

023: “Tamlamalar gozlemlerimizle uyusmayabiliyor. Akademik olarak olmayabiliyor ama
tistiin yoniinii gozleyemiyorum. Bize sadece tistiin oldugu bilgisi geliyor. Hangi alanlarda daha
iyi olduguna dair bir bilgi gelmiyor...” seklinde goriis belirtmistir.

Kog ve Olgay Giil (2018) rehber 6gretmenlerin {istiin yetenekli 6grencilerin tanilanmasi ve
yonlendirilmesinde karsilagtiklar1 sorunlarin ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim Onerilerinin
belirlenmesini amagladiklar1 ¢aligmada, arastirma bulgularmma benzer sekilde; rehber
Ogretmenlerin, listiin yetenekli 6grencilerin tanilanmasi ve yonlendirilmesi siire¢lerinde sirasiyla
sistemden kaynakli, simif 6gretmenlerinden kaynakli ve ailelerden kaynakli sorunlar yasadiklarini
ifade ettikleri goriilmektedir.

Ozel Yeteneklilerde MEB Uygulamalari

Sinif dgretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencilerin desteklendigi MEB uygulamalarina dair
bulgular Tablo. 2° de goriilmektedir.

Tablo 2. Smif Ogretmenlerine Gore Ozel Yetenekli Ogrencilerin Desteklenmesi
Konusunda MEB’in En Iyi Uygulamalar1

Alt Kategoriler Katihmcilar f

Destek Egitim Odas1 01, 03, 04, 05, 07, 08, 09, 010, O11, 14
017,019, 021, 022, 027

BILSEM 01, 02, 03, 04, 05, 07, 012, 013, 014, 13
018, 022, 027, 028

Diger (Rehberlik Servisi, RAM, 04, 07,015,016 4

Tanilama Siireci, Ozel Sinif A¢ilmali)

Tablo 2 incelendiginde, smif &gretmenlerinin MEB’in 6zel yetenekli Ogrencilerin
desteklenmesi siirecinde en iyi uygulamalar olarak hemen hemen esit oranda DEO uygulamalarini
ve BILSEM’i belirttikleri goriilmektedir. Katilimcilardan 024’iin DEO’lara iliskin goriislerini su
sekilde belirtmistir:

024: “Destek odast uygulamas: giizel. Ancak ¢ok az égrenci yararlanabiliyor. Destek
odast uygulamalarimdan ogrenciler mutlu ayriliyorlar. Yetkili ogretmen sayist arttirthip daha ¢ok
ogrenci yararlanmall ve burada daha fazla zaman gegirmeliler.”

Ayrica katilimcilardan 02, BILSEM’lere iliskin goriislerini su sekilde ifade etmistir:

O2: “Bir BILSEM var. Ilk senelerde miifredatlar yoktu. Simdi miifredat olusturmuslar
ancak orada gorev yapan o&gretmenler de yeterli egitim diizeyine sahip degiller, boyle

»

gozlemledim...
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Katilimeilarm goriisleri incelendiginde, MEB’in en iyi uygulamasinin DEO uygulamasi
olmasina iligkin olarak 6gretmenlerin sundugu nedenler; DEO’nun okulun igerisinde olmasi ve
dgrencileri motive ediyor olmasi seklinde belirtilmistir. MEB’in en iyi uygulamasmin BILSEM
uygulamasi olmasma iliskin olarak belirtilen nedenler; farkli dersler veriliyor olmasi, farkli
etkinlikler yapiliyor olmasi, kendine ait bir programin olmasi, bireysel yeteneklerin destekleniyor
olmasi ve farkl etkinlikler uygulaniyor olmasi seklinde belirtilmistir.

Simif dgretmenlerinin belirtmis olduklar: nedenler genel olarak analiz edildiginde, her iki
uygulamada da 0zel yetenek karar1 olan Ogrencilerin bireysel olarak ilgilenilme sansi
bulabildikleri ve bu durumun da siireci olumlu etkiledigine iliskin bir algi oldugu goriilmektedir.
Benzer sekilde; Ekinci, Stimer, Bozan ve Cete (2018), smif 6gretmenlerinin 6zel yetenekli
ogrencilere iliskin algilarini tespit etmek amaciyla yaptiklar1 arastirmada, 6gretmenler tarafindan
iiretilen metaforlarin kullanilma sebeplerinde, 6grencilerle ilgilenildik¢e daha ¢ok gelisecekleri
vurgusunun yer aldig1 ifade edilmistir. Bu degerlendirmeler 1s18inda sinif 6gretmenlerinin, DEO
ve BILSEM uygulamalarinin &grencilerin gelisim siireglerini olumlu etkiledigini diisiindiikleri
sOylenebilir. Bu noktada, Yavuz ve Yavuz'un (2016) destek egitim odasinda iitiin yetenekli
Ogrencilere uygulanan egitim programi etkinliklerinin ilkokul diizeyindeki iistiin yetenekli
Ogrencilerin yaraticilik becerilerine etkisini belirlemeyi amagladiklari ¢aligmanin bulgulari
incelendiginde, destek egitim odasinda uygulanan etkinliklerin (sanat, diigiince egitimi, bilim
uygulamalari, akil oyunlar1 ve yaraticilik etkinlikleri) iistiin yetenekli 6grencilerin yaratici
diistinme puanlarmi arttirdig1 goriilmektedir.

Zenginlestirilmis Egitim Programi (ZEP) Hazirlama

Smif 6gretmenlerinin Zenginlestirilmis Egitim Programi (ZEP) hazirlama konusunda 6z-
yeterlilik diizeylerine dair bulgular Tablo. 3’ te goriilmektedir.

Tablo 3. Sinif Ogretmenlerinin ZEP Hazirlama Konusunda Oz-Yeterlilik Diizeyleri

Alt Kategoriler Katihmcilar f
Yetersiz hissediyorum. 03, 04, 06, 09, 010, O11, 013, 014, O15, 17
016, 018, 020, 021, 023, 026, 027, 028
Kismen yeterli hissediyorum. 01, 02, 05,012, 019, 022 6
Yeterli hissediyorum. 017, 025 2
Hazirlamaya gerek duymuyorum. 08, 024 2

Tablo 3 incelendiginde, ZEP hazirlamak konusunda smif gretmenlerinin biiylik bir
¢ogunlugunun kendisini yeterli hissetmedigi goriilmektedir. ZEP hazirlamak konusunda sadece
katilimcilardan iki 6gretmen kendisini bu anlamda yeterli hissettigini belirtirken, iki 6gretmen
hazirlamaya gerek duymadigini belirtmistir. Bu noktada belirtilen 6gretmen goriiglerine 6rnek
olarak katilimcilardan O3 ve O6’nin ifadeleri su sekildedir:

EXNET)

03: “Dogruyu séylemek gerekirse yeterli degilim. Karisik buluyorum ZEP'i.

06: “Yeterli degiliz. Bu cocuklarin ézel yetenekleri birbirinden farkli. Sporda, miizikte,
resimde yetenekli ise bu yetenekler bende yok. Yonlendirebilirim ama yonlendirdigimi nasil
degerlendirecegim?...”

Bu sonuglara benzer olarak; Ekinci (2002), 6gretmenlerin, ilkdgretim okullarinin {istiin
yeteneklilerin egitimine elverislilik diizeyi konusundaki goriigleri arasinda fark olup olmadigin
belirlemek amaciyla yaptig1 arastirmanin  bulgular1 incelendiginde, arastirmaya katilan
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ogretmenlerin %59,2’sine gore ilkdgretim okullarinda iistiin yetenekli bireylerin egitimine “hi¢”
yer verilmediginin ifade edildigi goriilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin, {istiin yetenekli bireylerin
egitimine yonelik egitim formasyonu bilgisine “az” derecede sahip olduklar1 yoniinde goriis
belirttikleri goriilmektedir. Yine benzer sekilde, Sahin ve Giirler (2018), destek egitim odasinda
gorevlendirilmis Ogretmenler ile smifinda kaynastirma Ogrencisi bulunan ilkokul smif
Ogretmenlerinin bireysellestirilmis egitim programi hazirlama siirecinde yasadiklari giicliiklerin
belirlenmesini amagladiklar1 ¢aligma sonucunda, bireysellestirilmis egitim programi hazirlama
siirecinde smif 6gretmenlerinin destek egitim odasinda gorevli 6gretmenlere gore daha fazla
giicliikler yasadiklar1 ve yasanilan giigliiklerin anlamli olarak farklilastigi goriilmektedir.

Katilimeilara iligkin gorisler incelendiginde, ZEP hazirlama konusunda 6gretmenlerin
eksiklik hissettigi alanlarin baginda ZEP hazirlamanin agsamalar1 ve alan bilgisine sahip olmama
gelmektedir. Ayrica sinif 6gretmenlerinin ZEP hazirlama konusunda tanilamaya iliskin ayrintili
bilgiye, farkli yetenek alanlarinda yeterlilige, bu konuda yapilacak tecriibe paylasimlarina, siireci
destekleyecek uygulamali ¢alismalara, alan uzmanlarina ulasmaya, akil ve zeka oyunlari
egitimine ve kaynaklara ulagmaya ihtiya¢ duyduklari; fakat bu konulara iliskin eksiklikler
gordiiklerini belirtmislerdir. Kaplan-Say1 (2018), dezavantajli 6zel yetenekli ¢ocuklar igin
zenginlestirilmis destek egitim programi projesi hakkinda proje katilimcilarinin goriislerinin
incelenmesinin amaclandig1 calismada; projede egitim alan Ogretmenlerin bireysellestirilmis
egitim programi hazirlama, destek egitim odas1 ve diisiinme becerileri entegrasyonu konusunda
daha fazla bilgi edinmek istedikleri, daha fazla uygulamaya ihtiya¢ duyduklar1 sonuglarina
ulagilmigtir. Arastirma sonuglarina benzer sekilde, Batmaz ve Cermik (2019) smf
Ogretmenlerinin kaynastirma 6grencilerine yonelik yaptiklar: d6gretimsel diizenlemeler sirasinda
karsilastiklar1 engeller ile bu engelleri asmak i¢in aldiklar1 desteklerin neler oldugunu agiga
cikarmayr amagladiklar1 caligmada, smif dgretmenlerinin kaynastirma Ogrencilerine yodnelik
gergeklestirilen 6gretimsel diizenlemelerde karsilagtiklar: engeller olarak 6zel egitim alan bilgisi
eksikligi, materyal eksikligi, stnif mevcudu ve okullarin fiziki donanim yetersizligi gibi durumlar1
siraladiklar1 goriilmektedir.

Destek Egitim Odasi (DEO) Siirecinde Yasanan Sorunlar

Smif 6gretmenlerinin Destek Egitim Odasit (DEO) siirecinde yasanan sorunlara iligkin
bulgular1 Tablo. 4’ te goriilmektedir.

Tablo 4. Smif Ogretmenlerinin Destek Egitim Odasi (DEO) Siireclerine Iligkin
Degerlendirme Sonuglari

Alt Kategoriler Katihmcilar f

Sorun var. 01,02,03,06,07,09,011,013,014,015,016, 19
017,019, 021, 022, 623, 024, 026, 028

Fikrim yok. 010, 012, 625, 027 4

Tablo 4’te katilimcilarin goriisleri incelendiginde, dgretmenlerin hemen hemen timii
DEO siireglerinde sorun yasadiklarini belirtmislerdir. Cengizhan (2019), DEO’larda gorev alan
smif O6gretmenlerinin 6zel yetenekli Ogrenciler i¢in etkinlik tasarlamada ve uygulamada
karsilastiklar gii¢liiklerin ve egitim sonrasi goriislerinin belirlenmesinin amaglandigi ¢alismada;
smif 6gretmenlerinin 6zel yetenekli 6grenciler i¢in etkinlik hazirlamada, etkinlige iliskin hedef
yazmada ve etkinlikleri teknoloji ile biitiinlestirmede, farkli yontem/teknik bulmada, elestirel
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diistinme becerilerini gelistirecek durumlar olusturmada her zaman giicliikle karsilagtiklar:
belirlenmistir.

Katilimcilarin - goriisleri incelendiginde, smif o6gretmenlerinin DEO  siireclerinde
yasadiklar1 sorunlara iligkin en yogunluklu olarak materyal yetersizligi, goniillii 6gretmen
bulunamamasi, 6grencilerin dersten alinmasi ve gorev alan 6gretmenlerin alan bilgisi eksikligi
durumlarmi belirtmiglerdir. Bu durumlara ek olarak fiziki donanim yetersizligi, ders sonrasi
Ogrencinin yorgun olmasi, tim kaynagtirma O6grencilerinin ayni ortami kullaniyor olmasi,
saglanan donanimmin kullaniminin bilinmiyor olmasi, yararlanan 6grencinin olumsuz tutum
gelistirmesi, gorev alan 6gretmenin 6grenciyi tanimiyor olmasi ve kaynak kitap eksikligi gibi
konularda sorun yasandigi ifade edilmistir. Sinif 6gretmenlerinin belirtmis olduklari bu sorunlara
iligkin 6rnek bir ifade olarak;

010: “Okulun fiziki kosullar: uygun olmadig icin okulumuzda bir destek egitim odast yok,
a¢imamakta ayni zamanda...” seklinde goriis belirtmistir.

Aragtirma sonuclarina benzer sekilde, Cengizhan (2019) tarafindan gergeklestirilen
arastirma sonuglaria gore sinif dgretmenlerinin etkinliklerin uygulanmasinda ilk sirada siire
yetersizligi, etkinliklerle ilgili bilgi eksikliginin olmasi, arag-gerec yetersizligi, etkinliklerle ilgili
bilgi eksikligi olmasi, arag-gerec yetersizligi ve 6grenci ilgisizligi, fiziki kosullarin yetersizligi ile
ilgili problemlerle karsilastiklart goriilmektedir. Benzer sekilde, Nar ve Tortop (2017),
Tiirkiye’de iistiin yetenekliler igin destek egitim odas1 uygulamalar1 hakkinda yaptiklar: derleme
ve becerilerini ortaya koyabilmeleri i¢in gerekli donanim ve egitim materyallerinin teknolojik
gelismelere uygun karsilandign bir destek egitim odasi beklentisi igerisinde olduklar1 seklinde
sonuglara ulasilmistir. Karabulut (2018) tarafindan gerceklestirilen arastirma sonuglar1 da benzer
sekilde; destek egitim odalarinda gorev yapacak personelin, iistiin yetenekliler egitimi alaninda
caligmas1 durumunda bu alanda teknik bilgi yaninda uygulanacak yontem konusunda da bir se¢im
yapmasi gerekecegi ifade edilmistir. Akar ve Sengil-Akar (2012) tarafindan yliriitiilen arastirma
sonuglarinda, ilkdgretim dgretmenlerinin {istiin yetenek kavrami ve iistiin yetenekli 6grenciler
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarina ve iistiin yetenekli 6grencileri fark etme ve onlari
ilgili programlara aday gosterebilme konularinda yeterli bagariy1 saglayamayabileceklerine isaret
edildigi goriilmektedir.

Katilimcilarin  goriigleri incelendiginde, smif ogretmenlerinin DEO’larda yasanan
sorunlara iligkin olarak sunduklar1 Onerileri; smif Ogretmeni disinda bir Ogretmen
gorevlendirilmeli, ortam bir laboratuvar tarzinda olmals, siiregte kullanilacak bir program olmali,
yararlanilan siire artirilmali, gérevli 6gretmenin baska sorumlulugu olmamali, ihtiyaca yonelik
bir donanim saglanmali, siirece iliskin hizmet i¢i egitimler diizenlenmeli seklinde belirttikleri
goriilmektedir. Katilimcilardan O19 konuya iliskin olarak goriisiinii su sekilde ifade etmistir;

019: “Onceleri istekli gitti. Bir zaman sonra sikilmaya basladi. Bu konuda daha uzman

’

birisinin ¢ocuklara ders vermesi lazim...’
Ozel Yetenek Kararh (")grencinin Smif Siirecine iliskin Yasanan Sorunlar

Smif 6gretmenlerinin siifta 6zel yetenekli bir 6grenci oldugunda yasadiklari sorunlara dair
bulgular Tablo. 5’ te goriilmektedir.
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Tablo 5. Sinifta Ozel Yetenekli Bir Ogrenci Oldugunda Sinif Ogretmenlerinin Sorun
Yasama Durumlarina iliskin Genel Durum

Alt Kategoriler Katilmcilar f

Sorun Yasamiyorum 04, 06, 09, O11, 013, 015, 017, 018, 021, 022, 12
024, 027

Sorun Yasiyorum 01, 02, 05, 07, 08, 010, O16, 028 8

Tablo 5 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin siniflarinda 6zel yetenek kararl bir 6grenci
oldugunda genel olarak sorun yasamadiklarini belirttikleri goriilmektedir.

Katilimer goriisleri incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin smiflarinda 6zel yetenekli bir
Ogrenci oldugunda yasadiklar1 sorunlara iligkin olarak; 6grencinin davranis sorunlarinin olmasi,
Ogrencinin smifa uyum konusunda yasadigi zorluklar, 6grencilerin siif i¢i siire¢lerden hemen
stkiliyor olmalar1 ve Ogrenci ile bireysel olarak ilgilenememe durumlarini belirttikleri
goriilmektedir. Ayrica yasanilan sorunlari akran iliskilerinde yasanan giigliikkler, genel sinif
diizeyinin diisiik olmasi, okuma-yazma siireclerinde yasanan giicliikler, Ogrencinin giiclii
yonlerini belirleyememek, 6grenciyi ikna etmekte yasanan giigliikler olmasi, diger 6grenci
velilerinin tutumlar1 ve smniftaki diger Ogrencilerin tutumlart seklinde ifade ettikleri
goriilmektedir.

Alana iliskin yiiriitiilmiis calismalarin sonuglarina genel olarak bakildiginda, konunun bu
boyutlari lizerinde dolayli olarak duruldugu goriilmektedir.

Ogrencinin Tanilanmasina Iliskin Olarak Gelistirilen Tutum

Smif d6gretmenlerinin 6grencilerinin 6zel yetenek tanisi almasi durumunda gelistirdikleri
tutumlara iligkin bulgular Tablo. 6” da goriilmektedir.

Tablo 6. Bir Ogrencilerinin Ozel Yetenek Tanisi Almasi Durumunda Smmf
Ogretmenlerinin Gelistirdikleri Tutum

Alt Kategoriler Katihmeilar f
Mutlu oldum/olurum 04, 07,010,012,014, 015,016,018, 14
019, 020, 021, 025, 027, 028
Endiselendim/Endiselenirim 08, 011, 018, 021, 023 5
Tedirgin oldum/olurum 05,013, 026 3
Beni diisiindiirdii/diistiindiiriir 06, 09, 024 3
Benim i¢in normal 017,022 2
Heyecanlandim/Heyecanlanirrm 019 1

Katilimcilarin goriisleri incelendiginde, siif ogretmenlerinin 6grencilerinden birinin
0zel yetenek tanist olmasi durumunda en yogunluklu olarak hissettiklerini ifade ettikleri
duygunun “Mutlu olurum” seklinde oldugu ve bunu “Endiselenirim” “Tedirgin olurum” “Beni
diisiindiiriir” “Heyecanlanirim” ve “Benim

icin normal” seklinde ifade edildigi goriilmektedir. Frekansi daha yiiksek olan tutumlara
iligkin simif 6gretmenlerinin ifadelerine birer 6rnek vermek gerekirse;

020: “Sinifimda ézel yetenek kararli bir 6grenci oldugunu égrendigimde tabi ki mutlu
oldum. Ekstra faaliyetler yaptirmaya ¢alistyorum ama bazen yeterli olamiyorum...” seklinde,
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021: “Suifimda ézel yetenek kararli bir 6grenci oldugunu égrendigimde énce sasirdim ve
mutlu oldum ama daha sonra bu konuda bilgim olmadigi i¢cin endiselendim...” diyerek,

023: “Cocuga bir sey katamama, kalabalik simifta kaybolur endisesi tastyorum.” ve bir
diger tutum 6rnegi olarak;

026: “Ben neden fark edemiyorum diisiincem oluyor.” seklinde goriis bildirmislerdir.

Daglioglu (2012), istiin yetenekli ¢ocuklarin egitim siireclerinde 6gretmen 6zelliklerinin
ve yeterliklerinin 6nemini ortaya koydugu ¢calismasinda, iistiin yetenekli ¢cocuklara yonelik olarak
hazirlanan program icin uygun bir sinif ortami hazirlanmasinin, nitelikli sorular sormanin,
miifredatta yiliksek diizey diisiinme seviyesini arttirma ve yaraticilifi cesaretlendirmenin temel
esas olmasi gerektigini ifade edilmistir. Esas alinmasi gereken tiim bu durumlari siirece
yansitmakla sorumlu olan 6gretmenlerin Oncelikli olarak 6zel yetenek tanili &grenciler ve
siireglerine iligkin gelistirmis olduklar1 tutumun bilinmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Nitekim bu
siirece iligkin olumsuz tutum gelistiren bir 6gretmenin sahip olunmasi gereken yeterlikler
noktasinda eksiklikler yagsamasi normal bir durum olacaktir.

Simif Ogretmenlerinin Siirece iliskin Hizmet ici Egitim Thtiyaci

Smif 6gretmenlerinin siiregte hizmet i¢i egitim ihtiyaglarina iliskin bulgular Tablo. 7° de
goriilmektedir.

Tablo 7. Sinif Ogretmenlerinin Siirecteki Hizmet I¢i Egitim Ihtiyaci Durumlari

Alt Kategoriler Katihmcilar f

Evet, ihtiya¢ duyuyorum. 01, 02, 03, 04, 05, 06, 08, 09, 010, 22
011, 012, 014, 015, 018, 021, 022,
023, 024, 025, 026, 027, 028

Hayir, ihtiya¢ duymuyorum. 017 1

Tablo 7 incelendiginde, sinmif 6gretmenlerinin 6zel yetenek (kaynastirma) karari olan
Ogrencisini desteklemeye yonelik olarak hizmet i¢i egitime ihtiya¢ durumuna iliskin olarak
katilimcilarin hemen hemen tamaminin destekleyici bir hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyduklarini
belirttikleri goriilmektedir. Sariay (2019), 6zel yetenekli 6grencilerin egitiminde Bilim ve Sanat
Merkezleri’nin roliiniin 6gretmen ve veli goriislerinden yola ¢ikarak ortaya ¢ikariimasini
amacladig1 calismasinda, 6gretmenlerin 6zel yetenekli 6grencilerin egitimiyle ilgili aldiklar
hizmet i¢i egitimleri faydali, ancak sinirli bulduklar1 belirlenmistir. Benzer sekilde Senol (2011),
yiiriitmiis oldugu ¢caligma sonucunda aragtirmaya katilan 6gretmenlerin gogunlugunun karsilagtig
sorunlar arasinda hizmet i¢i egitimin yetersizligi ile ilgili sorunlar oldugu belirlenmistir. Benzer
sekilde Gokdere ve Ayvaci (2004), sinif 6gretmenlerinin iistiin yeteneklilik kavrami hakkindaki
bilgi diizeylerini belirlemeye yonelik olarak yiirittiikkleri c¢alisma sonucunda, smif
ogretmenlerinin iistlin yeteneklilerin 6zellikleri ile ilgili yeterli bilgi seviyesine sahip olmadiklari,
hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitim siireclerine gereken 6nemin verilmesi gerektigi vurgulanmstir.

Sinif 6gretmenlerinin alana iliskin olarak; ZEP nasil hazirlanir, 6zel yetenekli 68renciyi
nasil tespit ederiz, 6zel yetenekli 6grencinin gelisim 6zellikleri, etkinlik 6rnekleri gibi konularda
destekleyici egitime ihtiya¢ duyduklarini belirttikleri goriilmektedir. Nitekim Levent, Cengizhan
ve Avcu (2018) tarafindan 6zel yetenekli dgrencilerin egitimine yonelik sinif 6gretmenlerine
uygulanan etkinlik hazirlama egitiminin etkililigini incelemeyi amacladiklar1 ¢alismada nicel
boyutta elde edilen bulgulara gore, gerceklestirilen programin katilimec1 6gretmenlerin 6zel
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yetenekli Ogrencilerin egitimine yodnelik Oz-yeterlik algilarmi anlaml diizeyde arttirdigi ve
programin olumlu etkiye sahip oldugu tespit edilmistir. Kogyigit (2015), anasiniflarinda
kaynastirma egitimi uygulamalarma iligkin 6gretmen, rehber 6gretmen ve ebeveyn goriislerini
inceledigi arastirmada, kaynastirma uygulamalarinda sorunlar yasandigi ve bu sorunlara bagl
olarak katilimcilar tarafindan, kaynagtirma uygulamalarina yonelik olarak 6zel egitim
uzmanlarmin desteginin sunulmasi énerisinde bulunuldugu goriilmiistiir. Ayrica Yilmaz Bolat ve
Ata (2017), bagimsiz anaokullarinda gorev yapan okul yoneticilerinin kaynastirma uygulamalari
konusunda goriislerinin  belirlenmesi amaciyla gergeklestirmis olduklar1 aragtirmada
yoneticilerin, kaynastirma egitimi ile ilgili yeteri kadar bilgi sahibi olmadiklarini, yoneticiler ve
Ogretmenlere yoOnelik mesleki egitimlerin 6nemli oldugunu ve hizmet i¢i egitimlerle
desteklenmeleri gerektigini ifade ettikleri gorilmistiir.

SONUC

Ozel yetenekliler ve 6zel yeteneklilere iligkin olarak yiiriitiilen siireclere dair arastirmalar
gercgeklestirilmis olmakla birlikte, konunun farkli boyutlari {izerinde durulmasinin arastirmayi
zenginlestiren bir faktér oldugu disiiniilmektedir. Ele alman durumlarin tespiti noktasinda
caligma grubu olarak siiregte olduk¢a 6nemli bir yere sahip olan sinif 6gretmenleri ile ¢calisiimisg
olmasi ve verilerin goriisme yolu ile alinmig olmasi aragtirmanin giiglii olan yonleri olarak
goriilmektedir. Ozellikle siiregte yasanan sorunlara veya ihtiya¢ duyulan durumlara iliskin olarak
belirtilen, Ogretmenlere ait Onerilerin, bundan sonra gelistirilecek faaliyetlerde dikkate
alimmasimin énemli oldugu diisliniilmektedir.

Yapilan arastirmada katilimeilarn biiyiik bir cogunlugunun 6zel yetenek (kaynastirma)
karar1 olan oOgrencinin smifta veya destek egitim odasinda desteklenmesi siire¢lerinde
hazirlanmas1 gereken ZEP’i hazirlamak konusunda kendisini yetersiz hissettigi goriilmiistiir.
Aragtirmada ulasilan sonuglar bu boyutta incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin mevcut durum
uygulamalarindan olan DEO uygulamalarina iligkin olarak yasanan sorunlara; DEO’larda simif
Ogretmeni disginda bir O6gretmen gorevlendirilmesi, ortamlarm bir laboratuvar tarzinda
hazirlanmasi gerektigi, siiregte kullanilacak bir program olmasi gerektigi, yararlanilan siirenin
artirilmasi gerektigi, gérevli 6gretmenin baska sorumlulugu olmamasi gerektigi, ihtiyaca yonelik
bir donanim saglanmasi gerektigi seklinde onerilerde bulunduklar1 goriilmiistiir.

Tanilamaya iliskin gézlemlenen sorunlar boyutunda yogunluklu olarak tanilamada
degerlendirme siireclerine karst duyulan giivensizlik ifadelerine yer verildigi goriilmektedir. Stmf
Ogretmenleri, siiflarinda 6zel yetenek kararli 6grenci olmasi durumunda ¢ogunlukla sorun
yasamadiklarini ifade etmislerdir. Sinif 6gretmenlerinin, smiflarindaki bir &grencinin dzel
yetenek tanist almasi durumunda gelistirdikleri tutuma iliskin en yogunluklu olarak mutlu
olduklarini ifade ettikleri goriilmektedir. Ayrica simif &gretmenleri, 6zel yeteneklilere iliskin
siireglere dair destekleyici egitime ihtiya¢ duyduklarini belirtmiglerdir.

Ozel yetenekli ogrencilerin egitim Ogretim siireclerinin  desteklenmesinde ve
yararlandiklar1 uygulamalarin daha etkili ve verimli bir noktaya getirilebilmesinde arastirma
sonuglarindan yararlanilmasi Onerilebilir. Ayrica 6gretim programlarinin bireysellestirilmesi
konularna iligkin olarak, Ogretmenlere sunulacak destek egitim hizmetlerinin igeriklerinin
olusturulmas: siirecinde aragtirma sonuglarindan yararlanilmasi onerilebilir.
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