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Oz: Bu arastirmanin amaci, 6zel egitim 6gretmenlerinin erken okuryazarlik
becerilerine iliskin bilgi diizeylerini, sif i¢i uygulamalarini ve 6grenme
ortami diizenlemelerini incelemektir. Arastirma, nitel arastirma
yaklasimlarindan durum c¢alismasi deseniyle yiiriitiilmistiir. Veriler,
Ankara’daki 6zel egitim anaokulu ve anasmiflarinda gorev yapan 10 6zel
egitim 6gretmeni ile gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismeler ve siif
ici gozlemler yoluyla toplanmis ve igerik analizi yOntemiyle analiz
edilmistir. Bulgular, 6gretmenlerin erken okuryazarlifi ¢cogunlukla okula
hazirlik ve erken okuma-yazma 6gretimi kapsaminda degerlendirdiklerini
gostermistir. Ogretmenlerin erken okuryazarlik becerilerini desteklemek
amactyla cesitli uygulamalar yiiriittiikleri, ancak bu uygulamalarin erken
okuryazarligin tiim bilesenlerini kapsamadig1 belirlenmistir. Ayrica smif
ortamlarinin erken okuryazarligr destekleme agisindan onemli farkliliklar
gosterdigi ve uyarlanmis materyal kullaniminin sinirh kaldig1 saptanmaistir.
Sonuglar, 6zel egitim 6gretmenlerinin erken okuryazarlik alanindaki bilgi ve
uygulamalarmin desteklenmesine ve erken okuryazarlifi destekleyici sinf
ortamlarmin gelistirilmesine ihtiyag¢ oldugunu gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Ozel egitim, erken okuryazarlik, 6zel egitim dgretmeni,
O0gretmen bilgi diizeyi, sinif i¢i uygulamalar

Abstract: This study aims to examine special education teachers' knowledge
levels, classroom practices, and learning environment arrangements
regarding early literacy skills. The research was conducted using the case
study design, a qualitative research approach. Data were collected through
semi-structured interviews and classroom observations with ten special
education teachers working in special education kindergartens and
preschool classes in Ankara, and analyzed via content analysis. Findings
showed that teachers mostly conceptualize early literacy within the scope of
school readiness and early reading-writing instruction. It was determined
that teachers carry out various practices to support early literacy skills, but
these practices do not cover all components of early literacy. Additionally,
classroom environments showed significant differences in supporting early
literacy, and adapted material utilization remained limited. Results indicate
a need to support special education teachers' knowledge and practices and
to develop supportive learning environments.

Keywords: Special education, early literacy, special education teacher,
teacher knowledge level, classroom practices.
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Giris

Erken okuryazarlik, ¢ocuklarin 6rgiin okuma yazma 6gretimi baslamadan once
gelistirdikleri bilgi, beceri ve tutumlar1 kapsayan ¢ok boyutlu bir gelisim alani olarak
tanimlanmaktadir (Sulzby & Teale, 1991; Whitehurst & Lonigan, 2001). Giiniimiizde
okuma becerisinin ilkokul yillarinda baglayan bir siirecten ziyade dogumdan itibaren
gelismeye baslayan ve gevresel deneyimlerle sekillenen bir gelisim alani oldugu kabul
edilmektedir (Davidse vd., 2011; Molfese vd., 2003). Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar
dinleme, gbzlem yapma, oyun oynama ve gevreleriyle etkilesim kurma yoluyla hem
yazili ve hem de sozlii dile iliskin deneyimler edinmekte; bu deneyimler ilerleyen
yillardaki okuma ve yazma becerilerinin temelini olusturmaktadir (Esmaeeli vd., 2018;
Higde & Bastug, 2021).

Alanyazinda erken okuryazarlik; sesbilgisel farkindalik, harf bilgisi, yazi
farkindalig, sozciik bilgisi ve dinledigini anlama gibi becerileri iceren kapsamli bir yap1
olarak ele alinmaktadir (Aarnoutse vd., 2005; Lonigan & Shanahan, 2009; Rvachew &
Savage, 2006; Spira vd., 2005). Bu beceriler ¢ocuklarmn biligsel, dilsel ve sosyal
gelisimlerini de desteklemekte ve aynmi zamanda ileri donem okuma ve yazma
performansinin temelini olusturmaktadir (Neuman & Dickinson, 2001). Arastirmalar,
okul Oncesi donemde erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesinin ¢ocuklarin
akademik uyumlarii kolaylastirdigini ve okuma yazma siirecine daha hazirlikh
baslamalarin1 sagladigini gostermektedir (Kargin vd, 2010; Tiirkoz, 2022; Uyamk &
Kandir, 2010). Ayrica, erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi g¢ocuklarin
ilerleyen yillardaki akademik basarilar1 tizerinde de olumlu etkiler yaratmaktadir
(Kargin vd, 2010; Tiirkoz, 2022; Uyanik & Kandir, 2010).

Erken okuryazarlik becerilerinin ileriki okuma basarisinin en giiglii yordayicilari
arasinda yer aldigl uzun yillardir bilinmektedir (Lagin & Giildenoglu, 2022; Sulzby &
Teale, 1991; Whitehurst & Lonigan, 2001). Sesbilgisel farkindalik, harf bilgisi, sozciik
bilgisi ve dinledigini anlama becerilerinin ¢ocuklarin daha sonraki okuma
performanslariyla giiglii iliskiler gosterdigi bir¢ok boylamsal galisma ve meta-analiz
tarafindan ortaya konmustur (Ehri, 2005; Lonigan vd., 2000; Melby-Lervag vd., 2012;
National Early Literacy Panel [NELP], 2008). Buna kargilik, erken okuryazarlik
becerilerinde smirhiliklar yasayan ¢ocuklarin ilkokula basladiklarinda okuma yazmay1
ogrenme, okudugunu anlama ve akademik gorevleri yerine getirme siireclerinde daha
fazla giligliikk yasayabildikleri bildirilmektedir (Akmese & Kiigiik, 2022; Akyol &
Kayabasi, 2018; Lagin & Giildenoglu, 2022). Bu nedenle erken ¢ocukluk déneminde
sunulan yapilandirilmis ve sistematik destekler, yalnizca mevcut becerilerin
gelistirilmesi agisindan degil, ileride ortaya ¢ikabilecek akademik giigliiklerin dnlenmesi

agisindan da dnemli goriilmektedir (Snow, 2006).

Erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi tiim c¢ocuklar i¢in Onemli
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olmakla birlikte, 6zel gereksinimli ¢cocuklar agisindan daha kritik bir 6neme sahiptir.
Ozel gereksinimli ¢ocuklarin dil, iletisim, biligsel islemleme ve 0grenme alanlarinda
yasadiklar1 giicliikler, erken okuryazarlik becerilerinin gelisimini de dogrudan
etkileyebilmektedir (Justice & Kaderavek, 2021). Alan yazinda otizm spektrum
bozuklugu, zihin yetersizligi ve dil-konusma bozuklugu bulunan ¢ocuklarin sesbilgisel
farkindalik, yazi farkindalig, sozciik bilgisi ve dinledigini anlama gibi becerilerde tipik
gelisim gosteren akranlarma kiyasla daha fazla giigliik yasayabildikleri belirtilmektedir
(Dynia vd., 2019; Sermier Dessemontet vd., 2017). Ornegin, dil ve konusma alanindaki
yetersizlikler ¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik becerilerinin gelisimini olumsuz
etkileyebilmekte; bu durum ilerleyen yillardaki okuma performanslarini da
sinirlandirabilmektedir (Peeters vd., 2009; Preston & Edwards, 2010). Benzer bigimde
otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklarin kitap okuma sirasinda yazidan ¢ok
gorsellere odaklanabildikleri ve yazinin islevine iliskin farkindalik gelistirmede giigliik
yasayabildikleri bildirilmektedir (Wicks wvd., 2022). Ek olarak sozciik bilgisi ve
dinledigini anlama alanlarinda yasanan sinirhiliklarin da g¢ocuklarin hem sozli dil
gelisimlerini hem de ilerleyen yillardaki okuryazarlik performanslarini etkiledigi
gosterilmistir (Florit vd., 2009; Ouellette, 2006; Sénéchal vd., 2006).

Bununla birlikte, arastirmalar 6zel gereksinimli ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerinin uygun Ogretim uygulamalariyla desteklenebildigini gostermektedir.
Ozellikle paylasimli kitap okuma uygulamalariin sozciik bilgisi ve yazi farkindaligi
tizerinde olumlu etkiler yarattig1 (Aslan & Ozmen, 2025; Fries, 2004), hikaye temelli
miidahalelerin dinledigini anlama ve anlat1 becerilerini gelistirdigi (Gillam vd., 2015) ve
sistematik Ogretim uygulamalarinin sesbilgisel farkindalik gelisimini destekledigi
bildirilmektedir (Piasta vd., 2009; Pullen & Justice, 2003). Bu bulgular, 6zel gereksinimli
gocuklarin erken okuryazarlik gelisiminde c¢evresel desteklerin ve Ogretim
uygulamalarmin belirleyici roliinii ortaya koymaktadir. Bu nedenle, erken okuryazarlik
becerilerini destekleyen Ogretim uygulamalarinin etkili bigimde planlanmasi,

uygulanmasi ve degerlendirilmesinde 6gretmenler kilit bir role sahiptir.

Ozel gereksinimli ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesinde
ogretmenler merkezi bir role sahiptir. Cocuklara sunulan 6grenme firsatlarinin niteligi,
kullanilan 6gretim yontemleri, 6grenme ortamimin diizenlenmesi ve gelisimin
izlenmesine yonelik degerlendirme uygulamalar: biiyiik olgiide 6gretmenlerin bilgi ve
yeterlikleri tarafindan belirlenmektedir (Ball & Gettinger, 2009; Justice vd., 2008;
Schachter vd., 2024). Bu nedenle erken okuryazarlik alaninda etkili uygulamalarin
gerceklestirilebilmesi, yalnizca uygun Ogretim materyallerinin varligma degil, aym
zamanda Ogretmenlerin erken okuryazarlik becerilerinin gelisimine iliskin bilgi ve

becerilerine de baghdir.

Alan yazinda 6gretmenlerin erken okuryazarhik alamindaki bilgi diizeyleri ile
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¢ocuklarin okuryazarlik ¢iktilar1 arasinda anlamli iligskiler bulundugu siklikla
vurgulanmaktadir (Cunningham vd., 2009; Porter vd., 2024; Puliatte & Ehri, 2018; Spear-
Swerling vd., 2005). Uluslararas1 ve wulusal arastirmalar, &gretmenlerin erken
okuryazarlik becerilerinin 6gretimi konusunda yeterli teorik ve uygulamali bilgiye her
zaman sahip olmadiklarini gostermektedir (Akdal, 2020; Hindman & Wasik, 2008;
Justice & Ezell, 2001; Justice & Ezell, 2004; Lagin & Giildenoglu, 2022; Piasta vd., 2012;
Puliatte & Ehri, 2018; Tiirkoz, 2022). Benzer sekilde, 6gretmenlerin erken okuryazarlik
uygulamalarmin kapsami, kullandiklari 6gretim stratejileri ve simif igi etkinliklerin
niteligi agisindan 6nemli farkliliklar bulundugu bildirilmektedir (Calis & Feyman Gok,
2022; Karoglu, 2024; Sezgin vd., 2019). Ogretmen bilgisindeki bu sinirlhiliklarin, erken
okuryazarlik becerilerinin 6gretimine ayrilan zamanin niteligini ve g¢ocuklara sunulan
o0grenme firsatlarini olumsuz etkileyebildigi belirtilmektedir (Calis & Feyman Gok, 2022;
Gol & Ergiin, 2025).

Erken okuryazarlik gelisiminde 6gretmenlerin énemli sorumluluklarindan biri
de ¢ocuklarin mevcut beceri diizeylerini belirlemek ve gelisimlerini sistematik bigimde
izlemektir. Degerlendirme uygulamalar1 yalmizca gocuklarin giiclii ve desteklenmesi
gereken yonlerini belirlemek i¢in degil, ayn1 zamanda 6gretim siirecinin planlanmasi ve
bireysellestirilmesi i¢in de ©nemli bilgiler sunmaktadir (Justice vd., 2005). Erken
okuryazarlik becerilerinin diizenli olarak degerlendirilmesi, 6gretmenlerin ¢ocuklarin
gelisimsel ilerlemelerini izlemelerine ve ihtiya¢ duyulan alanlarda zamaninda destek
saglamalarina olanak tammaktadir (Nkurunziza, 2024). Ozellikle dzel gereksinimli
cocuklarla c¢alisan Ogretmenler acisindan degerlendirildiginde, degerlendirme
sonuglarinin ogretim siirecine yon vermesi ve bireysellestirilmis 6gretim kararlarinin

alinmasinda kullanilmas: biiyiik 6nem tagimaktadir.

Ogretmenlerin  bilgi diizeyleri ve degerlendirme uygulamalari kadar,
kullandiklar1 6gretim stratejileri de erken okuryazarlik gelisiminin énemli belirleyicileri
arasinda yer almaktadir. Alan yazinda sistematik sesbilgisel farkindalik ¢alismalari,
harf-ses 6gretimi, etkilesimli kitap okuma uygulamalari, sozciik 0gretimi ve zengin dil
etkilesimlerinin erken okuryazarlik becerilerinin gelisiminde etkili uygulamalar oldugu
belirtilmektedir (NELP, 2008; Piasta vd., 2009; Pullen & Justice, 2003). Ayrica 6gretim
siirecinde ¢ocuklarin aktif katilimini destekleyen, bireysel farkliliklar: dikkate alan ve
cesitli materyallerle zenginlestirilen uygulamalarin 6grenme ¢iktilar iizerinde olumlu
etkiler yarattig1 bildirilmektedir (Baroody & Diamond, 2016). Bu nedenle 6gretmenlerin
yalnizca erken okuryazarlik becerilerinin 6nemini bilmeleri degil, ayn1 zamanda bu
becerileri destekleyen kanita dayali uygulamalar:1 etkili bigimde kullanabilmeleri de

gerekmektedir.

Ogretmen bilgisi, degerlendirme uygulamalari ve 6gretim stratejilerinin yani sira

erken okuryazarlik becerilerinin gelisiminde 6grenme ortaminin niteligi de énemli bir
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rol oynamaktadir. Cocuklarin yazili materyallerle karsilasma sikliklari, kitaplara erisim
olanaklar1 ve yazili dile iliskin deneyimleri biiyiik olglide smif ortaminin niteligiyle
iligkilidir (Dynia vd., 2018). Nitelikli erken okuryazarlik ortamlarinin kitaplar, yazi
araglari, cevresel yazilar ve cesitli gorsel materyaller agisindan zengin olmasi
beklenmektedir (Justice & Vukelich, 2008). Bu tiir ortamlar ¢ocuklarin okuryazarlik
materyalleriyle etkilesimlerini artirmakta, erken okuryazarlik etkinliklerine
katilimlarmi desteklemekte ve ogrenme firsatlarini gesitlendirmektedir (Baroody &
Diamond, 2016). Ozellikle 6zel gereksinimli ¢ocuklar agisindan diistiniildiigiinde,
uyarlanmis materyallerin kullanilmasi ve Ogrenme ortaminin g¢ocuklarin bireysel

gereksinimlerine uygun bi¢imde diizenlenmesi daha da 6nemli hale gelmektedir.

Son yillarda gergeklestirilen arastirmalar 6gretmen bilgisi, 6gretim uygulamalari
ve sinif ortamlarinin erken okuryazarlik gelisimi tizerindeki etkilerini ortaya koymus
olsa da bu degiskenlerin ¢ogunlukla birbirinden bagimsiz bicimde ele alindig:
goriilmektedir (Alsubaie, 2024; Ergiil vd., 2014; Gengeg vd., 2022; Konig vd., 2022; Lagin,
2020; Piasta vd., 2009). Oysa oOgretmenlerin erken okuryazarhiga iligkin bilgileri,
kullandiklar1 6gretim uygulamalar1 ve olusturduklar1 6grenme ortamlar1 birbirini
etkileyen ve birlikte degerlendirilmesi gereken bilesenlerdir. Bununla birlikte mevcut
calismalarin biiyiik boliimii tipik gelisim gosteren cocuklarin devam ettigi okul oncesi
egitim ortamlarinda ytriitiilmiis olup, 6zel egitim 0gretmenlerinin erken okuryazarlik
alanindaki bilgi diizeylerini, uygulamalarini ve 6zel egitim sinif ortami diizenlemelerini
birlikte inceleyen g¢alismalarin smirli oldugu goriilmektedir. Bu durum, 6zel egitim
ortamlarinda erken okuryazarlik uygulamalariin mevcut durumunun daha kapsamh
bicimde ortaya konulmasma yoOnelik arastirmalara gereksinim oldugunu

gostermektedir.

Bu arastirmada ozel egitim Ogretmenlerinin erken okuryazarlik hakkindaki
bilgilerinin, erken okuryazarlik becerilerini desteklemek amaciyla gerceklestirdikleri
siif i¢i uygulamalarinin ve sinif ortami diizenlemelerinin incelenmesi amaglanmustir.
Bu dogrultuda arastirmada su sorulara yanit aranmuistir: (a) 6zel egitim 6gretmenlerinin
erken okuryazarlik hakkindaki bilgileri nelerdir?, (b) 6zel egitim 6gretmenlerinin erken
okuryazarlik becerilerini desteklemek amaciyla gerceklestirdikleri smnif i¢i uygulamalar
nelerdir? ve (c) Ozel egitim Ogretmenlerinin erken okuryazarlik Dbecerilerini

desteklemeye yonelik sinif ortami diizenlemeleri nasildir?
YONTEM
Arastirma Deseni

Bu arastirmada ozel egitim oOgretmenlerinin erken okuryazarlik becerilerine
iliskin bilgilerini, simf i¢i uygulamalarini ve sinif ortami diizenlemelerini incelemek

amaciyla nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi deseni kullanilmistir. Durum
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¢alismasi deseni, arastirmacinin belli bir zaman dilimiyle simirli bir veya birden fazla
olguyu farkl veri toplama yontemleri (gozlem, miilakat, gorsel ve isitsel materyaller,
belgeler, raporlar vb.) araciligiyla ayrintili bir sekilde inceledigi, olaylar1 ve bu olaylarla

baglantili temalar1 tanimladig: bir nitel arastirma yaklasimidir (Creswell, 2007).
Katilimcilar

Aragtirma Ankara ilindeki 6zel egitim anaokullar1 ve 6zel egitim anasmiflarinda
gorev yapan 10 ozel egitim Ogretmeni ile ytritilmistiir. Katilimalarm tamami
kadindir. Nitel aragtirmalar, genis kapsamli 6rneklemler gerektirmese de dikkatle
segilen bir 6rneklem, arastirilan konuya dair derinlemesine i¢goriiler ve 6nemli bulgular
sunmaktadir (Hgan & Ekinci, 2023). Bu baglamda bu arastirmanin katilimcilar1 amagh
ornekleme yontemlerinden oOlgiit ornekleme kullanilarak belirlenmistir. Katiimecilarin
belirlenmesinde; (a) 6zel egitim alani mezunu olmak, (b) 6zel egitim anaokulu veya 6zel
egitim anasmifinda gorev yapmak ve (c) arastirmaya goniillii olarak katilmay1 kabul

etmek Olciitleri dikkate alinmigtir.

Ogretmenlerin mesleki deneyimleri 5 ile 22 y1l arasinda degismektedir. Katilimc
ogretmenlerin 3'li 6zel egitim 6gretmenligi, 311 isitme engelliler 6gretmenligi, 2’si gérme
engelliler, 2’si de zihin engelliler 6gretmenligi programlarindan mezun olmuslardir.
Katilimcilarin gorev yaptig1 kurum tiirii agisindan dagilimi birbirine yakin olup, 6
Ogretmen oOzel egitim anaokullarinda, 4 O0gretmen ise Ozel egitim ana sinuflarinda
calismaktadir. Katilimcr 6gretmenlerin tiimii iiniversite egitimleri sirasinda erken
okuryazarlik alaninda sistematik bir egitim almadiklarimi belirtmigtir. Yalnizca bir

O0gretmen bu alanda bir seminere katildigini ifade etmistir.

Katilma 6gretmenlerin gorev yaptiklar siniflarda iig ile alti arasinda degisen
sayilarda 6zel gereksinimli dgrenci bulunmaktadir. Ogrencilerin yaslar1 yaklagik iki ile
alti yas arasinda degismekte olup smuflarda otizm spektrum bozuklugu, zihin
yetersizligi, gorme yetersizligi, isitme yetersizligi ve bedensel yetersizlik tanis1 bulunan

¢ocuklar 6grenim gormektedir.
Veri Toplama Araglar:

Arastirmada veriler goriisme formu ve smif i¢i gozlem formu araciligiyla
toplanmustir. i1k veri toplama araci olan Erken Okuryazarlik Becerileri ile Iigili Bilgileri ve
Swuf I¢i Uygqulamalar: Belirleme Goriisme Formu, dgretmenlerin erken okuryazarlik
hakkindaki bilgi diizeylerini ve smif i¢i uygulamalarim1 belirlemek amaciyla
arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Formun gelistirilmesi siirecinde ilgili alan yazin
incelenmis ve goriisme sorular1 olusturulmustur. Taslak form; 6zel egitim, okul 6ncesi
egitim, 6lgme ve degerlendirme ve Tiirkce egitimi alanlarindan toplam sekiz uzmanin
goriisiine sunulmustur. Nihai form, dgretmenlerin erken okuryazarliga iliskin bilgi

diizeylerini ve sinf i¢i uygulamalarini belirlemeye yonelik bes agik uglu sorudan
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olugmaktadir. Tlk iki soru 6gretmenlerin erken okuryazarlik kavramina ve bu kapsamda
onemli gordiikleri becerilere iliskin bilgilerini ortaya ¢ikarmay1 amaglarken, son ti¢ soru
erken okuryazarlik becerilerini degerlendirme siiregleri, Ogretim uygulamalari,
kullanilan yontem ve materyaller ile bu becerilerin kazandirilmasinda teknoloji

kullanimina iligkin goriis ve uygulamalarini belirlemeye yoneliktir.

Aragtirmada oOgretmenlerin erken okuryazarlik becerilerini desteklemeye
yonelik smif ortami diizenlemelerini belirlemek amaciyla aragtirmacilar tarafindan
gelistirilen Erken Okuryazarlik Becerilerinin  Gelistirilmesine Yonelik Simif Ortam
Diizenlemelerini Belirleme Gozlem Formu kullanilmistir. Formun gelistirilmesi siirecinde
ilgili alan yazin incelenmis ve taslak form, goriisme formunda oldugu gibi ayni sekiz
uzmanin goriisiine sunulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda gerekli diizenlemeler
yapilarak forma son sekli verilmistir. Form, erken okuryazarhik agisindan
zenginlestirilmis bir smif ortaminda bulunmasi beklenen &zellikleri degerlendirmeye
yonelik dort boliim ve 23 maddeden olusmaktadir. Formda; (a) smiftaki erken
okuryazarlik materyallerinin gesitliligi, yeterliligi, erisilebilirligi ve kullanilabilirligi, (b)
farkli yetersizlik gruplarina yonelik uyarlanmis materyallerin varligi, (c) cocuklara ve
smif ortamina ait yazili materyaller ile isimlendirmelerin kullanimi ve (d) smufta

bulunan yazili uyaranlar ve okuryazarlik materyalleri degerlendirilmektedir.

Veri toplama araglarinin uygulanabilirligini degerlendirmek amaciyla arastirma
Olctitlerini karsilayan mesleki deneyimi bes yil olan bir 6zel egitim 6gretmeni ile pilot
uygulama gergeklestirilmistir. Pilot uygulama kapsaminda goriisme formunun
anlagilirligi, sorularin kapsami ve uygulama siireci degerlendirilmistir. Pilot uygulama
sonrasinda analiz edilebilir veri {iretmedigi belirlenen iki devam sorusu formdan
¢ikarilmis ve goriisme formuna son sekli verilmistir. Gozlem formunda ise herhangi bir

degisiklik yapilmasina gerek duyulmamustir.
Veri Toplama Siireci

Arastirma verileri yar1 yapilandirilmis goriismeler ve sinif gozlemleri araciligiyla
toplanmistir. Veri toplama siirecine baslamadan once gerekli etik kurul ve kurum
izinleri alinmis, ardindan arastirmanin yiiriitiilecegi 6zel egitim anaokullar1 ve 6zel
egitim anasmuiflari ile iletisime gecilmistir. Arastirmaya katilmay1 goniillii olarak kabul
eden dgretmenlere aragtirmanin amaci ve stireci hakkinda bilgi verilmis, yazili onamlar:

alinmstir.

Veri toplama siirecinde Oncelikle 6gretmenlerle bireysel yar1 yapilandirilmis
gortismeler gergeklestirilmistir. Gortismeler 6gretmenlerin gorev yaptig1 okullarda,
sessiz ve uygun ortamlarda yiiz yiize yiiriitiilmis ve katilimcilarin izni dogrultusunda
ses kayd1 alinmigtir. Gortismeler sirasinda goriisme formunda yer alan sorular sirasiyla

yoneltilmis, gerekli durumlarda katilimcilarin yanitlarimi ayrintilandirmalarina olanak
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saglayacak ek sorular kullanilmistir. Gortisme siireleri 24 ile 45 dakika arasinda
degismistir.

Gortismelerin  ardindan  Ogretmenlerin  erken okuryazarlik becerilerini
desteklemeye yonelik sinif ortami diizenlemelerini incelemek amaciyla sinif gozlemleri
gergeklestirilmistir. Gozlemler, 6grencilerin smifta bulunmadigl zaman dilimlerinde
ogretmenlerin egliginde yiiriitilmiis ve gozlem formunda yer alan maddeler
dogrultusunda gergeklestirilmistir. Bu siirecte smifta bulunan erken okuryazarlik
materyalleri, uyarlanmis materyaller, yazili uyaranlar ve ¢ocuklara ait yazili materyaller
incelenmis; gerekli durumlarda ogretmenlerden agiklayic bilgiler alinmistir. Gozlem

siireleri yaklasik 40 ila 45 dakika arasinda degismistir.
Verilerin Analizi

Goriigme ve gozlem verileri igerik analizi kullanilarak analiz edilmistir. Oncelikle
goriismeler ses kayitlarindan yazili metne déniistiiriilmiis ve katiimcilar O1, 02, ... 010
bi¢ciminde kodlanmistir. Ses kayitlarinin transkripte edilmesinde ve verilerin analizinde
MAXQDA 24 programindan yararlanilmigtir. Analiz siirecinde goriisme dokiimleri
arastirmacilar tarafindan tekrar tekrar okunarak veriye iliskin biitiinciil bir anlayis
gelistirilmis, ardindan arastirma sorulari dogrultusunda anlamli veri birimleri
kodlanmistir. Benzer oOzellikler tasiyan kodlar bir araya getirilerek kategoriler

olusturulmus, kategoriler arasindaki iligkiler incelenerek temalara ulagilmistir.

Gozlem verileri de aym analiz stireci igerisinde incelenmis ve goriisme
verilerinden elde edilen tema ve kategoriler cercevesinde degerlendirilmistir. Boylece
Ogretmenlerin goriisleri ile sinif ortamlarinda gozlenen diizenlemeler birlikte ele alinmis
ve gozlem bulgular1 goriisme verilerini destekleyici bicimde kullanilmigtir. Analiz
siirecinin tutarliligini artirmak amaciyla veriler farkli zamanlarda yeniden incelenmis,
kodlar karsilastirilarak olas1 tutarsizliklar degerlendirilmis ve gerekli diizenlemeler

yapilmistir.
Aragtirmanin Giivenirligi ve Inandiricilig

Arastirmanin niteligini artirmak amaciyla Lincoln ve Gubanin (1985) onerdigi
inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit edilebilirlik Olgtitleri dikkate alinmstir.
Bu kapsamda veri cesitlemesi, uzman goriisii, pilot uygulama, ayrintili yontem
betimlemesi, dogrudan alintilarin kullanilmas: ve analiz siirecinin sistematik bigimde
raporlanmasi gibi uygulamalara yer verilmistir (Nowell vd., 2017). Arastirmanin
inandiricilligini artirmak amaciyla veri cesitlemesine basvurulmus ve veriler yari
yapilandirilmig goriismeler ile smf gozlemleri araciliiyla toplanmustir. Boylece
ogretmenlerin erken okuryazarlik becerilerine iliskin goriisleri ile simif ortamlarinda
gozlenen diizenlemeler birlikte degerlendirilmistir. Goriisme ve gozlem verileri

karsilastirilarak farkli veri kaynaklarindan elde edilen bulgularin birbirini destekleme
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durumu incelenmistir. Ayrica veri toplama araglarinin gelistirilmesi siirecinde ilgili alan
yazin incelenmis, olusturulan goriisme ve gozlem formlar: 6zel egitim, okul 6ncesi
egitim, 6lgme ve degerlendirme ile Tiirkge egitimi alanlarindan toplam sekiz uzmanin
gorlisine sunulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda gerekli diizenlemeler
yapilarak veri toplama araglarina son sekli verilmis, araglarin uygulanabilirligini
degerlendirmek amaciyla pilot uygulama gercgeklestirilmistir. Bulgular bdliimiinde
katilime1 goriislerine dogrudan alintilarla yer verilerek elde edilen sonuglarin veri

kaynaklaryla iliskilendirilmesi saglanmisgtir.

Arastirmanin aktarilabilirligini desteklemek amaciyla arastirma siireci ayrintili
bigcimde agiklanmistir. Bu kapsamda katihmcilarin ozellikleri, arastirmanin
yuritildiigii ortamlar, veri toplama araglari, veri toplama siireci ve veri analizi
asamalar1 ayrintili  olarak betimlenmistir. Ayrica katilimcilar belirli Olgiitler
dogrultusunda secilmis ve arastirmanin yiriitiildiigli baglam agik bir sekilde
tanimlanmistir. Boylece okuyucularin arastirma bulgularinin benzer baglamlara

aktarilabilirligini degerlendirebilmelerine olanak saglanmustir.

Aragtirmanin tutarhilifini artirmak amaciyla veri toplama ve analiz siiregleri
sistematik bir bigimde yiiritiilmiistiir. Gortismeler ses kaydi ile kayit altina alinmus,
ardindan yazili metne doniistiiriilerek analiz edilmistir. Veri analizinde MAXQDA 24
programindan yararlanilmistir. Analiz siireci boyunca olusturulan kodlar ve temalar
aragtirmacilar tarafindan birlikte gozden gecirilmis, yorumlarin veriyle tutarlilig:

degerlendirilmistir.

Aragtirmanin teyit edilebilirligini saglamak amaciyla veri toplama ve analiz
siireci ayrintili bicimde kayit altina alinmis, katilimci ifadelerine dogrudan alintilarla yer
verilerek bulgularin veri temelli olarak sunulmasima 6zen gosterilmistir. Ayrica analiz
siireci ve ulagilan bulgular arastirmacilar tarafindan birlikte gozden gecirilmis,
yorumlarin verilerle uyumu arastirmacilar tarafindan goézden gegirilerek arastirmanin

teyit edilebilirligi desteklenmistir.
BULGULAR

Gortisme verilerinin analizi sonucunda iki tema belirlenmistir: (a) 6zel egitim
Ogretmenlerinin erken okuryazarliga iliskin bilgileri ve (b) erken okuryazarlk
becerilerini desteklemeye yonelik smif i¢i uygulamalari. Gozlem verileri ise
ogretmenlerin erken okuryazarlik becerilerini desteklemeye yonelik siuf ortamu
diizenlemelerini ortaya koymus ve elde edilen goriisme bulgularinin yorumlanmasimna

katk: saglamistir.
Ozel Egitim Ogretmenlerinin Erken Okuryazarlik Hakkindaki Bilgileri

Goriisme verilerinin analizi sonucunda 0zel egitim Ogretmenlerinin erken
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okuryazarliga iliskin goriislerinin iki kategori altinda toplandig1 belirlenmistir. Bunlar;
(a) erken okuryazarlik kavramma iliskin bilgiler ve (b) okul oncesi donemde
kazandirilmasi gereken erken okuryazarlik becerilerine iliskin goriiglerdir. Ozel egitim
ogretmenlerinin erken okuryazarlik hakkindaki bilgileri temasina ait hiyerarsik kod-alt

kod gosterimi Sekil 1’de sunulmustur.

Taldit Etme Yazi Farkindalig
Becerileri (19) 28 Kalem Tutma ve

Dlnledlglnl Cizgi Cizme
Anlama (16) Becerileri (32)
\ v
Okul &ncesinde

Dil ve IIet|§|m Harf B'Igls' (33) /Okuma Yazmanin

Becerileri (16 Okul Oncesi Donemde Oiretilmesi (1)
ecert e"-()/' Kazandirimasi Gereken\ 9
v

Erken Okuryazarhk Erken
i Sesbilgisel Okuryazarhk

v Becerilerine Iliskin

Sézciik Bilgisi (9)/ Goriigler \ Farkindalik (42) Kavramina lligkin v

Gortisler
Hazirbulunusluk
v / \ v (8
Oturma ve Ozbakim
Yonerge Alma v v Becerileri (2)
Becerisi (7) Okuma Rakam
Becerileri (6) Tanima
@ v
Ozel Egitim

Ogretmenlerinin Erken
Okuryazarlik Hakkindaki
Bilgileri

Sekil 1. Ozel egitim dgretmenlerinin erken okuryazarlik hakkindaki bilgileri temasina ait
hiyerarsik kod-alt kod gosterimi

Erken Okuryazarhk Kavramina Iliskin Goriigler kategorisi altinda iki kod
olusturulmustur. Bunlar; okul oncesi donemdeki ¢ocuklara okuma yazmanin erken
ogretilmesi ve hazirbulunugluktur. Bulgular, 6gretmenlerin erken okuryazarlig: biiyiik
Olctide okul Oncesi donemde okuma-yazmaya hazirlik ve okuma-yazmanin erken
ogretimi ile iligskilendirdiklerini gostermektedir. Ogretmenler erken okuryazarlhigin
¢ocuklarda okul 6ncesi okuma yazmanin 6gretilmesi anlamina geldigini ifade etmistir.
Ormegin konuyla ilgili O2 sunlardan bahsetmistir: “Onemli ciinkii birinci simfta artik
okuma yazma ¢alismas: bagladigimizda baslarken ya da eger ¢ocuk hala kalem tutma becerisini
kazanamamissa ya da hala cocugun yeteri diizeyde kavram bilgisine sahip degilse okuma yazma
becerisi artik ikinci sinifa kadar sarkabiliyor. Bu yiizden once 6gretilmeli.”

Ogretmenlerin ~ erken  okuryazarlik kavramma iliskin  agiklamalar
incelendiginde, erken okuryazarligin ¢ogunlukla okuma ve yazmaya hazirlik stireci yani
hazirbulunusluk olarak ele alindig1 goriilmektedir. Ogretmenler erken okuryazarligin
¢ocuklarin akademik yasama hazirlanmasinda Onemli bir role sahip oldugunu
vurgulamis ve bu becerilerin ilkokul donemindeki okuma yazma bagarisim
destekledigini ifade etmislerdir. Katilimcilar, ¢ocuklarin ilkokula baslamadan once
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belirli dil, iletisim ve erken akademik becerileri kazanmalarinin 6nemine vurgu
yapmuslardir. Ornegin O9; “Bu erken okuryazarlik becerileri bir nevi hazirbulunusluk gibi
diisiiniiyorum su anda okuma yazmaya. Yani oyle oldugu zaman tabi ki cocuk daha kolay
ogrenecektir. Daha kolay 6grenim saglayacaktir. Daha az zorlanacaktir. Bir nevi hazirlik gecis
donemi gibi diistiniilebiliriz sanki.” ifadelerini kullanmistir. Bu agiklamalar, 6gretmenlerin
erken okuryazarhigr biiylik olglide ilkokul donemindeki akademik becerilere hazirlik
saglayan bir siire¢ olarak gordiiklerini gostermektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin
erken okuryazarlik kapsaminda ele aldiklar1 becerilerin kapsam ve cesitlilik agisindan
farklilastig1 goriilmiistiir.

Okul Oncesi Dénemde Kazandirilmasi Gereken Erken Okuryazarlik Becerilerine
fligkin Goriisler kategorisi altinda ise 12 kod olusturulmustur. Ogretmenlerden erken
okuryazarligin gelistirilmesi agisindan oOnemli gordiikleri becerileri belirtmeleri
istendiginde en sik sesbilgisel farkindalik, alic1 ve ifade edici dil becerileri, dikkat, kitap
okuma ve ince motor becerilere iliskin goriisler dile getirilmistir. Buna karsin yazi
farkindaligi, sozciik bilgisi, dinledigini anlama ve anlati becerileri gibi erken
okuryazarlik alan yazininda 6nemli kabul edilen bazi becerilerin daha az sayida
Ogretmen tarafindan ifade edildigi goriilmiistiir. Bu durum, o6gretmenlerin erken
okuryazarligin 6nemine iliskin farkindaliklarinin yiiksek olmakla birlikte, kavramin
kapsamina iligkin bilgilerinin belirli beceriler etrafinda yogunlastigin1 gostermektedir.

Ogretmenlerden okul ©6ncesi donemde kazandirilmasi gereken erken
okuryazarlik becerilerini belirtmeleri istendiginde, en sik sesbilgisel farkindalik
becerilerinin ifade edildigi goriilmiistiir. Ogretmenler cocuklarin sesleri tanima, ayirt
etme ve seslere yonelik farkindalik gelistirmelerinin okuma-yazma 6grenme siirecinin
temelini olusturdugunu belirtmislerdir. Konuyla ilgili O1 ve O2nin ifadeleri su
sekildedir:

OL1. “Sesleri bilme, mesela armut derken Once a sesinin, en sonunda t sesinin oldugunu
tanmimadan ibarettir. Buradan gerisi okuma-yazma ogretimidir.”

O2. “Ses farkindaligr. Onu da yine oyunlar icerisinde veriyorum. Mesela iste 5rnek vermek
icin soyliiyorum. Ornek verince biraz daha anlagilir olur diye diisiiniiyorum. A sesiyle baslayan
kelimeler, hadi A sesiyle baslayan kelimelerle ¢alisalim. Oyun igerisinde bunu destekleyerek
devam ediyorum.”

Ogretmenlerin siklikla vurguladigi becerilerden biri harf bilgisi, digeri de kalem
tutma ve ¢izgi ¢cizme becerileridir. Ogretmenler, ¢ocuklarin harfleri ayirt edebilmesi, harf
bigimlerini taniyabilmesi ve yazmaya iliskin temel becerileri kazanmasinin erken
okuryazarlik agisindan &nemli oldugunu ifade etmislerdir. Ornegin O1 harf bilgisine
iliskin gortistinii, “Harfin seklini bilme ve onu kopyalama becerisi olabilir. Gordiigii zaman ayirt
etme becerisi olabilir. Hani bu farkli bir harf, bu farkli bir harf seklinde, baska bir sey gelmedi
aklima.” seklinde belirtmistir. Bunun yani1 sira 6gretmenler, yazma becerisinin temelini
olusturan kalem tutma ve ¢izgi ¢izme becerilerinin gelistirilmesine de vurgu
yapmuslardir. O6 bu siireci, “Ilk basta kalem tutma becerisini saglamak igin éncelikle calismalar
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yapryoruz. Kiiciik kas motor becerilerini gelistirici ¢alismalar. Daha sonra kalem tutma, daha
sonra ¢izgi calismalari, daha sonra ise harf ve sozciik yazmaya geciyoruz. Yazma becerisine de bu
sekilde basliyoruz agikgast.” sozleriyle agiklamistir.

Bununla birlikte 6gretmenlerin bir boliimii yazi farkindaligl, dinledigini anlama,
dil ve iletisim becerileri ile sozciik bilgisinin gelistiriimesine de vurgu yapmustir.
Ogretmenler kitap okuma etkinlikleri, hikdye anlatma calismalari, kavram &gretimi ve
glnliik iletisim etkinlikleri aracilifiyla bu becerilerin desteklenebilecegini ifade
etmislerdir.

Ogretmen goriigleri incelendiginde, bazi katilimcilarm erken okuryazarlik
kapsaminda taklit etme, oturma ve yonerge alma becerileri gibi 6grenmeye hazirlik
davraniglarina da yer verdikleri goriilmiistiir. Ayrica bir 6gretmen rakam tanimaysi, bir
Ogretmen ise 6z bakim becerilerini erken okuryazarlik kapsaminda degerlendirmistir.
Bu bulgu, bazi1 6gretmenlerin erken okuryazarlik kavrammin kapsamin1 daha genis
yorumladiklarmi ve alan yazinda erken okuryazarligin temel bilesenleri arasinda yer
almayan bazi becerileri de bu kapsamda ele aldiklarini gostermektedir.

Ozel Egitim Ogretmenlerinin Erken Okuryazarlik Becerilerini
Desteklemek I¢in Yaptiklar1 Sinif i¢i Uygulamalar

Gorlisme verilerinin analizi sonucunda ozel egitim Ogretmenlerinin erken
okuryazarlik becerilerini desteklemeye yonelik smif ici uygulamalarma iliskin
goriiglerinin dort kategori altinda toplandig1 belirlenmistir. Bu kategoriler; (a) erken
okuryazarlik becerilerini degerlendirme siireci ve degerlendirme araglarna iliskin
gortsler, (b) erken okuryazarlik becerilerini desteklemek i¢in sinifta yapilan ¢alismalara
iliskin gortisler, (c) erken okuryazarlik becerilerini desteklemek igin simifta kullanulan
egitim stratejilerine iliskin gortisler ve (d) erken okuryazarlik becerilerini desteklemek
icin smufta kullanilan egitim arag-gere¢ ve materyallerine iliskin goriislerdir. Hiyerarsik
kod-alt kod Sekil 2’de sunulmustur.
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Sekil 2. Ozel egitim 6gretmenlerinin erken okuryazarlik becerilerini desteklemek icin
yaptiklar: simif ici uygulamalar: temasina ait hiyerarsik kod-alt kod gosterimi

Ogretmenlerin erken okuryazarlik becerilerini degerlendirme siireci ve
degerlendirme araglarina iliskin goriisleri incelendiginde; degerlendirme yapmama,
gozlem, 6lciit bagimhi 6l¢ii aract ve kontrol listesi olmak tizere dort kodun ortaya ¢iktig
goriilmiistiir. Bulgular, 0gretmenlerin 6nemli bir boliimiiniin erken okuryazarlik
becerilerine yonelik sistematik bir degerlendirme siireci ytiriitmedigini gostermektedir.
Degerlendirme yapan ogretmenlerin ise cogunlukla gozleme dayali yontemleri tercih
ettikleri belirlenmistir.

Ogretmenlerin en sik ifade ettigi goriis, erken okuryazarlik becerilerine y&nelik
herhangi bir degerlendirme yapmamalaridir. Bazi Ogretmenler degerlendirme
yapmadiklarin1 dogrudan ifade ederken, bazilar1 ise ogrencilerinin 6ncelikli
gereksinimlerinin farkli alanlarda yogunlasmasi nedeniyle erken okuryazarlik
becerilerine yonelik degerlendirmeye yeterince zaman ayiramadiklarini belirtmistir.
Ormnegin O4, “Degerlendirme yapmiyoruz actkcast. Yani planumiz da oluyor, ses farkindaligina
yonelik calismalarimiz oluyor. Ama bunun sonucunda bir deSerlendirmemiz olmuyor.”
ifadelerini kullanmistir. Benzer sekilde O8 “Su an erken okuryazarlik becerilerini
degerlendirme ile ilgili hi¢bir calisma yapmadim. Ciinkii bizim i¢in daha éncelikli konular oldugu
icin zaten biz erken okuryazarlik gibi bir duruma gecemiyoruz.” diyerek degerlendirme
siirecine iligkin goriisiinii agiklamistir.
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Degerlendirme yaptigini belirten dgretmenlerin biiyiik boliimii ise ¢ocuklarin
erken okuryazarlik becerilerini gozlem yoluyla degerlendirdiklerini ifade etmistir.
Ogretmenler, cocuklarin etkinlikler sirasindaki performanslarini izleyerek beceri
diizeyleri hakkinda karar verdiklerini belirtmislerdir. O2 bu durumu, “Degerlendirme
aract olarak dogal gozlem yontemini kullaniyorum. Baska bir deSerlendirme aracina gerek
duymadim simdiye kadar.” sOzleriyle ifade etmistir.

Bununla birlikte daha smirli sayida 6gretmen olgiit bagimlh 6lgii araglar1 ve
kontrol listeleri kullandiklarini belirtmistir. O6 “Olciit bagiml test kullantyoruz.”
ifadesiyle degerlendirme siirecinde olgiit bagimlh 6l¢ii araglarindan yararlandiginm
belirtirken, O7 ise “Iste kontrol listeleri. Simdi ben erken cocuklugun degerlendirme
checklistlerini bilmiyorum hani tam olarak ama benim isime yarayacak olan kontrol listelerini
kullaniyorum  ozel eitimi  diisiindiigiim zaman.” sozleriyle kontrol listelerinden
yararlandigini ifade etmistir.

Ogretmenlerin erken okuryazarlik becerilerini desteklemek amaciyla sinif igi
uygulamalarina iliskin gortisleri incelendiginde; ifade edici dil becerilerini gelistirme,
¢izgi ¢izme ve harf yazmay1 destekleme, dinledigini anlama ve anlatim becerilerini
destekleme, harf bilgisini gelistirme, ince motor becerilerini gelistirme, sesbilgisel
farkindalik becerilerini gelistirme ve alic1 dil becerilerini gelistirme olmak iizere yedi
kodun ortaya ¢iktigr gortilmistiir. Bulgular, Ogretmenlerin erken okuryazarlik
calismalarmi agirlikli olarak dil becerileri, yazmaya hazirhik becerileri ve sesbilgisel
farkindalign  gelistirmeye  yonelik  etkinlikler — etrafinda  yapilandirdiklarini
gostermektedir.

Ogretmenlerin en sik vurguladiklari caligma alani ifade edici dil becerilerini
gelistirmedir. Ogretmenler, ¢ocuklarin sozel ifadelerini artirmak, uygun sdzciik
kullanimlarmi desteklemek ve iletisim kurma becerilerini gelistirmek amaciyla gesitli
etkinlikler yiiriittiiklerini belirtmiglerdir. O1 bu siireci, “Aslinda hepsi sarmal bir yapida.
Duruma yénelik kelimeler kullanmalarim destekliyoruz. Ifade edici dil icin biz bir nevi model
oluyoruz ya da sozel ipucu ile onlardan doniit almaya ¢alistyoruz.” sozleriyle agiklamistir.
Benzer sekilde O6 “Erken okuryazarliga yonelik alanda kullandigumiz bir beceri aslinda. Simdi
cocuklarda hem ifade edici hem alict dil becerilerini kazandiriyoruz. Bunlar1 es zamanli olarak
kazandiriyoruz ve bu baglamda farkl: farklr ¢alismalar yapiyoruz.” ifadelerini kullanmistir.

Ogretmenlerin siklikla degindigi diger calisma alanlar ¢izgi ¢izme ve harf
yazmay1 destekleme ile harf bilgisini gelistirmedir. Ogretmenler, yazma becerisinin
gelisimini desteklemek amaciyla kalem tutma, cizgi calismalari, harf 6gretimi ve s6zciik
yazma etkinliklerine yer verdiklerini belirtmislerdir. O6 “Mesela biz sinifta her giin kitap
okuyoruz, her giin kelime tekrarlar: yapryoruz, her giin sarki soyliiyoruz ve égrencilerden de
yazmasini istiyoruz. Bu yazma konusunda da ilk basta kalem tutma becerisine saglamak igin
oncelikle calismalar yapryoruz. Kiigiik kas motor becerilerini gelistirici ¢alismalar. Daha sonra
kalem tutma, daha sonra ¢izgi calismalari, daha sonra ise harf ve sézciik yazmaya gegiyoruz.
Yazma becerisine de bu sekilde basliyoruz agikcas1.” ifadeleri ile gortislerini belirtmistir. Harf
bilgisine iliskin olarak O6 ise “Harf bilgisi de o harfi 6grenmesi, o harfi biliyor olmast. O harfi
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bir yere bakmadan, gormediginde bile o harfi sordu§umuzda o harfi soyleyebiliyor veya
yazabiliyor olmasina ¢calistyoruz. Yani o harfi 6§renmis ve biliyor olmas: lazim.” ifadelerini
kullanmuistir.

Ogretmerﬂer ayrica dinledigini anlama ve anlatim becerilerini gelistirmeye
yonelik ¢alismalar yiirittiiklerini belirtmislerdir. Bu kapsamda 6zellikle hikaye okuma,
resimler iizerinden konusma, tahminde bulunma ve soru-cevap etkinliklerinin
kullanildig1 goriilmektedir. O2, “Hikdye okuma calismalari. Bu da yine okul genelinde
yapyorum ve tabii ki kendi 0grencilerimle simifta da yapiyorum hikiaye okuma. Ben hikiye
okuyorum. Okudugum hikdyeden ciimle ciimle durup bekleyip ne anladiklarini ya da ne
anladigimin geri doniisiinii verecek diizeyde degil tabii ki bu cocuklar ama oradan bir sey alabildi
mi? Orada bir kelime dikkatini ¢ekti mi? Bunu yoklayarak devam ediyorum. Yani hikdye bakma,
hikdye okuma. Her giin hikdye okuma calismalarimiz var. Okul genelinde de haftada en az iki defa
yapwyoruz bunu.” sozleriyle bu uygulamalar agiklamigtir. Benzer sekilde O9'da
cocuklarin gelisim 6zelliklerine gore farkl tiirde kitaplar kullandigini ve okuma stirecini
cesitli sorular ve gorsel desteklerle zenginlestirdigini ifade etmistir.

Ince motor becerilerini gelistirme ve sesbilgisel farkindalik becerilerini gelistirme
de oOgretmenlerin siklikla kullandiklari uygulamalar arasinda yer almaktadir.
Ogretmenler hamur galismalari, mandal etkinlikleri, kavrama ve sitkma ¢alismalar gibi
etkinliklerle 6grencilerin ince motor becerilerini desteklediklerini belirtmislerdir. O2,
“Mesela hamur yogurma, ¢izgi calismalart ya da sikma, kavrama, parmaklar: gevsetme, agma
calismalari, parmaklar: kuvvetlendirme icin. Mesela mandallarla yapilan etkinliklerin cok faydali
oldugunu gordiim ben, mandallarla cesitli oyunlar etkinlikler ya da pullarla cesitli etkinlikler.
Bunlar ince motor becerilerinin ¢ok ciddi diizeyde destekledigini ve cocuklarin ilgisini cektigini
gozlemledim. Bunlarla ¢alisiyorum.” ifadelerini kullanmistir. Sesbilgisel farkindalik
becerilerine iliskin olarak ise 6gretmenler ¢ocuklarin ¢evredeki sesleri fark etmeleri, ayirt

etmeleri ve seslere yonelik farkindalik gelistirmelerinin 6nemini vurgulamislardar.

Son olarak 0gretmenler alic1 dil becerilerini gelistirmeye yonelik ¢alismalara da
yer verdiklerini belirtmislerdir. Bu kapsamda hikdye okuma, olay kartlariyla ¢alisma,
sarkilar ve yonerge takip etme etkinliklerinin kullanildig ifade edilmistir. O2, “Bu da iste
yine hikdye okuma c¢alismast alict dil becerileriyle ilgili bir ¢calisma aslinda. Sirali kart bakma
calismalart yine aym sekilde ya da olay kart: bakma ¢alismalar1 alict dil becerilerini gelistirme
icindir. Sonra oyun esasinda dinledigimiz bir sarkiya veya sarkida gecen yonergeleri dinleme yine
alict dil becerilerini destekleyici caligmalar.” sdzleriyle bu uygulamalar1 agiklamigtir.

Ogretmenlerin erken okuryazarlik becerilerini ~desteklemek amaciyla
kullandiklar1 egitim stratejilerine iliskin goriisleri incelendiginde; basitlestirilmis dil ve
yogun gorsel kullanimi, teknoloji tabanli uygulamalardan yararlanma, yaratici
yaklasimlarla Ogretme, sarkilar araciligiyla ogretme, video modelden yararlanma,
ailelerle is birligi icinde olma, ¢ocuklarin ilgi alanlarina ve gelisim diizeylerine gore
planlama yapma, oyun igerisinde 6gretme ve firsat 6gretiminden yararlanma olmak
tizere dokuz kodun ortaya c¢iktigi goriilmiistiir. Bulgular, 6gretmenlerin ozellikle
ogrencilerin gelisim Ozelliklerini dikkate alan uyarlamalar yaptiklarmni ve gorsel
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desteklerin yogun olarak kullanildigy 6gretim siireclerini tercih ettiklerini
gostermektedir.

Ogretmenlerin erken okuryazarlik becerilerini desteklemek amaciyla en sik
vurguladiklar strateji basitlestirilmis dil ve yogun gorsel kullamimidir. Ogretmenler
kullandiklar kitaplari, hikayeleri ve etkinlikleri 6grencilerin dil ve bilissel diizeylerine
gore uyarladiklarini, gorsel destegin ise 6grenme siirecinde dnemli bir rol oynadigini
belirtmislerdir. O5 bu uygulamay1 su sekilde acgiklamistir: “Bir projemiz var. Kendimiz
hikdye yazip, onu presledik burada. Gorselleri ¢cok net olan, bes alti ciimleden olusan
basitlestirilmis bir hikayeyle proje baglattik. Aileler bunu giinliik yapiyor ya bize video ¢ekiyorlar
ya da yapp yapmadigina art1 eksi isaretleri koyuyorlar. Giinliik mutlaka ayni saatte yapilan bir
hikdye etkinligimiz var. Onda da aymi hikdyeyi genel anlamda okuyoruz. Belli basl sorularimiz
var. Ne kim ne zaman nerede seklindeki sorularla yapryoruz. Hem okulda hem de aile destekliyor
bizi.” Benzer sekilde O10, “Kitap resimleriyle destekleyebiliyoruz. Mesela yeterince agiklayict
siralr degilse resimlerle destekleyebiliyoruz. Onun disinda ciimleler cok uzun ve anlasilir degilse
onlarm anlayabilecegi seviyeye getirebiliyoruz ciimleleri...” ifadeleriyle gorsel ve dilsel
uyarlamalara vurgu yapmuistir.

Ogretmenlerin siklikla kullandiklar1 bir diger strateji teknoloji tabanli
uygulamalardan yararlanmadir. Katilimcilar 6zellikle EBA uygulamalari, dijital
hikayeler, akilli tahta uygulamalar1 ve cesitli web araclarindan yararlandiklarini
belirtmislerdir. O4, “EBA’daki dijital hikdye uygulamalarini kullaniyoruz. Gergekten cok da
isimize yarwyor.” sdzleriyle dijital uygulamalarin kullanimini agiklarken, O8 de uzaktan
egitim siirecinde EBA ve 0zel egitim igeriklerinden yogun bigimde yararlandiklarim
ifade etmisgtir.

Ogretmenler ayrica yaratic1 yaklagimlarla 6gretme, sarkilar aracihigiyla 6gretme
ve video modelden yararlanma gibi stratejiler kullandiklarini belirtmislerdir. Ozellikle
drama, kukla kullanimi, tekerlemeler, bilmeceler ve videolarin 6grencilerin dikkatini
cektigi ve Ogrenmeyi destekledigi ifade edilmistir. O2 hikayeleri 6grencilerin
gereksinimlerine gore uyarlayarak dramatize ettigini belirtirken, O10 kuklalarin
ogrenme siirecindeki etkisine dikkat ¢ekmistir. Benzer sekilde 04 ve 06 video model
kullanimin erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesinde islevsel oldugunu ifade
etmislerdir. Ek olarak oOgretmenler ailelerle is birligi i¢inde olma, ¢ocuklarin ilgi
alanlarina ve gelisim diizeylerine gore planlama yapma, oyun igerisinde 6gretme ve
firsat 6gretiminden yararlanma stratejilerine de yer verdiklerini belirtmislerdir. Bu
kapsamda ailelere ev etkinlikleri gonderildigi, kitap ve materyal se¢ciminde 6grencilerin
gelisim Ozelliklerinin dikkate alindig1, 6gretim etkinliklerinin oyunlastirildig: ve giinliik
yasam icerisindeki dogal firsatlarin 6gretim amaciyla kullamildig1 goriilmektedir. O2'nin
“Ciinkii cocuk en iyi oyun esnasinda dreniyor ya da oyun igerisinde degilse de o etkinligi oyun
haline cevirip, oyunlastirip veriyorum.” ifadesi ile O3'{in Ogretim siirecini cevresel
uyaranlar ve canlandirmalarla zenginlestirdiine iligkin aciklamalar1 bu bulguyu
desteklemektedir.

Ogretmenlerin erken okuryazarlik becerilerini  desteklemek amaciyla
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kullandiklar1 egitim arag-gerec ve materyallere iligskin goriisleri incelendiginde; resimli
hikaye kitaplari, resimli kartlar, akilli tahta, projeksiyon, tablet ve hoparlor olmak tizere
alt1 kodun ortaya ciktigr goriilmiistiir. Bulgular, 6gretmenlerin erken okuryazarlik
calismalarinda ozellikle resimli hikaye kitaplarindan yararlandiklarini, bunun yaninda
cesitli gorsel ve teknolojik araglar1 da 6gretim siirecine dahil ettiklerini gostermektedir.

Ogretmenlerin en sik kullandiklart materyal resimli hikaye kitaplaridir.
Katilimcilar hikaye kitaplarini yalnizca kitap okuma etkinliklerinde degil, dikkat
gelistirme, ortak dikkat kurma, kavram 6gretimi ve dil becerilerini desteklemede temel
materyal olarak kullandiklarini belirtmislerdir. O1 bu durumu su sekilde agiklamustir:
“Kitaplardan cok fazla yararlamyoruz. Dedigim gibi kitap okuma saatimizde bizim boyle
dokunsal kitaplarimiz var. Daha yeni aldik ya da iste g0z temas: kurabildigimiz kitaplar var.
Isterseniz asagida gosterebilirim. Onlar: 6zellikle mesela bazi cocukta goz temast kurmast icin
kullaniyoruz. Bazi cocukta renk ogretimi icin kullaniyoruz. Bazi ¢ocukta ortak dikkat icin
kullaniyoruz. Ama hikiye kitaplarini gercekten cok yogun bir sekilde kullaniyoruz. Mesela bir
hikdye kitabini baz alip onun gevresinde etkinlikler gelistiriyoruz. Mesela Biiyiite¢ diye bir kitap
var. Once o kitabi okuyoruz. Iste kizi inceliyoruz, resimleri inceliyoruz. Sonra o biiyiitecte kitabin
icerisinde bulunan nesneleri 6grencilerin Onlerine koyup biiyiitecle nesnelere bakmalarin
saglyoruz falan. Bu sekilde her seyi kitaplar sayesinde gosteriyorum.”

Ogretmenlerin siklikla kullandiklari bir diger materyal resimli kartlardir. Resimli
kartlarin ozellikle sozciik 0gretimi, climle kurma ve gorsel destek saglama amaciyla
kullanildig goriilmektedir. O7, dgrencilerinin fotograflarini ve kartlar1 kullanarak dil
gelisimini destekledigini belirtirken, O8 siniflarinda bulunan kartlardan diizenli olarak
yararlandiklarini ifade etmistir. Teknolojik araglar da 6gretmenler tarafindan kullanilan
materyaller arasinda yer almaktadir. Ogretmenler dzellikle akilli tahta ve projeksiyon
araciligryla gorselleri, videolar1 ve dijital kitaplar1 6gretim siirecine dahil ettiklerini
belirtmislerdir. O10, “Akill: tahtamizdan cok faydalaniyoruz. Biz herhangi bir konuyla ilgili
akilli tahtadan iste hem gorsellerini hem videolarin1 hem iste bazen anlatimini tercih
edebiliyoruz.” ifadeleriyle akilli tahtanin kullanimini agiklamistir. Benzer sekilde O6,
hazirladigy dijital kitaplar: projeksiyon aracilifiyla ogrencileriyle birlikte inceledigini
belirtmistir. Daha sinirli sayida 6gretmen ise tablet ve hoparlor kullanimindan séz
etmistir. Tabletlerin 6zellikle ¢izgi calismalar1 ve gorsel etkinliklerde kullanilabildigi
belirtilirken, hoparloriin ortak dikkat olusturma ve sesbilgisel farkindalk
etkinliklerinde kullanildigy ifade edilmistir.

Ozel Egitim Ogretmenlerinin Erken Okuryazarlik Becerilerini
Desteklemeye Yonelik Sinif Ortaminda Yaptiklar: Diizenlemeler

Ozel egitim Ogretmenlerinin erken okuryazarlik becerilerini desteklemeye
yonelik sinif ortami diizenlemelerine iliskin gozlem bulgular1 dort baghik altinda ele
alinmigtir. Bunlar; (a) smif ortamindaki erken okuryazarlik materyallerinin gesitliligi,
yeter sayisi, konumu, yasa uygunlugu ve kullanilabilirligi, (b) uyarlanmis erken
okuryazarlik materyalleri, (c) stnif ortamindaki ¢ocuklara ya da sinifa ait yazili esyalar
ve (d) smif ortamindaki diger yazili materyallerdir. Bulgular, smif ortamlariin erken
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okuryazarlik agisindan sahip oldugu olanaklar ile 6gretmenlerin 6grencilerin bireysel
gereksinimlerini desteklemeye yonelik diizenlemelerine iligkin gozlem sonuglarini
ortaya koymaktadir.

Gozlem formunun ilk boliimii olan “Sinif Ortamindaki Erken Okuryazarlik
Materyallerinin Cesitliligi, Yeter Sayisi, Konumu, Yasa Uygunluk ve Kullanilabilirligi”
bashig1 kapsaminda gergeklestirilen gozlemlerin sonuglar: Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1
Sinmif Ortamindaki Erken Okuryazarlik Materyallerinin Cesitliligi, Yeter Sayisi, Konumu, Yasa
Uygunluk ve Kullanmlabilirligi

Gozlem Maddeleri O1 02 O3 &4 OG5 06 O7 08 09 O10

Smifta bir kitap merkezi bulunmaktadir. X X X X X X X X X X

Smnifta bir kitap merkezi yoktur, fakat
kitaplarin durdugu bir ya da birkag X X X X v X X X X v
kitaplik/kitap dolab1 vardir.

Kitap dolaplarinda sadece erken
okuryazarlik arag geregleri vardir (kitap
dolaplarinda 6gretmenlere ya da 6grencilere
ait kisisel esyalar vb. bulunmamaktadir).

Smifta kitap kosesinde veya kitapliktaki

kitaplar dis kapag goriinecek sekilde X X X X v X X X X v
yerlestirilmistir.

Smuftaki erken okuryazarlik materyalleri

¢ocuklarin ulasabilecegi bir konumda ve X X X X v X v X X v
yiiksekliktedir.

Smifta bulunan erken okuryazarlik
materyalleri sinifta bulunan ¢ocuk sayisiigin =~ v v X X X X v X X X
yeterli sayidadir.

Sinif ortaminda farkl gesitlilikte erken
okuryazarlik arag geregleri bulunmaktadir.

Smifta bulunan 6ykii kitaplari, bilgi veren
kitaplar, dergiler cocuklarin yaslarina v v X X v v X X v v
uygundur.

Smifta bulunan erken okuryazarlik

materyalleri kullanilabilir durumdadir. v v X X v v X X v X

Tablo 1 incelendiginde gozlem yapilan 10 simfin hicbirinde okuma-yazma
etkinlikleri i¢in diizenlenmis bir kitap merkezinin bulunmadig goriilmektedir. Ayrica
10 6gretmenden 8'inin sinifinda herhangi bir kitaplik ya da kitap dolabinin bulunmadig:
belirlenmistir. Kitaplarin ¢ocuklarin erisebilecegi konumda bulundugu, kitapliktaki
kitaplarin dig kapag: goriinecek sekilde yerlestirilmis olan smiflar yalnizca O5 ve 010
ile stmirlidir. Ek olarak 10 8gretmenden sadece birinin (O5) sinifindaki dolaplarda ve
kitaplikta sadece erken okuryazarlik arag¢ gereclerinin yer aldigi, diger 6gretmenlerin

siniflarinda erken okuryazarlik gelisimini destekleyici arag-gereglerin disinda
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ogretmenlere ya da 6grencilere ait kisisel esyalar vb. seyler bulundugu gozlemlenmistir.

Materyallerin erisilebilirligi incelendiginde, ¢ocuklarin bagimsiz olarak
ulasabilecegi sekilde diizenlenmis materyallerin yalmzca O5, O7 ve O10’un siniflarinda
bulundugu goriilmiistiir. Diger smiflarda ise kitaplar ve yazi materyalleri ¢ogunlukla
yliksek raflarda ya da erisimi sinurlandiran alanlarda yer almaktadir. Bu bulgu,
goriismelerde  Ogretmenlerin  resimli hikdye kitaplarin1 erken okuryazarlik
calismalarinda en sik kullandiklar1 materyaller arasinda gostermelerine ragmen, bu
materyallerin ¢ocuklarin bagimsiz kullanimmna her zaman agik olmayabilecegini
diisiindiirmektedir. Nitekim O2, sinifinin fiziksel kogullari nedeniyle bazi materyalleri
yiiksek raflarda tutmak zorunda kaldigini belirtirken, O9 materyallerin erisilebilirligi ile
sinif kontrolii arasinda denge kurmaya calistigini ifade etmistir. Buna karsilik 05,
kitaplarin ¢ocuklarin erisebilecegi konumda bulunmasinin 6nemini vurgulamistir. Bu
bulgular, 6gretmenlerin kitap kullanimina 6nem vermelerine ragmen fiziksel kosullarin
elverigsizligi ve simf yonetimine iliskin kaygilarin materyallerin erisilebilirligini

simirlandirabildigini gostermektedir.

Smiflardaki materyal gesitliligi bakimimndan yalnizca 01, 02, 03, 04, O5 ve
O7'nin siniflarinda erken okuryazarlik gelisimini destekleyebilecek farkli tiir
materyaller bulundugu belirlenmistir. Buna karsihik diger smiflarda materyal
cesitliliginin oldukga sinirli oldugu goriilmiistiir. Benzer sekilde materyal sayisi
agisindan yalnizca 01, O2 ve O7nin smuflarndaki Ogrenci sayis1 temel alindiginda
yeterli diizeyde oldugu, diger smiflarda ise materyal sayisinin simrli kaldig:
gbzlenmistir. Gdriisme bulgular1 bu sonucu desteklemektedir. O6 materyal temininde
yasanan giicliiklerden s6z ederek mevcut olanaklarla ¢alismak zorunda kaldiklarini
belirtirken, O8 farkli materyallerin nasil kullarilacag1 konusunda daha fazla bilgiye
ihtiyag duydugunu ifade etmistir. Buna karsilik O3, farkli 6grenme 6zelliklerine sahip
ogrenciler nedeniyle miimkiin oldugunca cesitli materyaller kullanmaya calistigini
belirtmistir. Bu bulgular, siniflar arasindaki materyal gesitliligi farkliliklarinin yalnizca
fiziksel olanaklarla degil, 6gretmenlerin materyal bilgisi ve erisim olanaklariyla da

iliskili olabilecegini gostermektedir.

Yasa uygunluk ve kullanilabilirlik agisindan degerlendirildiginde, 10
dgretmenden 6’sinin (01, 02, 05, 06, 09 ve O10) siniflarindaki dykii kitaplari, bilgi
kitaplar ve diger erken okuryazarlik materyallerinin ¢ocuklarin yas diizeyine uygun
oldugu belirlenmistir. Diger 6gretmenlerin siniflarinda ise materyallerin yasa uygunluk
ve islevsellik agisindan yetersiz oldugu veya eksiklikler bulundugu; ayrica gesitli erken
okuryazarlik materyallerinin yipranmis ve kullanima uygun durumda olmadig: tespit
edilmistir. Gortismelerde 6gretmenler, 6zellikle 6zel gereksinimli ¢ocuklarin gelisimsel
ozelliklerine uygun materyal bulmakta zorlandiklarmi ifade etmislerdir. 02, 6zel

gereksinimli ¢ocuklara uygun igerik ve gorsel 6zelliklere sahip kitaplara erisimin sinirh
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oldugunu belirtirken, O9 materyal secerken cocuklarin gelisim diizeyine ve gorsellerin
anlagilabilirligine 6zellikle dikkat ettigini, ancak bulmakta zorlandigini vurgulamstir.
Bu bulgular, yasa ve gelisim diizeyine uygun materyal se¢ciminin 6gretmenler tarafindan
onemsendigini, ancak uygun materyallere erisimin her zaman miimkiin olmadiginm

gostermektedir.

Gozlem formunun ikinci boliimii olan “Uyarlanmis Erken Okuryazarlik

Materyalleri” baghig: kapsaminda elde edilen bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2
Uyarlanms Erken Okuryazarlik Materyalleri

Gozlem Maddeleri 01 02 O3 04 O5 O6 O7 08 @9 Olo
Smnifta gereksinimlerine gore ¢ocuklar igin

uyarlanmus erken okuryazarlik materyalleri X v X X X v X X v v
bulunmaktadir.

Smnifta uyarlanarak ¢ok duyulu hale getirilmis

kitaplar bulunmaktadir. v v X X X v X X X X

Tablo 2'de yer alan bulgulara gore, gretmenlerin bir kismi (02, 06, O9 ve O10)
siniflarinda ¢ocuklara uyarlanmis erken okuryazarlik materyallerine (Kalem tutma
zorlugu olan ¢ocuk igin kalem kalinlastiricr silikonlar, topuzlu veya kalin kalemler ya da
kitaplarin durmasini saglayan aparatlar vb.) yer vermektedir. Buna karsilik diger
Ogretmenlerin siniflarinda uyarlanmis materyallere rastlanmamistir. Bu bulgu, bazi
ogretmenlerin erken okuryazarlik siirecine destek olacak materyalleri simif ortaminda
yapilandirmanin yani sira 0zel gereksinimli Ogrencilerin bireysel gereksinimlerine
uygun materyalleri kullanma ve wuyarlamalar konusunda eksiklik yasadigini
gostermektedir. Diger yandan ¢ok duyulu hale getirilmis kitaplarin (6r. Kitaplara
sonradan ses, doku ve cesitli gorsel dgeler eklenmistir. Ornegin, Kitaptaki agag gdvdesi
resminin tizerine gorme engelli 6grenciler i¢in gercek aga¢ kabugu yapistirilmistir.)
kullaniminin oldukga smirli oldugu goriilmiistiir. Yalnizca 01, 02 ve O6'nin smuflarinda
bu tiir kitaplara rastlanirken diger smiflarda ¢ok duyulu kitap bulunmadig:

belirlenmistir.

Gozlem bulgulari, 6gretmenlerin materyal se¢imi ve uyarlama konusundaki
goriisleriyle de drtiismektedir. Ogretmenler, 6zel gereksinimli 6grencilerin gelisimsel
ozelliklerine uygun materyal bulmakta zorlandiklarin1 ve mevcut materyallerin ¢ogu
zaman &grencilerin gereksinimlerini kargilamadigini ifade etmislerdir. O2, "Kitaplarin
cogu cocuklarin diizeyine gire cok ileri kalyor. Ozel gereksinimli cocuklara uygun, gorseli ve
icerigi sadelestirilmis kitap bulmakta ¢ok zorlaniyoruz." sozleriyle bu durumu agiklamistir.
Benzer sekilde O9 ise materyal segerken dgrencilerin gelisim diizeyine ve gorsellerin

anlagilabilirligine Ozellikle dikkat ettigini belirtmistir. Bazi oOgretmenlerin uygun

The Journal of International Education Science
Yil/Year: 13, Sayi/Number: 48

A4



N\

Cansel SAFCi-Arzu DOGANAY BILGI 253

materyal bulamadiklarinda kendi materyallerini gelistirdikleri goriilmektedir. O5
kendilerinin, aile katilimini da igeren basitlestirilmis hikaye kitaplar1 hazirladiklarini
ifade ederken, O6’da benzer sekilde, "Bazen sdyle bir seyler de yapryorum. Tabii kendim de
olusturabiliyorum ihtiya¢ duydugumda. Eger konuyla ilgili herhangi bir yeterli gordiigiim ya da
cocugun diizeyine uygun olsun istedigim bir kitap bulamazsam o zaman ben cesitli uygulamalar
kullanarak o kitabr kendim olusturup kendim konuyla ilgili resimler ekliyorum" diyerek
materyal uyarlama konusundaki kisisel girisimlerini belirtmistir. Bu durum,
ogretmenlerin materyal se¢imi ve uyarlama konusunda bilingli davrandiklarini ancak

sinirl kaynaklarla karsilagtiklarini ortaya koymaktadir.

Gozlem formunun {giincii boliimii olan “Simf Ortamindaki Cocuklara ya da
Sinifa Ait Yazili Esyalar” bashg1 kapsaminda on farkli 6zel egitim 6gretmenine ait sinif
ortamlarinda ¢ocuklara ya da sinifa ait yazili esyalar bes temel 6l¢iit dogrultusunda elde

edilen bulgular Tablo 3’de sunulmustur.
Tablo 3
Sinmif Ortamindaki Cocuklara ya da Simifa Ait Yazili Esyalar

Gozlem Maddeleri O1 02 O3 &4 OG5 06 O7 08 09 010

Cocuklara ait ¢anta/0nliik vb. esyalarda

.. . v X X X X X X X X X
isimleri vardir.

Cocuklarin isimleri oturduklari siralarda

v X X X X X X X X X
yazilidir.

Cocuklara ait dolap/¢ekmecelerde ¢ocuklarin

adlar1 yazilidir. X X v v X v v v v

Panolarda ¢ocuklara ait etkinlik kagitlarinda
isimleri yazihidur.

v v X X X v v X v X

\.{azﬂ?/gorsel hazirlanmis takvim, yemek Y X X Y Y v X X X X
listesi vb. materyaller bulunur.

Tablo 3’de yer alan bulgulara gore gocuklara ait ¢anta, onliik vb. esyalarda
isimlerin yalnizca Ol’'in smufinda bulundugu gozlemlenmistir. Benzer sekilde,
cocuklarin isimlerinin oturduklari siralarda yazili oldugu tek smnif da Ol’in smnifidir.
Buna karsilik ¢cocuklara ait dolap ya da cekmecelerde isimlerin yer aldig1 sinif sayisinin
daha fazla oldugu goriilmektedir (Ol, 04, 05, 07, 08, O9 ve 010). Panolarda ¢ocuklara
ait etkinlik kagitlarinda isimlerin yazili oldugu smiflar 01, 02, 06, O7 ve O9 iken,
yazili/gorsel hazirlanmis takvim, yemek listesi ve benzeri materyallerin bulundugu
smiflar O1, 04, O5 ve 06 ile smurlidir. Genel olarak degerlendirildiginde, simuf
ortamlarinda ¢ocuklara ve sinifa ait yazili uyaranlarin kullanim diizeyinin siflar
arasinda farkhilagtig1 goriilmektedir. Ozellikle ¢ocuklarin glnliik olarak karsilastiklar:
esya ve alanlarda yazili uyaranlarin sinirli olmasi, yazili dilin dogal kullanimina yonelik

firsatlarin her sinifta ayni diizeyde sunulmadigini gostermektedir.
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Gorilisme bulgular1 da baz1 6gretmenlerin yazili materyalleri giinliik etkinliklerin
bir pargasi haline getirmeye calisigini gdstermektedir. Ornegin O5, dgrenciler icin
basitlestirilmis hikayeler hazirladiklarini1 ve bu materyalleri aile katihmiyla diizenli
olarak kullandiklarini belirtmistir. Bu bulgu, bazi 6gretmenlerin yazili materyalleri
yalnizca sinif igi etkinliklerde degil, ev ortamina da tasiyarak kullanmaya ¢alistiklarini
gostermektedir. Bununla birlikte gozlem sonuglari, bu tiir uygulamalarin tiim siiflarda

yaygin olmadigini ortaya koymaktadir.

Tablo 4'de smif ortamindaki yazili materyallere iliskin gozlem bulgular:
sunulmustur. Bu kapsamda, o6zel egitim O6gretmenlerinin siniflarinda bulunan yazili
materyaller; sinif panolari, duvarlar ve gesitli egitim materyalleri tizerinde yer alan yazili

uyaranlar agisindan degerlendirilmistir.
Tablo 4
Sinif Ortamindaki Yazili Materyaller

Gozlem Maddeleri O1 02 63 04 O5 06 O7 08 09 010

Smif panolarinda ya da duvarlarinda bulunan

gorsellerin cogunda yazilar1 da vardir

(Ornegin, hava grafikleri, trafik isaretleri, N4 N4 X N4 X N4 N4 X X X
mevsim posterleri, renk carklari, rakamlar,
takvim saat vb.)

Cocuklarin isimleri oturduklar: siralarin
iizerinde ve/veya yaka kartlarinda yazilidir.

Smif panolarinda gazete haberleri, siirler,
harfler vb. yazilar vardir.

Smifta yeni islenen tema ya da temalarla ilgili
yeni dgrenilen sozciikleri ifade eden nesneler v v X X X v v X X X
veya resimlerde yazilar da vardir.

Smif duvar ve panolarindaki yazi ve gorseller
smifta tiim ¢ocuklarin stirekli gorebilecekleri v v X v X v X X v X
bir konumda ve yiikseklikte bulunmaktadir.

Smnif ortaminda alfabe kiipleri, yazi ya da harf
igeren yap-bozlar vb. oyuncaklar X X X X X v X v X v
bulunmaktadir.

Tablo 7'de yer alan bulgular, siif ortamlarinda yazili materyallerin kullaniminin
sinuflar arasinda farkhilik gosterdigini ortaya koymaktadir. Ozellikle gocuklarin giinliik
yasamlarinda yazili dil ile etkilesim kurmalarini destekleyen isim etiketleri, cevresel
yazilar ve yazi igeren egitim materyallerinin kullaniminin smirli oldugu goriilmektedir.
Cocuklarin isimlerinin oturduklari siralarda ya da yaka kartlarinda yazili oldugu tek
sinifin Ol’in sinifi oldugu belirlenmistir. Ayrica smif panolarinda gazete haberleri,
siirler, harfler ve benzeri yazili materyallere hicbir sinifta rastlanmamaistir. Yeni islenen
temalarla ilgili 6grenilen sozciikleri temsil eden nesne veya resimlerde yazilarin yer
aldig1 siniflar 01, 02, 06 ve O7 iken, alfabe kiipleri, harf iceren yap-bozlar ve benzeri
yazi farkindaligini destekleyebilecek oyuncaklarin yalmzca 06, O8 ve O10un
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smiflarinda  bulundugu gozlemlenmigtir. Bununla birlikte siuf duvarlarn ve
panolarindaki yazi ve gorsellerin tiim ¢ocuklarin gorebilecegi konum ve yiikseklikte yer

aldig1 siniflarin 01, 02, 04, O6 ve O9 ile sinirh oldugu belirlenmistir.

Bu bulgular 6gretmen goriisleriyle birlikte degerlendirildiginde, 6gretmenlerin
yazili materyalleri ¢ogunlukla gorsellerle birlikte kullanmay1 tercih ettikleri
goriilmektedir. Nitekim goriismelerde birgok Ogretmen, 0Ogrencilerin gorsel
desteklerden yararlandigini ve yeni kavramlarin resimler araciligiyla daha kolay
ogrenildigini belirtmistir. Ozellikle yeni 6grenilen sozciiklerin gorseller ve nesnelerle
desteklendigi smiflarda gozlenen uygulamalar, Ogretmenlerin yazili dili somut
uyaranlarla iligskilendirmeye calistiklarin1 gostermektedir. Bununla birlikte gozlem
bulgulari, isim etiketleri, cevresel yazilar ve yazili pano igerikleri gibi yaz1 agisindan
zengin diizenlemelerin smniflarin biiyiik boliimiinde simirli diizeyde kaldigini ortaya

koymaktadir.
TARTISMA

Bu arastirmada, 6zel egitim 6gretmenlerinin erken okuryazarhga iligskin bilgi ve
smif ici uygulamalari ile sinif ortamlarinda erken okuryazarlik becerilerini desteklemeye
yonelik yaptiklar1 diizenlemeler incelenmistir. Bulgular, Ogretmenlerin erken
okuryazarllk kavramimni nasil anlamlandirdiklarina, hangi becerileri erken
okuryazarligin bir parcasi olarak degerlendirdiklerine, bu becerileri desteklemek
amacityla  smiflarinda  yirittiikleri  uygulamalara ve  smuf  ortamlarinda

gerceklestirdikleri diizenlemelere iliskin kapsamli bir goriiniim ortaya koymaktadir.

Ozel Egitim Ogretmenlerinin Erken Okuryazarlik Hakkindaki Bilgilerine
iliskin Tartisma

Aragtirma bulgulari, 6zel egitim o6gretmenlerinin erken okuryazarlik kavramin
biiyiik Olciide okul oncesi donemde okuma yazmaya hazirlik ve ilkokula gegis siireci
cercevesinde degerlendirdiklerini gostermektedir. Ogretmenler erken okuryazarligi
okuma yazmanin erken yasta 0gretilmesi ya da ilkokula hazirlik olarak tanimlamais;
kavramin gelisimsel, dil temelli ve cok bilesenli yapisma dair siurl ifadeler
kullanmislardir. Bu bulgu, 6gretmenlerin erken okuryazarlik kavramina iligkin bilgi
diizeylerinin smirli oldugunu ve kavrami daha ¢ok okuma-yazmaya hazirlik siireci
olarak algiladiklarini ortaya koyan onceki arastirmalarla ortlismektedir (Altun &
Tantekin Erden, 2016; Ergiil vd., 2014; Sop & Celiktiirk Sezgin, 2021). Buna karsin giincel
alan yazinda erken okuryazarlik, ¢ocuklarin dogumdan itibaren gelistirdikleri dil,
iletisim ve yazil1 dil deneyimlerini kapsayan gelisimsel ve ¢ok boyutlu bir siire¢ olarak
tanimlanmaktadir (Hiebert & Raphael, 2013; NELP, 2008). Bu durum, 6gretmenlerin
erken okuryazarliga iliskin kavramsal yaklasimlarinin giincel kuramsal cercevelerle tam

olarak Orttismedigini gostermektedir.
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Ozel egitim 6gretmenlerinin okul 6ncesi donemde kazandirilmasi gereken
becerilere iliskin gortisleri incelendiginde, erken okuryazarligin 6nemli bilesenlerinden
bazilarina vurgu yaptiklari goriilmektedir. Ozellikle sesbilgisel farkindalik, harf bilgisi,
dil ve iletisim becerileri ile yazmaya hazirlik becerileri 6gretmenler tarafindan siklikla
ifade edilmistir. Bu bulgu, sesbilgisel farkindalik ve harf bilgisinin ilerleyen yillardaki
okuma-yazma bagarisinin giiclii yordayicilar1 oldugunu ortaya koyan aragtirmalarla
tutarhidir (Anthony & Francis, 2005; Ehri, 2005; Melby-Lervag vd., 2012; NELP, 2008).
Dolayisiyla Ogretmenlerin erken okuryazarligin bazi temel bilesenlerine iliskin
farkindaliklarinin bulundugu soylenebilir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin 6zellikle
sesbilgisel farkindalik ve harf bilgisini 6n plana ¢ikarmalari, bu becerilerin okuma
basarisinin gii¢lii yordayicilar: olmasinin yaru sira Tiirkiye'de 2005 yilinda ﬂkégretim
Tiirkge Dersi Ogretim Programu ile ses temelli ciimle yontemine gecilmesiyle birlikte ilk
okuma yazma Ogretiminde sesbilgisel farkindalik becerilere yapilan vurgunun bir
yansimasi olarak da degerlendirilebilir. Milli Egitim Bakanligimin bu program
degisikligiyle birlikte ¢oziimleme yoOntemi yerine ses temelli ciimle yontemini
benimsemesi, Ogretmenlerin erken okuryazarhigi daha c¢ok kod ¢ozmeye hazirlik
becerileri tizerinden kavramsallagstirmalarini etkiliyor olabilir. Ancak Ogretmen
gortisleri incelendiginde, yaz1 farkindalig, sozciik bilgisi, dinledigini anlama ve anlati
becerileri gibi alan yazinda kritik 6neme sahip bazi becerilerin daha smirh diizeyde
vurgulandig1 goriilmektedir. Ozellikle sdzciik bilgisi ve sozlii dil becerileri, cocuklarin
hem okuma bagsarisinin hem de yazili dili anlamlandirma siireglerinin temel
belirleyicileri arasinda yer almaktadir (Nash & Heath, 2011; Storch & Whitehurst, 2002;
van Bysterveldt vd., 2006). Bu bulgular, 6gretmenlerin erken okuryazarhig agirhikh
olarak kod ¢ozmeye hazirlik becerileri ¢ergevesinde ele aldiklarini, buna karsin dil,
anlam kurma ve anlat1 becerileri gibi erken okuryazarligin diger temel bilesenlerinin
gorece daha geri planda kaldigini diisiindiirmektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin hizmet
Oncesi ve hizmet i¢i egitimlerinde erken okuryazarligin ¢ok boyutlu yapisina ve tiim

temel bilesenlerine dengeli bicimde yer verilmesi 6nem tasimaktadir.

Aragtirmanin dikkat ¢ekici bulgularindan biri, bazi O6gretmenlerin oturma,
yonerge alma, 6z bakim becerileri ve rakam tanima gibi becerileri erken okuryazarlik
kapsaminda degerlendirmeleridir. Bu beceriler ¢ocuklarin &grenme siireglerine
katilimini ve okul ortamimma uyumunu desteklemekle birlikte, erken okuryazarligin
temel bilesenleri arasinda yer almamaktadir. Bu durum, ogretmenlerin erken
okuryazarlig: yalnizca dil ve yazili dil gelisimi baglaminda degil, ayn1 zamanda okula
hazirlik ve akademik hazirbulunusluk gercevesinde ele aldiklarini gostermektedir. Bu
bulgunun, Tirkiye’de okul oncesi egitim programlarin tarihsel gelisimiyle iliskili
olabilecegi diistintilmektedir. Nitekim 2013 yilina kadar uygulanan okul oncesi egitim

programlarinda ¢ocuklarin ilkokula hazirlanmasi, temel kurallara uyum saglamasi ve
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ogrenmeye hazir hale gelmesi onemli hedefler arasinda yer almistir. Bu yaklasim,
ogretmenlerin okuryazarlik gelisimini yalnizca dilsel ve biligsel beceriler tizerinden
degil, ayn1 zamanda 6grenmeye katilimi kolaylastiran davramigsal beceriler tizerinden
de degerlendirmelerine katki saglamis olabilir. Bu nedenle oturma, yonerge alma ya da
0z bakim becerileri gibi alanlarin bazi 6gretmenler tarafindan erken okuryazarlikla
iliskilendirilmesi sasirtici degildir. Bununla birlikte giincel alan yazmn, erken
okuryazarlig1 ¢ocuklarin dogumdan itibaren gelistirdikleri sozlii dil, s6zciik bilgisi, yazi
farkindaligy, sesbilgisel farkindalik ve yazili dil deneyimlerini kapsayan gelisimsel ve
¢ok boyutlu bir yap1 olarak tanimlamaktadir (NELP, 2008; Whitehurst & Lonigan, 1998).
Benzer bigimde Tiirkiye’de uygulamaya konulan giincel okul 6ncesi egitim programlari
da erken okuryazarlig1 daha biitiinctil bir gelisim alani olarak ele almakta ve ¢ocuklarin
yazili dil deneyimlerini zenginlestirmeye yonelik uygulamalara vurgu yapmaktadir
(ECEP, 2024; MEB, 2024). Buna karsin arastirma bulgulari, 0gretmenlerin erken
okuryazarliga iliskin bazi gortiislerinde okula hazirlik yaklasiminin etkilerinin halen

goriilebildigini diistindiirmektedir.

Bu bulgular, erken okuryazarhiga iligkin gilincel kuramsal bilgi birikimi ile
Ogretmenlerin kavramsallastirmalar1 arasinda belirli farkliliklar bulundugunu
gostermektedir. Bununla birlikte 6zel gereksinimli gocuklarla ¢alisan 6gretmenlerin
oturma, yonerge alma ve 6z bakim becerileri gibi 6grenmeye katilimi destekleyen
davrarniglar1 oncelikli gérmeleri, bu becerilerin 6zel egitim uygulamalarindaki islevsel
oneminden de kaynaklaniyor olabilir. Elde edilen sonuglar, 6zel egitim 6gretmenlerine
yonelik erken okuryazarlik odakli mesleki gelisim calismalarinin 6nemine isaret

etmektedir.

Ozel Egitim Ogretmenlerinin Erken Okuryazarlik Becerilerini Desteklemek

I¢in Yaptiklar1 Sinif I¢i Uygulamalarina iliskin Tartisma

Bu arastirmada, 6zel egitim Ogretmenlerinin erken okuryazarlik becerilerini
degerlendirmeye yonelik uygulamalariin sinirli ve ¢ogu zaman sistematik olmayan bir
yapida oldugu belirlenmistir. En dikkat c¢ekici bulgu, bazi &gretmenlerin erken
okuryazarlik becerilerini degerlendirmeye ihtiya¢ duymadiklarin1 ya da bu alana
oncelik vermediklerini ifade etmeleridir. Bu durum, c¢ocuklarin erken okuryazarlik
gelisimindeki risklerin ve bireysel farkliliklarin erken donemde belirlenmesini
gliclestirerek destekleyici miidahalelerin gecikmesine neden olabilir (Schachter & Piasta,
2021).

Bulgular, ogretmenlerin degerlendirme amaciyla en sik gozlem yontemine
bagvurduklarimi, daha smirli sayida 6gretmenin ise kontrol listeleri ve olgiit bagiml
olgme araclar1 kullandigin1 gostermektedir. Gozlem, okul 6ncesi egitimde yaygin olarak

kullanilan esnek bir degerlendirme yontemi olmakla birlikte, sistematik bigimde
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yuriitiilmediginde 6znel degerlendirmelere agik hale gelebilmektedir (Erdogan vd.,
2021). Bu nedenle yalmizca gozleme dayali degerlendirmeler, cocuklarin erken
okuryazarlik becerilerine iliskin kapsamli bilgi saglamada yetersiz kalabilmektedir. Elde
edilen bulgular, erken okuryazarlik becerilerinin degerlendirilmesinde sistematik ve ¢ok
boyutlu yaklagimlarin yeterince kullanilmadigini gostermektedir. Oysa alan yazinda,
diizenli ve yapilandirilmis degerlendirmelerin cocuklarin giliclii ve desteklenmesi
gereken yonlerinin belirlenmesinde ve Ogretimin bireysel gereksinimlere gore
uyarlanmasinda kritik bir rol oynadig1 vurgulanmaktadir (Snow & Van Hemel, 2008;
Whitehurst & Lonigan, 2001). Bu nedenle degerlendirme siireglerindeki siirhiliklarin,
cocuklarin giiclii ve desteklenmesi gereken yonlerinin dogru bicimde belirlenmesini
gliclestirerek  Ogretim siirecinin bireysel gereksinimlere gore planlanmasin

sinirlandirabilecegi diistiniilmektedir.

Bu arastirmanin bulgulari, erken okuryazarlik becerilerinin degerlendirilmesine
yonelik uygulamalarin 6gretmenler arasinda farklilastigini ve sistematik degerlendirme
yaklagimlarinin her zaman kullanilmadigini diisiindiirmektedir. Oysa alan yazn,
sistematik olarak yapilan degerlendirmelerin 6zellikle kiiciik ¢ocuklarin giiglii ve
desteklenmesi gereken yonlerini belirlemede ve 6gretim siirecini bireysel gereksinimlere
gore uyarlamada temel bir rol oynadigini vurgulamaktadir (Snow & Van Hemel, 2008;
Whitehurst & Lonigan, 2001). Bu noktada Ogretmenlerin erken okuryazarlik
degerlendirmelerine iliskin bilgi ve becerileri 6nemli bir degisken olarak One
¢ikmaktadir. Yapilan ¢alismalar 6gretmenlerin bilgi diizeyleri ile smif i¢i uygulamalar:
arasinda anlamli iliskiler bulundugunu ve bilgi temelli uygulamalarin ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir (Ergiil vd., 2014;
Calis & Feyman Gok, 2022; Sezgin, Ulus ve Aksoy, 2019). Bu aragtirmada elde edilen
bulgular, degerlendirme siireglerinin ¢ogunlukla gozleme dayandigini ve daha
yapilandirilmis degerlendirme uygulamalarinin sinurli kaldigini gostermektedir. Bu
durum, Ogretimin bireysel gereksinimlere gore planlanmasini ve ¢ocuklarin

gelisimlerinin sistematik bigimde izlenmesini giiglestirebilir.

Ogretmenlerin erken okuryazarlik becerilerini desteklemeye yonelik ifade ettikleri
siif i¢i uygulamalariin biiyiik 6lgiide ifade edici dil becerilerini gelistirme ve ¢izgi
cizme-harf yazmay1 destekleme etkinlikleri etrafinda yogunlastigini gostermektedir.
Ogretmenler ¢ocuklara model olma, sbzel ipuglar1 sunma ve giinliik etkilesimler
sirasinda sozciik kullanimini destekleme gibi uygulamalara siklikla yer verdiklerini
belirtmislerdir. Bu durum, okul 6ncesi egitim programlarinda dil gelisiminin 6nemli bir

gelisim alani olarak ele alinmasiyla iliskilendirilebilir (MEB, 2013, 2024).

Bununla birlikte bulgular, 6gretmenlerin ifade edici dil becerilerine daha fazla

vurgu yaptiklarmni, alici dil becerilerini desteklemeye yonelik uygulamalarin ise daha
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smirh  kaldigimi  gostermektedir. Oysa dil  gelisiminin  biitiinciil  bigimde
desteklenebilmesi igin alic1 ve ifade edici dil becerilerinin birlikte gelistirilmesi gerektigi
vurgulanmaktadir (Schachter vd., 2024). Ayrica alic1 dil becerileri, ¢gocuklarin sesbilgisel
farkindalik, sozciik bilgisi ve okudugunu-dinledigini anlama gibi erken okuryazarlik
alanlarindaki gelisimleri agisindan 6nemli bir temel olusturmaktadir (Justice & Ezell,
2002; NELP, 2008). Bu nedenle oOgretmenlerin dil gelisimini destekleyen

uygulamalarinda daha dengeli bir yaklasim benimsemeleri 6nem tasimaktadur.

Aragtirmada 0gretmenlerin siklikla vurguladiklar: bir diger uygulama ¢izgi ¢izme,
kalem tutma ve harf yazmaya hazirlik calismalaridir. Benzer bulgulara Altun ve
Tantekin Erden (2016) ile Ergiil vd. (2014) tarafindan yiiriitiilen ¢alismalarda da
rastlanmigtir. Bu durum, erken okuryazarligin halen 6énemli 6l¢lide okula hazirlik ve

yazmaya hazirlik gercevesinde ele alindigini diistindiirmektedir.

Ogretmenlerin siklikla dile getirdigi uygulamalardan biri de dinledigini anlama
ve anlatim becerilerini desteklemeye y&nelik etkinliklerdir. Ozellikle dykii okuma ve
resimli hikaye kitaplariyla gerceklestirilen etkinliklerin vurgulanmasi, 6gretmenlerin
erken okuryazarligi yalnizca teknik becerilerle sinirli gormediklerini, anlam kurma
siireclerini de 6nemsediklerini gostermektedir. Bu bulgu, 6ykii okuma etkinliklerinin
cocuklarin dil ve anlama becerilerini destekledigini ortaya koyan calismalarla da
orttismektedir (Ergiil vd., 2014).

Buna karsin sesbilgisel farkindalik ve harf bilgisi gibi erken okuryazarlik alan
yazininda kritik oneme sahip becerilerin 6gretmenler tarafindan daha sinirli diizeyde
vurgulandig1 goriilmektedir. Oysa sesbilgisel farkindalik ve harf bilgisi, ilerleyen
yillardaki okuma basarisinin en giiclii yordayicilar1 arasinda kabul edilmektedir
(Lonigan & Shanahan, 2009; NELP, 2008). Bu durum, 6gretmenlerin erken okuryazarlk
uygulamalarinin daha ¢ok dil gelisimi ve yazmaya hazirlik becerileri etrafinda
sekillendigini, erken okuryazarligin baz1 temel bilesenlerinin ise gorece arka planda

kaldigini diistindiirmektedir.

Ozel egitim ogretmenlerinin erken okuryazarlik dgretiminde agirlikli olarak
basitlestirilmis dil ve gorsel desteklerden yararlandiklari gériilmektedir. Ogretmenlerin
ozellikle resimli materyaller, gorsel ipuglar1 ve sadelestirilmis dil kullanimi yoluyla
¢ocuklarin  dikkatini siirdiirmeye ve anlamalarini desteklemeye calistiklar
goriilmektedir. Bu bulgu, gorsel olarak desteklenen materyallerin ¢ocuklarin dil
gelisimi, anlama siiregleri ve okuma motivasyonlari iizerinde olumlu etkileri oldugunu
ortaya koyan galismalarla tutarhdir (Ozbek vd. 2025). Oysa alan yazin, erken
okuryazarlik gelisiminde coklu stratejilerin birlikte kullanilmasinin ¢ocuklarin farkh
ogrenme ihtiyaglarina hitap etmek ve bireysellestirilmis destek saglamak igin kritik

oldugunu vurgulamaktadir (Morrow, 2007; Neuman & Roskos, 2005).
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Ogretmenlerin siklikla kullandiklar1 bir diger strateji teknoloji tabanh
uygulamalardir. Ozellikle dijital hikayeler, akilli tahta uygulamalar1 ve EBA igerikleri
ogretmenler tarafindan siklikla kullanilan araglar arasinda yer almaktadir. Bu bulgu,
dijital uygulamalarin ¢ocuklarin sesbilgisel farkindalik, sozciik bilgisi ve hikaye anlama
becerilerini destekleyebilecegini ortaya koyan ¢alismalarla ortiismektedir (Neumann &
Neumann, 2014; Shamir & Korat, 2007, Zucker vd., 2009). Bununla birlikte bazi
ogretmenlerin ailelerin ekran kullanimina iliskin kaygilar1 nedeniyle teknoloji
kullanimini ~ sinurladiklarimi = belirtmeleri,  teknolojinin  egitim  ortamlarina
entegrasyonunda yalnizca 0gretmen yeterliklerinin degil, aile tutumlarinin da etkili
oldugunu gostermektedir. Benzer bicimde alan yazinda da teknik altyapi, materyal
eksikligi ve 6gretmen egitimi gibi faktorlerin teknoloji kullanimini siirlandirabildigi
belirtilmektedir (Aslan Bagci vd., 2024; Trezek & Zepp, 2025).

Ogretmenlerin daha az sikhikla dile getirdikleri stratejilerden biri firsat
ogretimidir. Oysa erken okuryazarlik gelisiminin yalnizca planl 6gretim etkinlikleriyle
degil, gilinlitk yasam igerisinde ortaya c¢ikan dogal Ogrenme firsatlariyla da
desteklenmesi Onerilmektedir (Morrow, 2007; Neuman & Roskos, 2005). Bu bulgu,
Ogretmenlerin erken okuryazarlik 6gretiminde daha ¢ok yapilandirilmis uygulamalara
yoneldiklerini diistindiirmektedir. Nitekim Ogretmenler ve Ogretmen adaylariyla
yuriitiilen bazi c¢alismalar, erken okuryazarlik kavraminin kapsami ve bu alanda
kullanilabilecek farkli Ogretim stratejilerine iliskin bilgi ve farkindaligin smnirh

olabilecegini gostermektedir (Gengeg vd., 2022; Terzioglu vd., 2025).

Aragtirmada 6gretmenler, erken okuryazarlik becerilerini desteklemek amaciyla
en sik resimli hikaye kitaplarin1 kullandiklarini ifade etmiglerdir. Bu bulgu, hikaye
kitaplarinin erken okuryazarlik gelisiminin 6nemli bilesenlerinden biri oldugunu ortaya
koyan alan yazinla tutarlidir (Deretarla Giil & Bal, 2006; Ergiil vd., 2016; Ulug & Tekmen,
2023). Arastirmalar, resimli hikdye kitaplarinin ¢ocuklarin sézciik dagarciging,
dinledigini anlama, anlatim ve anlam kurma becerilerini destekledigini; ayn1 zamanda
okuma motivasyonunu artirdigini gostermektedir (Ergiil vd., 2016; Ulug & Tekmen,
2023). Ozellikle tekrar eden okumalar ve gorsellerle desteklenen anlatimlar, cocuklarin
dilsel gelisimlerini ve erken okuryazarlik becerilerini giliclendirmektedir. Bununla
birlikte bu aragtirmada Ogretmenlerin kitap okuma uygulamalarmin ne olglide
etkilesimli ve nitelikli bigcimde yiiriitiildiigiine iliskin bir bulguya ulagilamamistir. Oysa
alan yazinda hikaye kitaplarinin etkisinin yalnizca kullanim sikligina degil, 6gretmenin
okuma siirecini nasil yapilandirdigina ve ¢ocuklarla kurdugu etkilesimin niteligine bagh
oldugu vurgulanmaktadir (Aram & Aviram, 2009; Wasik & Bond, 2001).

Resimli hikaye kitaplarimin yani sira 6gretmenlerin resimli kartlar, akill tahta,
tablet ve projeksiyon gibi araglardan da yararlandiklar1 goriilmiistiir. Bu araglar, gorsel

ve igsitsel uyaranlar saglayarak ozellikle 6zel gereksinimli ¢ocuklarin dikkatlerini
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siirdiirmelerine ve 0grenme siirecine katihmlarma katk: saglayabilmektedir (Hisrich &
Blanchard, 2009; McKenney & Bradley, 2016; Uyanik Aktulun & Yazici Arici, 2022).
Ancak materyal ve donanim eksiklikleri ile ailelerin teknoloji kullanimina yo6nelik
kaygilari, bu araglarin kullanimini sinirlandirabilmektedir (Aslan Bagc1 vd., 2024; Saltuk
& Erciyes, 2020; Uyarnuk Aktulun & Yazici Arici, 2022). Bu durum, erken okuryazarhik
ogretiminde hikaye kitaplarinin 6gretmenler tarafindan temel bir materyal olarak
gorildiigiinii, buna karsin farkli materyal ve araglarin kullanimmin daha simnirh

kaldigin diistindiirmektedir.

Ozel Egitim Ogretmenlerinin Erken Okuryazarlik Becerilerini Desteklemeye
Yonelik Sinif Ortaminda Yaptiklar1 Diizenlemelere fliskin Tartisma

Erken okuryazarlik gelisimini destekleyen sinif ortamlarinda ¢ocuklarin yasina ve
gelisim diizeyine uygun, cesitli, erisilebilir ve etkilesimli materyallere yer verilmesi
gerektigi vurgulanmaktadir (Morrow, 2007; Neuman & Roskos, 2005). Bu arastirmada
elde edilen gozlem bulgular: ise siniflarda erken okuryazarlik materyallerinin cesitliligi
ve sayisinin sinirli oldugunu, mevcut materyallerin her zaman ¢ocuklarin bagimsiz
erisimine uygun bicimde sunulmadigini ve bazi siniflarda yas ve gelisim diizeyine
uygun materyallerin yetersiz kaldigini gostermektedir. Gorlisme bulgular1 da bu
sonuglar1 desteklemekte; 6gretmenler ozellikle 6zel gereksinimli ¢ocuklara uygun,
sadelestirilmis ve wuyarlanmis materyallere erisimde giigliikk yasadiklarimi ifade
etmektedirler. Baz1 Ogretmenler materyallerin ¢ocuklarin erisimine agik bigimde
diizenlenmesinin simf diizeni ve materyallerin korunmas: agisindan giiglitk
yaratabildigini belirtirken, bazilar1 mevcut eksiklikleri kendi materyallerini gelistirerek
ya da uyarlayarak gidermeye ¢alistiklarini ifade etmistir. Nitekim gozlemlerde yalnizca
bazi siniflarda kalem kalinlastiricilar, topuzlu kalemler ve ¢ok duyulu kitaplar gibi
uyarlanmis materyallere rastlanmis, bir¢ok sinifta ise bu tiir materyaller bulunmamastir.
Bu durum, uyarlanmis materyal kullaniminin 6nemli 6l¢lide ogretmenlerin bireysel
girisimlerine bagh oldugunu diisiindiirmektedir. Ogretmenlerin erken okuryazarlik
materyallerinin ve uyarlamalarin 6neminin farkinda olduklar1 goriilmekle birlikte,
gozlem bulgular1 bu farkindaligin smif ortamlarina her zaman aymi diizeyde
yansimadigini gostermektedir. Ozellikle 6zel gereksinimli cocuklara ydnelik nitelikli ve
erisilebilir materyallerin sinirli olmasi, 6gretmenler arasindaki uygulama farkliliklarim

artiran etmenlerden biri olarak degerlendirilebilir.

Sinif ortamindaki yazili esyalara iliskin bulgular, yazili ¢evre diizenlemelerinin
smiflar arasinda onemli farkliliklar gosterdigini ortaya koymaktadir. Cocuklarin
isimlerinin bireysel esyalarda, siralarda ya da siif materyalleri {izerinde yer aldig:
uygulamalara yalnizca sinirli sayida smifta rastlanmis; takvim, yemek listesi ve giinliik
yasama iliskin yazili materyallerin ise tiim siniflarda bulunmadig1 goriilmiistiir. Buna

kargin baz1 6gretmenlerin sinif ortamlarini yazili materyaller agisindan daha zengin
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bigimde diizenledikleri belirlenmistir. Bu bulgular, ¢ocuklarin yazil dil ile karsilasma
firsatlarinin = ve yazili gevre deneyimlerinin siuflar arasinda farklilastiginm

diistindtirmektedir.

Alan yazinda erken okuryazarhigin yalnizca belirli 6gretim etkinlikleriyle degil,
¢ocugun iginde bulundugu okuryazarlik agisindan zengin gevrelerle desteklendigi
vurgulanmaktadir. Cocuklarin kitaplar, ¢evresel yazilar, yazma materyalleri ve yazili
dili islevsel bicimde kullanan yetigkinlerle diizenli olarak karsilasmalary;, yazi
farkindaligi, sozciik bilgisi ve yazili dile yonelik ilgilerinin gelisiminde 6nemli rol
oynamaktadir (Dickinson & Caswell, 2007; Walpole & McKenna, 2016). Benzer sekilde
ev okuryazarlik ortamina iliskin ¢alismalar, cocuklarin kitaplara, yazili materyallere ve
okuryazarlik etkinliklerine erisiminin dil ve erken okuryazarlik gelisimini destekledigini
gostermektedir (Isitan vd., 2020; Karaahmetoglu & Turan, 2020). Bu c¢alismalarda
cevrenin yalnizca kitap ve yazili materyallerin varlif§indan degil, bu materyallerin
¢ocuklarin erisimine agik olmasindan ve yetiskinler tarafindan islevsel bigimde
kullanilmasindan olustugu vurgulanmaktadir. Bu arastirmada gozlenen siniflarda ise
yazili gevre diizenlemelerinin ¢ogunlukla belirli alanlarla sirh kaldigi, cevresel
yazilarin giinliik smif yasamina yeterince biitiinlesmedigi ve c¢ocuklarin yazih
materyallerle etkilesim firsatlarinin siniflar arasinda farklilik gosterdigi goriilmiistiir. Bu
durum, erken okuryazarlik agisindan zenginlestirilmis gevrelerin olusturulmasinda
ogretmen farkindaliinin yani sira materyal erisimi, fiziksel kosullar ve kurumsal

destegin de belirleyici olabilecegini diistindiirmektedir.

SONUC

Bu arastirma, zel egitim dgretmenlerinin erken okuryazarlik konusundaki bilgi
diizeylerini, simnif i¢i uygulamalarini ve simf ortami diizenlemelerini incelemistir.
Bulgular, 6gretmenlerin erken okuryazarligin oneminin farkinda olduklarini ve bu
becerileri ~ desteklemeye  yonelik  ¢gesitli uygulamalar  gergeklestirdiklerini
gostermektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin erken okuryazarlik kavramina iliskin
bilgilerinin ¢ogunlukla okula hazirlik ve erken okuma-yazma Ogretimi gercevesinde
sekillendigi; erken okuryazarligin gelisimsel ve ¢ok boyutlu yapisina iligskin bilgilerinin
ise smirlh  kaldigr gortilmistiir. Ayrica erken okuryazarlik becerilerinin
degerlendirilmesi, Ogretim uygulamalarinin planlanmasi ve smif ortamlarinin
diizenlenmesi agisindan Ogretmenler arasinda o©nemli farkliliklar bulundugu
belirlenmistir. Gozlem bulgular1 ise erken okuryazarligi destekleyen materyallerin,
uyarlanmis araglarin ve yazi agisindan zengin ¢evre diizenlemelerinin smiflar arasinda
degiskenlik gosterdigini ortaya koymustur. Sonug olarak bulgular, 6zel egitimde erken
okuryazarlik 6gretiminin giliclendirilmesi icin 6gretmenlerin erken okuryazarhga iliskin

bilgi ve becerilerinin desteklenmesi, degerlendirme ve Ogretim uygulamalarmin
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gelistirilmesi ve erken okuryazarlif1 destekleyen sinif ortamlarinin yayginlastirilmasi

gerektigine isaret etmektedir.
ONERILER

Bu arastirmanin bulgulari, 6zel egitim Ogretmenlerinin erken okuryazarlik
becerilerinin Ogretimi, degerlendirilmesi ve desteklenmesine iliskin bilgi ve
uygulamalariin giiglendirilmesine ihtiya¢ oldugunu gostermektedir. Bu dogrultuda
Ogretmenlere yonelik mesleki gelisim calismalarinda erken okuryazarligin temel
bilesenleri, degerlendirme siirecleri, materyal uyarlama uygulamalar1 ve teknoloji
destekli 6gretim yaklasimlarina daha fazla yer verilmesi onerilmektedir. Ayrica 6zel
egitim smiflarinda ¢ocuklarin erisebilecegi kitap merkezlerinin olusturulmasi, yas ve
gelisim diizeyine uygun kitap ve materyallerin artirilmasi ve yazi agisindan zengin
o0grenme ortamlariin yayginlastirilmasi onem tagimaktadir. Ozellikle uyarlanmis ve
¢ok duyulu materyallerin gelistirilmesine yonelik kurumsal desteklerin saglanmasi,
Ogretmenlerin bireysel ¢abalarina dayali uygulamalarin daha siirdiiriilebilir hale

gelmesine katki saglayabilir.

Aragtirma smirli sayida Ogretmenle yiiriitillen nitel bir durum c¢aligmasi
oldugundan, gelecekte farkli bolgelerde ve daha genis 6rneklemlerle gerceklestirilecek
nicel ve karma yontem aragtirmalarina ihtiya¢ bulunmaktadir. Ayrica 6gretmenlere
yonelik erken okuryazarlik egitim programlarmin etkililigini inceleyen deneysel
calismalarin yani sira farkli materyal tiirleri ve ogretim uygulamalarmin o6zel
gereksinimli ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri {izerindeki etkilerini

degerlendiren arastirmalarin alana katk: saglayacag diistiniilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Early literacy is a multidimensional area of development that encompasses the
knowledge, skills, and attitudes children acquire before formal reading and writing
instruction begins (Sulzby & Teale, 1991; Whitehurst & Lonigan, 2001). This framework,
which includes skills such as phonological awareness, letter knowledge, print
awareness, word knowledge, and listening comprehension, is among the key predictors
of children’s future reading and writing success (Aarnoutse vd., 2005; Lonigan &
Shanahan, 2009; Ehri, 2005; NELP, 2008). Research shows that supporting early literacy
skills during the preschool years positively impacts children’s academic adjustment and
success in later years (Kargin vd., 2010; Uyanik & Kandir, 2010; Tiirkoz, 2022).

The development of early literacy skills is of even greater importance for children
with special needs. Difficulties in the areas of language, communication, and cognitive
processing can negatively affect these children’s phonological awareness, print
awareness, vocabulary, and listening comprehension skills (Justice & Kaderavek, 2021;
Dynia et al., 2019; Sermier Dessemontet et al., 2017). However, it has been noted that
shared book reading, story-based interventions, and systematic instruction support
early literacy development (Fries, 2004; Gillam vd., 2015; Piasta vd., 2009; Pullen &
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Justice, 2003; Aslan & Ozmen, 2025).

Teachers play a central role in developing the early literacy skills of children with
special needs. Teachers’ knowledge, the instructional strategies they use, their
assessment practices, and the learning environments they create determine the quality
of the learning opportunities provided to children (Ball & Gettinger, 2009; Justice vd.,
2008; Schachter vd., 2024). However, research indicates that there are significant
differences in teachers’ knowledge and practices regarding early literacy (Justice & Ezell,
2001; Akdal, 2020; Lagin & Giildenoglu, 2022). Furthermore, it is emphasized that
enriched learning environments and regular assessment practices support the
development of early literacy (Justice vd., 2005; Dynia vd., 2018; Justice & Vukelich,
2008).

Although the effects of teacher knowledge, instructional practices, and classroom
environments on early literacy have been examined in recent years, there appears to be
a limited number of studies that address these variables collectively (Ergiil vd., 2014;
Piasta vd., 2009; Gengeg vd., 2022; Alsubaie, 2024). In particular, there is a need for
research that holistically examines special education teachers’ levels of knowledge,

practices, and classroom environment arrangements regarding early literacy.
Purpose of the Study

The purpose of this research was to examine special education teachers’
knowledge of early literacy, as well as the in-class practices and classroom environment
arrangements they implement to support early literacy skills. Accordingly, the study
sought to answer the following questions: (a) What is the knowledge of special education
teachers regarding early literacy? (b) What classroom practices do special education
teachers implement to support early literacy skills? and (c) How do special education

teachers arrange the classroom environment to support early literacy skills?
Method

In this research, a case study design—one of the qualitative research methods—
was used to examine special education teachers” knowledge of early literacy skills, their
classroom practices, and their classroom environment arrangements (Creswell, 2007).
The study was conducted with 10 special education teachers working in special
education preschools and special education kindergarten classes in the province of

Ankara. Participants were selected using criterion sampling.

Data were collected using a semi-structured interview form and a classroom
observation form developed by the researchers. The interview form consisted of five
open-ended questions designed to assess the teachers’ knowledge levels and classroom
practices regarding early literacy, while the observation form consisted of 23 items

designed to evaluate classroom environments in terms of early literacy. Data were
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obtained through individual semi-structured interviews and classroom observations.

The research data were analyzed using content analysis. The interviews were
transcribed, and the MAXQDA 24 software was used in the process of coding the data
and establishing categories and themes. The observation data were also evaluated within
the same analytical process and used to support the interview findings. To enhance the
reliability and validity of the research, methods such as data diversification, expert

consultation, and a pilot study were employed.
Findings

Research findings have shown that special education teachers largely view early
literacy as a process of preparation and readiness for reading and writing. While teachers
are aware of the importance of early literacy, it was determined that their understanding
of the concept is primarily focused on phonological awareness, letter knowledge,
language skills, attention, and fine motor skills. In contrast, it was observed that some
components of early literacy considered important in the literature —such as writing
awareness, vocabulary, listening comprehension, and narrative skills—were addressed

to a more limited extent.

It was determined that in their practices aimed at supporting early literacy skills,
teachers placed emphasis on expressive and receptive language skills, phonological
awareness, letter knowledge, line-drawing exercises, pre-writing activities, story
reading, and activities designed to develop fine motor skills. It was observed that various
strategies were utilized in the teaching process, such as visual aids, game-based
activities, technology-based applications, songs, video models, and family collaboration.
However, it was determined that a significant portion of the teachers did not
systematically assess early literacy skills, and among those who did conduct

assessments, the majority used observation-based methods.

The findings of the observations revealed that classroom environments had certain
shortcomings in terms of supporting early literacy. It was observed that the majority of
classrooms lacked a book corner, and that the variety and accessibility of early literacy
materials were limited. Furthermore, it was determined that adapted materials,
multisensory books, environmental texts, and text-rich arrangements were not
sufficiently present in the classrooms. Nevertheless, it was observed that some teachers
were striving to develop materials tailored to students’ individual needs and to create
learning environments enriched with visual supports. Overall, the findings indicate that
teachers have a high level of awareness regarding the importance of early literacy;
however, there are areas for improvement in terms of their knowledge, assessment

practices, and classroom environment arrangements.
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Conclusion and Recommendations

This research demonstrated that while special education teachers value early
literacy, their knowledge is mostly confined to school readiness rather than its
developmental and multidimensional nature. Significant variations were also identified
in teachers' assessment, instructional planning, and the richness of print-based
classroom environments. To strengthen these areas, professional development programs
should explicitly address early literacy components, assessment processes, and material
adaptation. Additionally, expanding literacy-rich classrooms requires sustainable
institutional support for adapted and multi-sensory tools. Future research should utilize
quantitative or mixed-methods with larger samples and conduct experimental studies

to evaluate the effectiveness of teacher training and diverse materials.
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