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Amacg ve Kapsam

INESJOURNAL (The Journal of International
Education Science) uluslararast hakemli bir
dergi olup yilda 4 kez yaymnlanmaktadir.
INESJOURNAL (The Journal of International
Education Science) Dergisi, egitim
bilimlerinin her alanindan yazi yaymlayan
hakemli bir dergidir. Bu cercevede ozgiin
bilimsel makaleler, ceviriler, c¢eviri-yazilar,
roportajlar, kitap, makale, sempozyum, panel
ve bilimsel etkinlik tanitma calismalari ile
nekroloji metinleri yaymlar. Uluslararas:
akademik bir dergi olan INESJOURNAL
egitim bilimlerinde ¢alismalar {ireten herkese
yonelik yazi ¢agrilariyla ¢alismaya davet eden
bir platformudur. Bu dogrultuda uluslararasi
boyutta nitelikli yayinlar sunarak bilim

diinyasina hizmet etme amacindadir.

Etik Kurulu Degerlendirmesi

INESJOURNAL (The Journal of International
Education Science)'a gonderilen makalelerde,
“insan, toplum ve insanin etkilesim iginde
bulundugu tarihi eser ve Kkiiltiirel varliklar
tizerinde ytriitiilecek anket, test, Olgek,
miilakat, gozlem, bilgisayar ortaminda test,
video/film kaydi ve ses kaydi” gibi veri
toplama yontemleri ile yapilacak her tiirlii
bilimsel aragtirma ve c¢alismalara iligkin
“ETIK KURUL ONAYI” talep edilmektedir.

Intihal Politikas1

INESJOURNAL (The Journal of International
Education Science) , intihallere karsi
uluslararas1 politikalara bagli kalmaktadir.

Aims and Scope

The Journal of International Education
Science is an international, peer-reviewed and
indexed journal. The journal aims to publish
research in the field of Educational Sciences
and provide services to scientists. The Journal
of International Education Science is an open-
access journal that can be accessed easily and
free of charge by readers. In The Journal of
International Education Science, each article
uploaded to the system is carefully checked
and forwarded to expert referees in the field.
This process is carried out with a large
Privacy Policy. The Journal of International
Education Science is based on the process of
double-blind  refereeing. = The  articles
completed by the arbitration process are taken
in order of publication according to the dates
of arrival. The main objective of The Journal
of International Education Science is to
become a widely cited Journal in the field of

educational sciences.

Ethics Committee Review

INESJOURNAL (The Journal of International
Education  Science) request “ETHICS
COMMITTEE REVIEW” for all kinds of
scientific research and studies related to data
collection methods such as “human, society,
and human interact with historical artifacts
and cultural assets to be conducted on the
survey, test, scale, interview, observation,
computer environment test, video/film
recording and voice recording”.

Screening for Plagiarism

The Journal of International Education
Science adheres to the international policies
against  plagiarism. The Journal of
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INESJOURNAL (The Journal of International
Education Science) intihal algilama igin
Intihal.net yazilimini kullanmaktadir.

Yayin Etigi
INESJOURNAL (The Journal of International
Education Science), tiim yazarlarn, gizlilik
konularimi ciddiye alan ve kisisel bilgilerinizi
korumay1 taahhiit eden COPE tarafindan

ongoriilen etik standartlara uymasini zorunlu
kalar.

Telif Hakk:

Telif hakki, makalenin bilimsel bir aragtirmay1
ayrintili olarak tanimlamak igin yazilmis
oldugu belirli yollar1 korumay: amaglar.
Yazarin haklarini korumak ve yaymlanan
arastirmanin yeniden yazdirilmasi veya diger
amaglarla  kullanimina  iligkin  izinleri
diizenlemek ic¢in gerekli goriilmektedir.
Yayina kabul edilmis ¢alismalarin telif haklar
INESJOURNAL (The Journal of International
Education Science)’a devredilmis sayilir.
INESJOURNAL (The Journal of International
Education Science), Creative Commons Atif-
GayriTicari 4.0 Uluslararast Lisansi ile
lisanslanmigtir. INESJOURNAL (The Journal
of  International Education Science),
kullanicilarin  bir makaleyi kopyalamasina,
dagitmasina ve iletmesine, yazarin atfedildigi
ve makalenin  ticari amaclar icin
kullanilmadig: siirece makaleyi uyarlamasina

olanak tanir.

Acik Erisim Politikas1

INESJOURNAL (The Journal of International
Education Science) acik erisimli bir dergi
olup, tiim igerigin kullaniciya veya kurumuna
lcretsiz  olarak serbestce erisilebilecegi

anlamina gelir. Yayinci veya yazarin onceden

International Education Science is uses the
Intihal.net for plagiarism detection.

Publication Ethics

The Journal of International Education
Science requires all authors to adhere to the
ethical standards as prescribed by the
Committee on Publication Ethics (COPE)
which take privacy issues seriously and is
committed to protecting your personal

information.

Copy Right

Copyright aims to protect the specific way the
article has been written to describe a scientific
research in detail. It is claimed that this is
necessary in order to protect the author's
rights and to regulate permissions for reprints
or other use of the published research. The
Journal of International Education Science has
a copyright form which is required authors to
sign over all of the rights when their article is
ready for publication. INESJOURNAL-The
Journal of International Education Science is
licensed under a Creative Commons
Attribution-NonCommercial 4.0 International
License. INESJOURNAL-The Journal of
International Education Science allows users
to copy, distribute, and transmit an article,
adapt the article as long as the author is
attributed and the article is not used for
commercial purposes.

Open Access Policy
INESJOURNAL (The Journal of

International Education Science) is an
open-access journal which means that

all content is freely available without
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izni olmadan, kullamicilar, makalelerin tam
metinlerini okumalk, indirebilir,
kopyalayabilir, yazdirabilir, arama yapabilir,
baglant1 kurabilir veya diger yasal amaglarla

kullanabilir.

Hakem Siireci

INESJOURNAL (The Journal of International
Education Science), kor hakemlik siirecinden
gecen bilimsel makalelerin yayinlandig:
uluslararas1 indeksli ve hakemli bir akademik
dergidir.  Yaymlarin = incelenmesi igin
calismalarin igerigine ve hakemlerin uzmanlik
alanlarma gore en az iki hakem editor(ler)
tarafindan atarnur. Tiim hakem degerlendirme
raporlar: elektronik ortamda isimsiz olarak
gonderilir. Degerlendirmeyi yapan
hakemlerin isimleri ¢ifte korleme yontemi
geregi raporlarda ve dergide
belirtilmemektedir. Talep edilmesi halinde,
hakem olarak dergiye katki saglanildigina
iliskin yazil1 bir belge hakemlere verilebilir.
Dergide yayin yapmis tiim yazarlar, gelecek
sayllarda hakem olarak dergiye katk:

saglamay kabul etmis sayilirlar.

charge to the wuser or his/her
institution. Users are allowed to read,
download, copy, distribute, print,
search, or link to the full texts of the
articles, or use them for any other
lawful purpose, without asking prior
permission from the publisher or the

author.

Blind Peer-Review Process

The Journal of International Education
Science is a double-blind peer-reviewed
international academic journal. A minimum
of three peer reviewers, who are recognized
specialists specific to the topic and area of the
submissions, are appointed by the editors. All
peer review reports are electronically and
anonymously delivered to the contributors.
Reviewers' names are withheld by the journal
to protect the integrity of the double-blind
peer-review process. Upon request, written
reports can be provided to the reviewer that
attests to their contribution. All published
authors accept to act as reviewers for future
issues. Peer review is the founding
mechanism of academic endeavor. Peer
review helps editors make decisions in
dialogue with authors. Authors gain
important insights about their works and find
the chance to develop their work by dint of
criticism ensconced in the reviewers’ reports

and comments.
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Editérden

2014 yilinda c¢alismalarina basladigimiz INESJOURNAL''In (Uluslararas1 Egitim Bilimleri
Dergisi/The Journal of International Education Science) yirminci sekizinci sayisini yaymlamig
bulunmaktayiz. Uluslararasi akademik bir dergi olan INESJOURNAL egitim bilimlerinde
calismalar iireten herkese yonelik yazi ¢agrilariyla ¢alismaya davet eden bir platformudur. Tipki
geride biraktigimiz yirmi yedi sayida oldugu gibi, bu sayimizda da destegini esirgemeyen
yazarlara, derginin bugiinlere gelmesinde emegi gecen dergi yonetimine, hakem, danisma ve
yayin kurulundaki degerli akademisyenlere siikranlarimizi sunuyoruz. Egitim bilimlerine yeni
bir soluk getirmek niyetiyle ¢iktigimiz bu yolda siz akademisyenleri yanimizda goérmeyi
umuyoruz. Katkilarinizdan dolay: tesekkiir ederken iyi okumalar diler ve saygilarimizi sunariz.

From The Editor

We have published the twenty seven issue of INESJOURNAL (The Journal of International
Education Science) which started its publication life in 2014. INESJOURNAL, an international
academic journal, is a platform that invites everyone to work in educational sciences with calls
for articles. Just as in the twenty-seven issues we left behind, we would like to express our
gratitude to the authors, the management of the journal, the valuable academicians in the
referee, advisory and editorial board for their support in this issue. We hope to see you, valuable
academicians, with us on this road we set out with the intention of bringing a new breath to
educational sciences. While thanking you for your contribution, we wish you good readings and
express our respect.
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Abstract: The world today is a knowledge community and it is clear for everyone
that every individual is interested in how to get information and how to conduct a
research, share or communicate the research results for furtherance of knowledge.
With this regard information literacy is a very significant issue in the educational
area, ant it is getting popular all the more. One of the most crucial perceptions that
is needed in the course of effective learning and teaching activities is to include
skills in order to get information from the related sources. Information literacy
comprises obtaining the necessary bits of knowledge which are needed for the aim
of acting as an enlightened people in a modern community. The process of democ-
ratizing the distribution of information that has occurred since the advent of the in-
ternet, it is also true that the quality of the information is developed all the more.
The process of developing informational literacy involves a number of important
factors. Among these are the cultivation of effective literacy skills in the primary
areas of education, and the development of essential communication skills. In the
study the concepts concerning Information literacy are expounded and it is aimed
to shed light on the issue within the scope of related literature.

Keywords: Communication, information literacy, language learning and teaching,
technology.

Oz: Diinya giiniimiizde bir bilgi toplumu haline gelmistir ve toplumumuzdaki her
bir birey icin bilgiye nasil ulasacagi, bir aragtirmanin nasil yapilacagi, nasil bir yol
izlenecegi ve arastirmalar sonuncunda elde edilen veri ve ¢ikarimlarin diger kisi-
lerle paylagimi konusu toplumdaki bireylerin ilgisini gitikce ¢ekmeye baglamigtir.
Bu agidan ele alindiginda bilgi okuryazarlig1 egitim alanindaki 6nemli hususlar-
dan biridir ve konunun popularitesi giin gectikge de giderek artmaktadir. Bu bag-
lamda etkin bir dil 6gretim ve 6grenim faaliyetlerinde glindem bilgiye nasil ulasi-
lacag1 ve bu bilgiye ulasmada gerekli olan bilgi ve becerileri elde etmek iizerine

* Statements of “COPE-Code of Conduct and Best Practices Guidelines for Journal Editors”: No conflicts of
interest were reported for this article. Ethics committee approval is not required for this article. Cor-
responding Author: frfan TOSUNCUOGLU

“COPE-Dergi Editorleri icin Davranus Kurallar1 ve En Iyi Uygulama ilkeleri” beyanlari: Bu calisma igin
herhangi bir ¢ikar ¢atismas: bildirilmemistir. Bu ¢alisma icin etik kurul onay1 gerekmemektedir. So-
rumlu Yazar: irfan TOSUNCUOGLU




- 4

irfan TOSUNCUOGLU-Fahrettin SANAL 3

yogunlasmaktadir. Genel anlamda bilgi okuryazarligt moderlesme yolunda ilerle-
yen toplumlardaki bireyleri aydinlatmak amaci ile gerekli olan bilgiye sahip olma
durumunu ifade etmeyi icine almaktadir. Bilginin her yere ulastirilmasi internet
vasitasiyla daha da kolay bir hale gelmistir. Bunun paralelinde bilgiye ulasma gi-
derek daha kolay hale gelmekte ve bilginin kalitesi de gittikce daha da artmakta-
dir. Bununla birlikte bilgi okuyazarhig: faaliyetleri birtakim 6nemli unsurlari i¢ine
almaktadir. Bunlar, egitimde etkin bir bilgi okuyazarlig1 becerileri elde etmek, ve
gerekli iletisim becerilerinin gelistirilmesidir. Calismada bilgi okuyazarlig1 kavra-
mi dil 6gretimi kapsamindaher acidan incelenmis, ilgili literatiir incelemesi yapila-
rak konunun aydinlatilmas: hedeflenmistir.

Anahtar Kelimeler: Iletisim, bilgi okuryazarlig1, dil 6grenimi ve 6gretimi, teknolo-
J1.
Introduction
In today’s knowledge society; every individual is interested in how to get informa-

tion and how to investigate, share or communicate the research consequences for furthe-
rance of knowledge. This is a participatory living and is the balanced characteristics of the
21st century; a century where everything around man is fast changing, with the world get-
ting shrunken into a global village. The basic description of literacy is “knowledge of a
particular subject, or a particular type of knowledge” according to the Cambridge online
Dictionary (2021). Basically, literacy refers the classical or traditional literacies of managing
how to read and to write, basic literacies in almost all societies.

Language teaching has become an issue of great interest around the whole globe in
the 1980s and with the rise of global neo-liberal ideology. The effect of neo-liberalism is
significant in raising the interest in education in that it has enabled the acknowledgement
of learning beyond formal education. In line with this Rizvi (2007) singles out the econo-
mic, political and cultural facets of globalization as well. According to him, globalization is
an exceedingly contested concept and it is used to define nearly all parts of contemporary
life, the increasing power of international institutions, the rise of a global cultures against
local traditions, the rapid movement of ideas, and people through the developments in the
information and communications technologies. Similarly, Marginson (1999: 19) points out
the complex nature of globalization and remarks on embracing sociological, cultural, lingu-
istic and semiotic aspects of globalization.

Across decades, enabling students to be prepared for lifelong learning and produc-
tive contributors to society has been important to educators. Paul Zurkowski was the first
scholar who mentinoned about the term “information literacy”. Some researchers state that
people with capabilities in the area of information are called as well-educated persons with
the objective of application of informative resources in their working places (Zurkowski
1974, cited in Landoy et al., 2020).

A primary component part of acquiring information literacy involves the process of
learning how to locate the appropriate information regarding the topic that one wishes to
study or analyze. This process involves acquiring not only basic literacy skills and the ca-
pacity for effectively evaluating potential sources of information, but it also involves
knowing how to locate appropriate sources of information in the first place. This in turn
means that a fully informed individual should not only be literate and fluent in at least one
language but should also be well-trained in the process of utilizing public libraries, univer-
sity libraries, peer review journals, internet databases, and other reliable and appropriate
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sources of information.
Information Literacy and the Ready Availability of Information

The present century is one in which individuals have a distinctly much greater ac-
cess to information than at any time in the history of humanity. Two centuries ago, the
overwhelming majority of human beings — that is approximately ninety percent - were ac-
tually illiterate to varying degrees. However, the availability of education has improved
significantly in the past two centuries, and the most developed countries now have com-
mon literacy rates that approximate the 100 percent mark. Indeed, and remarkably so, the
statistical evidence indicates that the rates of literacy around the world have nearly rever-
sed when looking at it percentage-wise from what they were only two centuries ago.

Even if we include the developing countries, at present, nearly ninety percent of the
world’s population is functionally literate. This means that most human beings in every
society on Earth and in every nation around the world are capable of reading and writing
on at least a basic level, such as the level that is necessary to read a daily newspaper. This is
by all means an impressive achievement on the part of humankind, and one of humanity’s
greatest historical achievements — even though it may not have entered the public consci-
ence in an ever-present way (Breivik & Senn 1998).

Along with these improved literacy rates of access to information and education
have also improved greatly. For example, nearly a whole century ago it was rare that an-
yone in the United States would receive greater than what would today be considered a
middle school level education. Still, fifty years — not more than two generations - ago, pos-
sessing a college degree was considered a somewhat rare and certainly impressive achie-
vement that was looked up towards. However, at present, having a college degree is al-
most considered to be the norm. It is also true that more Americans than ever before - cur-
rently about roughly ten percent — even possess advanced graduate level degrees. Clearly,
the present generation of human beings in most parts of the world is currently more educa-
ted than any of their predecessors have ever been. Once again, this is an enormously imp-
ressive achievement and one that has implications of great significance on world history
(Obama, 2009).

Along with the astounding rise in the rates of literacy and education that is taking
place in the modern world is the simultaneous increase in the general basic level of accessi-
bility to information. This situation is without doubt the result of the convergence of a wide
range of factors on a simultaneous basis. One such factor is the dramatic and unpreceden-
ted expansion of technological capabilities that has occurred over the course of the past
century — and fascinatingly, most of that growth has been brought about by the technologi-
cal revolution at the end of the past millennium. In the beginning of the 20th century, the
only means of communication was the printed word, and newspapers, books, and magazi-
nes were the only methods by which current information could be distributed on a large
scale. During the course of the subsequent years of the century, such methods of communi-
cation — which may appear crude compared to today’s standard — have been supplanted by
radio and film, then television, satellite communication, and eventually the development of
the internet. These are several quantum leaps within the span of a few decades each, and
thus the impact of this technological explosion has been a parallel explosion in the amount
of information that is now available to the average person. Someone that wishes to conduct
research concerning some difficult or simply important topic need not spend inordinate
amounts of time wasting in the library at present in order to conduct their research. Ins-
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tead, the research in question may be conducted easily at home by means of the use of
computer databases that are publicly accessible online — and since people share their in-
formation online, information lined up behind a pay wall will soon be accessible for the
masses (Eisenberg, Lowe & Spitzer, 2004).

Practical and Theoretical Studies: The Problem

Throughout their education people should have an experience in the environment
which forms some important expectations in literacy and the language use. By means of the
language people can access to the heritage of humanity and enhance appreciation of the
richness of literary heritage. People enjoy and learn from the diversity of language used in
their homes, their societies. In this connection literacy is fundamental feature for all areas of
learning, and teaching processes. Being literate increases opportunities for the people in all
aspects of their lives, the foundations for lifelong learning and work, and contributes effec-
tively to the advancements of all capacities of the individuals.

The studies have been carried previously so as to define the information requisites
and information inquisitive attitudes. The ever-changing situations and advancements in
technology also influence education, information requirement, and service. There should
be new notions in educational and pedagogical areas. In this connection Aydin (2010),
Glasser (1996) and Wlodowski (1999) denoted that motivation had a significant issue with
regard to reaching the educational objectives. Information technology used in the field of
education is the primary component rather than the other additional requisites. The infor-
mation services should be taken into consideration within the frame of so-called variations
(Kavuncu, 2001; Yan-xia, 2017).

In this regard some similar investigations have been conducted within the Turkish
framework (Akkoyunlu & Korkut, 2008; Tosuncuoglu & Kiigtiikler, 2019; Usluel et al, 2009).
The scientists in these research denoted the issue from the divergent aspects such as corre-
lations, self-efficacies, so on and so forth. However, Nizam, et al., (2010) conducted a rese-
arch with 10 learners and considering the results of the experiment they expressed that the
results was not at the desired level. In line with this Yan-xia (2017) investigated the infor-
mation literacy tendencies of English teachers” at a college and expressed some problems
information literacy levels of the teachers.

In this connection it is anticipated that learner along with the teacher who educates
him/her needs to be information literate people who utilize communication and informa-
tion technologies to the highest point. Nowadays the issue of information technologies and
ELT have been very a favorite topic. And yet, there are not enough research concerning
significance learners with information literate and the realities on this issue particularly in
ELT. Consequently, this research will give a contribution to the related area.

Method

Literature review has been conductedin this study. Collecting information and data
by investigating the substantial sources and documents is called literature review. Accor-
ding to Karasar (2005), and Xu & Croft (2017) literature review comprises information col-
lection and data by examining the sources. It also gives a contribution to hypothesis of the
research and itis placed in a historical base and its development been noticed in lots of
scientific research as part of their methodological perspective.

Technological Innovation Thorough Dissemination of Information

One particular way in which modern technology has had the impact of revolutio-
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nizing the means by which information is dispersed has been as a result of the ready avai-
lability of the internet, and the ever-escalating buffet of websites on offer — together with
blogs, social media outlets and other such phenomena as a means of disseminating current
and historical information. At one point, as mentioned above, the consumer of news and
information from various sources had only a couple television network news programs,
local radio news programs, and newspapers to choose from as far as sources were concer-
ned. However, in our society at present, the individual consumer of information has access
to a virtually and practically unlimited number of news sources - thanks not only to the
advent of cable and satellite television and their ever presence, but also the internet and its
associated features such as social media accounts along with media to disseminate informa-
tion in form of blogs, podcasts and websites (Wilkinson, 2012).

However, it is also true that because of the process of democratizing the distribu-
tion of information that has occurred since the advent of the internet, it is also true that
there is far less screening of news and other information outlets with regards to the quality
of the information that is provided. In past times, newspapers and television networks
would employ entire staffs of official “fact checkers” for the purpose of ensuring the accu-
racy of the information that was being distributed. Yet because of the ease with which in-
formation can be distributed during the present era there is also less regard for the quality
of information that is disseminated. An example of the difficulties that are often associated
with this process is the issue of so-called “fake news” outlets. These are venues where indi-
viduals are producing supposed news stories that they either know to be untrue, or for
which they have not effectively verified their own sources. This situation in turn results in
a wide range of false news stories being reported as fact (Wilkinson, 2012).

The Cultivation of Information Literacy

One of the consequences of this situation is that it is now more important than ever
that individuals possess the skills with which they are able to effectively discern between
reliable and unreliable sources of information. This in turn requires that the skills that are
associated with the cultivation of information literacy are more deeply inculcated by the
educational process than ever before. Among the most important aspects of the process of
the provision of education in the contemporary world, particularly in the developed count-
ries where the range of sources of information is so vast, is the capability to effectively uti-
lize critical thinking abilities in such a way as to be able to assess different sources of
knowledge and data. For example, individuals should learn to not merely accept as fact
any bit of information that is located on a social media site or website. It should be taught
by the educational system that such sources are not effectively screened for errors and false
claims (Ercegovac, 2008).

Instead, individuals should learn how to locate and identify reliable sources of in-
formation that will help them to become informed but discerning consumers of informa-
tion by means of the myriad of sources that are available in the contemporary world. For
example, an essential part of the educational curriculum at virtually all levels should be to
teach students how to differentiate between popular and scholarly sources of information,
and how to identify peer reviewed sources of information such as professional and acade-
mic journals, and books that are published by academic publishing firms. This is a particu-
larly necessary skill for consumers of information to possess when so many sources of in-
formation are presently available, and yet an increasingly greater number of sources of
these kinds involve outlets where there is no effective quality control mechanism (Barner

INESJOURNAL (The Journal of International Education Science)
Yil/Year: 8, Say1/Number: 28, Eyliil/September

y —




- 4

irfan TOSUNCUOGLU-Fahrettin SANAL 7

1996).

This situation of circumstances made it crucial for knowledge and data to be intro-
duced on digital and published platforms . Information literate individuals possess the
capability and talent to get information when required, to use, to assess and and convey it
to the other individuals (Kurbanoglu & Akkoyunlu, 2004).

The Efficacy of Language Skills In The Improvement of Information Literacy

The acquisition of language skillfulness on multiple various grades is a significant
viewpoint of the process of developing information literacy. Language skills of these kinds
possess within themselves multiple component parts. One of the most significant involves
the need to simply be a functionally literate individual for the purpose of consuming in-
formation and being able to discern between different types of sources of information. The
more skilled once is terms of their own level of literacy, the more they will be able to effec-
tively consume information in a productive and useful manner. For example, the larger
one’s vocabulary, and the ways in which one is able to engage in effective reading compre-
hension, the more the individual in question will be able to consume information that is
provided by means of increasingly sophisticated sources (National-Commission of Excel-
lence in Education, 1983).

A similar process is operated with regards to the study of foreign languages. The
more that one is able to understand additional languages beyond that of one’s own native
language, the more one will be able to effectively engage in the consumption of knowledge
from a wider diversity of sources including international and foreign news. So, it is impor-
tant that an individual that aspires to be a truly informed and educated person simultane-
ously aspire to achieve the basic requirements of information literacy, while at the same
time working to cultivate advanced language skills so that they are able to consume infor-
mation in multiple languages. This is particularly true for someone whose native language
is not widely spoken in other parts of the world. For example, someone whose native lan-
guage is Polish should also aspire to learn English and Russian. Yet even if one’s native
language is one that is recognized around the world, it is also important that and indivi-
dual still aspire to become literate and fluent in other languages. For example, someone
that is a native English speaker should also aspire to learn to speak Spanish, French, Rus-
sian, Mandarin, or Arabic (Osborne, 2004).

Conclusion

Primarily considering the second half of the twentieth century, the advancements
occurred in the the field information technology influenced the systems on the storage,
processing, access and as a consequence information transference, method and conceptions
(audio- visual equipments, digital information sources, networks and so forth) came to the
forefront (Breivik and Senn, 1998, UNESCO, 2006).

It is evident enough that the procedure of acquisition primary information literacy
is such that multiple different factors must be present for the objective of improving the
abilities that are necessary in order to effectively discern between different sources of in-
formation, as well as different types of information. The dramatic increase in the availabi-
lity of different sources of information has been such that the individual consumer of in-
formation now has a much greater variety of sources of information available to them than
at any time during the past. However, along with this drastic improvement in the number
and variety of sources of information has come a considerable depreciation in the reliability
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of such sources within particular contexts. Therefore, it is necessary for the information that
individuals consume to be effectively vetted by the consumers themselves for the purpose
of distinguishing factual and reliable sources of information from those sources which are
not reliable. Towards this end, the source material of the information that is consumed
should be evaluated for its adherence to either scholarly or journalistic standards. This is an
essential activity of achieving basic information literacy (Ryan & Capra 2001).

Information literacy contributes one to be informed fully and it helps deciphering
rhetoric and assertions, and data which is strengthened by the truths and logic (Ercegovac
2012: 36-39). Information literacy, also called as information competency, is the capability
accessing, and organizing the information from various kinds of resources. It is a kind of
skillfulness that cuts across computing devices, libraries, mass-media, and visual literacies.
That is to say that a well-educated individual in the field of information is the one who is
able to perceive, access, use and communicate data by means of a computer or technologi-
cal machines.

When then expressions are evaluated within the framework of foreign/second lan-
guage teaching, it is very clear that the teacher required to be literate in information as s/he
is an important constituent who transmits information to students or sheds light on the
ways oriented towards it. If the teacher can efficiently utilize aforementioned novelties, this
denotes the teacher has an ideal level of teaching competency Information literacy also
provides a student with a fully informed, capacity of deciphering the differences between
rhetoric and assertions (Ercegovac, 2012). The processes of achieving primary information
literacy, it is evident, should be indicated by the educators for the objective of improving
and improving the learners’ language abilities. In conclusion, this is a very comprehensive
issue and it has been tried to enlighten this topic, yet more extensive research should be
conducted in the future.
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Okudugunu Anlama, Ustbilis, Okuma Oz Yeterlilik Inanci ve Kalicilig
Gelistirmede PQ4R

Tugba OGUZ
Prof. Dr. Ali ARSLAN

Abstract: The purpose of current study is to elicit the effect of PQ4R on reading
comprehension, metacognitive thinking, reading self-efficacy belief and retention.
The study was conducted on 35 fourth graders in a primary school in the district of
Western Black See region for 12 weeks during the fall term of the 2018-19 academic
year. Mixed methods research design was used in the study. While the quantitative
data was collecteed with “non-equivalent control group design”, in the qualitative
part of study, case study was used. Instruments were “the reading comprehension
test”, “the reading comprehension self-efficacy belief scale”, “metacognitive
awareness inventory” and “focus group interview”. The results indicated that
PQA4R learning strategy had a large effect on reading comprehension, metacogniti-
ve thinking, self-efficacy and retention levels. It can be recommended that the pri-
mary school teachers can use PQ4R learning strategy to increase students’ reading
comprehension levels, metacognitive thinking skills related to reading strategies,

reading self-efficacy beliefs and permanence of information.

Keywords: PQ4R strategy, metacognitive thinking, reading comprehension, self-
efficacy belief.
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Oz: Bu calismamn amaci, PQ4R'nin okudugunu anlama, tstbilissel diistinme,
okuma Oz-yeterlik inanc1 ve kalicilik {izerindeki etkisini ortaya ¢ikarmaktir. Aras-
tirma, 2018-19 egitim-6gretim yil1 giiz doneminde, Bat1 Karadeniz bolgesindeki bir
ilkokulda 12 hafta boyunca 35 dordiincii sinif 6grencisi iizerinde gergeklestirilmis-
tir. Arastirmada desen olarak karma yontemler kullanilmistir. Nicel veriler “esde-
ger olmayan kontrol gruplu desen” ile toplanirken, ¢alismanin nitel kisminda du-
rum calismast kullanilmistir. Veri tolama araci olarak okudugunu anlama testi,
okudugunu anlama 6z-yeterlik inang Olgegi, iistbilissel farkindalik envanteri ve
odak grup goriismesi kullanilmistir. Arastirmanin sonuglar1 PQ4R 6grenme strate-
jisinin okudugunu anlama, iistbiligsel diisiinme, 6z-yeterlik ve akilda tutma diizey-
leri {izerinde biiyiik bir etkiye sahip oldugunu gostermistir. llkokul &gretmenleri-
nin 0grencilerin okudugunu anlama diizeylerini, okuma stratejilerine iligkin tistbi-
ligsel diisiinme becerilerini, okuma 6zyeterlik inanglarini ve bilginin kaliciligini ar-

tirmak i¢in PQ4R 6grenme stratejisini kullanmalar1 6nerilebilir.

Anahtar Kelimeler: PQ4R stratejisi, tistbiligsel diisiinme, okudugunu anlama, 6z

yeterlik inanci.
Introduction

People have used different methods to transfer their feelings and thoughts to
other people since ancient times. The desire of people to communicate with each other,
their need to convey what they feel and think has led to the emergence of languages. In
order for people to be able to communicate well with each other, they must have full
command of the language they belong to. Full command of the language is possible by
speaking, reading, writing and understanding the language. Mother tongue is learned
before school life. Once 1 school life begins, the development of using mother tongue
starts and literacy is gained. Being literate is among the skills required for an individu-
al's life.

Reading, which is one of the most important ways to improve knowledge, is a
skill that started to be taught in the early years of schooling. Although reading seems
as simple as speaking, it is a complex process which necessitates the active participa-
tion of the reader (Schoenbach et.al., 2003). Reading, which is a complex process that
requires the active participation of the reader, takes place when an effective connection

is established between the sensory organs and the mind (Aygin, 2009).

Reading encompasses the seeing, remembering, vocalization and evaluation
processes. It also consists of two closely related mechanisms such as seeing and think-
ing. Reading is communication, loading mean, learning and multi-dimensional devel-
opmental process (Ince, 2016). Reading means that individuals understand what they
read, have an idea about what they read, reflect what they understand from their read-
ings into their lives, and thereby acquire positive behaviors and develop a worldview

(Ince, 2018). Reading comprehension is using the prior knowledge of the reader to
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structure the thoughts that are desired to be given in the text s/he has read (Yilmaz,
2008). Reading comprehension is the main goal of reading and requires the effective,
conscious cognitive efforts of the reader. The main purpose of comprehension of read-
ing is to provide the reader with thought development (Epgacan, 2009). Reading skills
are the most basic skills for a quality education they have ignored in recent years. Stu-
dents', reading strategies knowledge, positive feelings towards reading and fluent
reading skills affect both their academic achievement and their social lives. Using strat-
egy in reading makes it easier for students to achieve their reading goals. Metacogni-
tive strategies, in which students actively take part, are built on the basis of self-
planning, self-regulation and self-evaluation. This is significantly effective in acquiring
reading skills. Based on these, the relations between metacognition and reading should
be examined well (Keskin, 2013).

Metacognition skills used in reading affect personal self-regulatory skills that
augment achievement. These skills take place in six stages. 1) Determining the purpose
of reading, 2) Activating prior knowledge, 3) Identifying the important points, 4) Eval-
uating the content for compatibility with preliminary information, 5) Self-monitoring,
6) Testing inferences (Palincsar & Brown, 1984). Metacognitive-oriented readers can
choose, use, monitor and evaluate the strategy on their own. Theymay notice errors
related to reading comprehension and repair these errors. For this reason, the educa-
tion should be qualified in such a way to enable students to choose their own strategies
and activate their metacognitive skills (Schraw, 2002). Reading strategies are defined as
the attempts of the reader to solve the text, understand the words, create and control
the meanings of the text. When appropriate strategy is determined and applied fre-
quently, it gets automated and reading skills are acquired. Research shows that read-
ers can be fluent and talented readers when appropriate instructions are given on read-

ing strategies (Zhang, 2018).

Conscious learning should be ensured for effective learning to take place. Ef-
forts to raise students who have provided conscious and effective learning in education
have revealed the concept of metacognition (Veenman et. al., 2006). Metacognition,
which is defined as learning to learn, is a general expression of the individual's
knowledge about his or her cognition system and his/her own work. Metacognition is
also expressed in the literature with the following names. The concept of metacognition
started to be studied by educational psychology researchers since 1970s. Flavell first
used the term metacognition as the concept of metamemory in 1971 (Dogan, 2013).
Flavell (1979) explains it as process of monitoring and self-regulation, as the individual
is aware of his/her own learning, controls and evaluates his or her learning. Metacog-
nition is thoughtful and expresses the individual's ability to understand his or her
cognitive processes (Parsons vd., 2001 in Bibi, 2011). Metacognition is students' aware-
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ness of their knowledge and beliefs about cognitive processes used by them, adjust
these processes, necessary to learn (Ormrod, 2012). Metacognition is our knowledge
about capability to employ knowledge and conduct our cognitive processes (Woolfolk,
2016). Metacognition improves one's problem-solving skills, in addition, it helps to be a
good learner (Brown, 1977). Metacognition contains two main dimensions as cognitive
knowledge and cognitive monitoring/regulation (Flavell, 1979). It is complex because
it entails knowing when and why of applying different learning strategies to reach our
goals (Moreno, 2010). While reading the book, reading and comprehension strategies
have been developed by considering whether or not activities such as summarizing,
underlining keywords, taking notes, discussing the main idea and similar activities
have been done. Commonly used strategies are note taking, underlining, summarizing,
writing to learn, outlining and mapping, SQ3R, SQ4R and PQ4R (Slavin, 2006). The use
of metacognitive strategies is supported by the following articles that increase reading
comprehension skills (Bibi, 2011; Tandililing, 2011; Cakiroglu, 2007; Purnomo, 2016;
Sarimanah, 2016; Fatimah, 2016; Kanmaz, 2012; Aygin, 2009; Prasetyani, 2010; Glirbiiz,
2017; Ari, 2014; Demirci, 2016; Yokus, 2010; Wahyuningsih, 2012; Demircioglu, 2008),
metacognitive thinking (Kanmaz 2012; Demirci, 2016; Demircioglu, 2008; Ozcan, 2007;
Baysal et. al.,, 2013; Rodli, 2015; Walt & Maree, 2007; Yokus, 2010); and retention ( Aygin,
2009; Setiawati & Corebima, 2017; Ramdiah & Corebima, 2014). However, there is no
study on the PQ4R metacognitive learning strategy. This study is the first study in
which the PQ4R metacognitive learning strategy was experimentally applied at prima-

ry school level.

Students who can make sense of and interpret what they read increase their
reading habits and their self-confidence in understanding what they read (Epgagan &
Demirel, 2011). Bandura's social learning theory has become widespread and self-
efficacy is based on the individual's own capacity to organize and successfully perform
the activities required to perform defines it as a judgment. Also, Bandura characterizes
self-efficacy as people’s perception about the ability to conduct any task (Bandura,
1986). Bandura (1986) claims that self-efficacy and learning are correlated concepts.
Self-efficacy beliefs are effective in academic success. The extent to which cognitive
ability level, previous education preparation, educational attainment, gender, and atti-
tudes towards academic activities affect academic performance is also subject to self-
efficacy beliefs (Bandura, 1997). In addition, the literature put forth the use of learning
strategies increased self-efficacy beliefs (Yildiz, 2019; Goziim, 2018; Stinbiil, 2013).

PQ4R strategy is one of the most well-known techniques to support students’
understanding and recall their reading, with preview, question, read, reflect, recite and
review stage’s (Sanacore, 2010). In the preview stage, students take note of the main
idea and subtitles of the text and examine them in bold, (Acero et.al., 2004). In the ques-
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tioning stage, students prepare questions about the place they are examining. In the
reading stage, students read the text. In the reflecting stage, students answer their
questions with their own expressions, without looking at the text (Slavin, 2006). In the
reciting stage, students re-read the text, taking notes and underlining. In the review
stage, students review reading material, self-assess and summarize the material (Acero
et.al., 2004).

The aim of current study is to elicit the effect of PQ4R on reading comprehen-

sion, self-efficacy, metacognition and retention.
Method
Design

Since the data of the study was made to include quantitative and qualitative da-
ta, it was carried out according to "embedded design" from mixed pattern research.
Quantitative data of the study were conducted with non-equivalent control group de-
sign. This model contains two already existing groups that they were not created by
random assignment. One of them was identified as experimental group, the other as
control group (Karasar, 2017). While PQ4R strategy was applied in experimental
group, instruction based on Turkish curriculum was used in the control group. Read-
ing comprehension test, self-efficacy scale and metacognitive awareness inventory was
applied as pre-tests and post-tests to both groups. At the same time reading compre-
hension test was applied as a follow up test. In the qualitative part of this research, a
case study was used in order to get students’” opinions about PQ4R learning strategy.
Case study is a research method that works on a current case within real life bounda-
ries, where the boundaries between the case and the related content are not clearly
separated and there are multiple sources of evidence and data. Since the case studies
can be conducted with quantitative or qualitative approaches, the qualitative data in

the study was collected through interview (Yildirim & Simsek, 2016).
Participants

The participants were 35 students (17 students in experimental group and 18
students in control group) studying in 4th grade of a primary school in a province of
Western Black See region. 17 students were in experimental group while 18 students
were in control group. The data was gathered in the 2018-2019 spring term. The equali-
ty of groups was identified with reading comprehension, reading self-efficacy scale
and metacognitive awareness inventory pretest scores. Experimental and control group
students’ pre-test scores of reading comprehension test (t 3): 1,330; p>0.05), self-efficacy
scale (te3: 0,670; p>0,05) and metacognitive awareness inventory (t@3:0,574; p>0,05)

indicated that both groups were equal before the experimental procedure.
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Instruments

The data was gathered with self-efficacy scale, metacognitive awareness inven-

tory, reading comprehension test.
Reading Comprehension Test

The test was developed by the researchers. While developing the achievement
test, 40 multiple choice test questions were written in line with 4th grade Turkish les-
son objectives. The trial form were presented to the expert opinion and applied to 424
students in 5th grade as pilot study. In the results of the item analysis, 12 items were
eliminated from scale because their discrimination values were low. 28 questions were

included in the final form.

The difficulty index mean of the 28-items, which ranged between 0,44 and 0,87, was
found to be 0,69. The item discrimination indexes ranged from 0,32 to 0,66, and the
discrimination index mean of items was 0,50. The internal constintency of the these

items was 0,88.
The Scale of Self-Efficacy Reading Comprehension

The scale was developed by Epcagan and Demirel (2011) to measure students'
reading self-efficacy beliefs. The scale consists of 27 items. The internal constintency of

these items was 0,88.
Metacognitive Awareness Inventory

Inventory was developed by Mokhtari and Reichard (2002). Translation of the
mventory into Turkish culture was made by Oztiirk (2012). The inventory consists of

30 items. The internal constintency of these items was 0,93.
Focus Group Interview

It was prepared in order to get the experimental group students' opinions about
the experimental process. In order to ensure the continuity of the questions in the in-
terview form, "How did it change? How did it affect it?" such questions were added
during the interview. Participants in the interview were determined by maximum var-
iation sampling. The interviews were carried out by the researcher in person and rec-
orded with a tape recorder. The draft interview form was presented to an expert for his
opinion and restructured accordingly. Before starting the interview, comprehensibility
was checked by asking questions to a student in the 4th grade. The data of the inter-

view was analyzed separately with a researcher and an expert.

Data Analysis
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Kolmogrov-Smirnov was administered. Also values of skewness and kurtosis
were considered to decide the analysis method. Paired samples t-test Ancova was used
to analyze data. As for effect size, method eta square (n?) value was calculated. While
the value 0,01 is interpreted as small effect, 0,06 is interpreted as medium effect and
0,14 is interpreted as large effect (Green, Salkind & Akey, 2000). Descriptive analysis
was used in the analysis of the data obtained from the interview, which is the qualita-
tive data of the research.

Findings
Quantitative Findings

Paired samples t test results in table 1 and Ancova results in table 2 were
presented for reading comprehension test, reading self-efficacy, metacognitive

awareness inventory, and follow up test of groups.
Table 1

Paired Samples t Test

Experimental Group Control Group
Test M SD t p Test M SD t
n2 P
Reading Pre- 18,3 3,5 Pre-Test 16,72 3,65
Test 5 8 ., 000 08 Post-Test 16,50 4,40
%:Sr:p Post- 261 17 8,69 0 3 0,332 0,744
Test 7 4
Self Pre- 0,5 0,67 0,250 0,806
Efficac Test 3,97 1 4024 0,00 0,5 4
Scale y Post- 437 02 1 0 Pre-Test 3,83 0,54
Test 8 Post-Test 3,87 7
Metacog Pre- 0,7 0,73
Awarene Test 351 5 2757 0,01 0,3 Pre-Test 3,66 9 1727 0,102
ss Post- 3,92 0,6 4 2 DPost-Test 3,38 0,92
Inventory Test 4 8
Pre- 26,1 1,7
Follow Test 7 4 077 044 Pre-Test 16,50 4,40 0386 0,704
Up Post- 258 1,5 9 8 Post-Test 16,16 5,00
Test 2 9
*p<0,05
Table 2
ANCOVA Results
Source Sum of Df Mean F P Partial 2
Squares Square
Reading Pre- 119,332 1 119,332 14,707 0,001
Comprehension Test 645,636 1 645,636 79,573 0,000 0,71
Test Group 259,639 32 8,114
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Error 16928,000 35

Total
Pre- 1,687 1 1,687 11,565 0,002
. Test 1,690 1 1,690 11,584 0,002 0,26

g‘ifl'eEfﬁcacy Group 4,667 32 0,146

Error 601,503 35

Total

Pre- 9,279 1 9,279 24,697 0,000
Metacognitive ~ Test 3,518 1 3,518 9,364 0,004 0,22
Awareness Group 12,023 32 0,376
Inventory Error 489,723 35

Total

Pre- 111,542 1 111,542 10,042 0,003

Test 646,924 1 646,924  58,244" 0,000 0,64
Follow Up Group 355,429 32 11,107

Error 16508,000 35

Total

*p<0,05

Reading Comprehension

Reading comprehension statistics indicate that while there is a significant dif-
ference between the experimental group students’ pre-test scores and the post-test
scores in favor of the post-test (t16) = 8,69;p < 0,05), there isn’t significant difference
in control group (t17) = 0,33;p > 0,05). The eta square (1)2) value in experimental
group was 0,83. This value indicates that the PQ4R strategy has a large effect on in-
creasing the level of students' reading comprehension. Ancova results of reading com-
prehension test indicates that there is significant difference between post-test means in
favor of experimental group (F(1,32) = 79,573;p < 0,05). This indicates that the PQ4R
strategy is more effective on students' reading comprehension than the traditional
method. Also eta square (1)2) value was observed as 0,71. This value equals large effect.
It can also be said that the PQ4R learning strategy has a 71% larger effect on increasing

students' reading comprehension than traditional instruction.
Self-Efficacy

Self-efficacy belief statistics indicate that while there is a significant
ence (t(16) = 4,02; p < 0,05 between the experimental group students’ self-efficacy the
pre-test scores and post-test score in favor of the post-test, there isn’t significant differ-
ence in control group (t17y = 0,25;p > 0,05). The eta square (n2) value in experimental
group was 0,50. This value indicates that the PQ4R strategy has a large effect on stu-
dents' reading self-efficacy belief. Ancova results of reading comprehension test indi-
cates that there is significant difference between post-test means in favor of experi-
mental group (F(1,32) = 11,584; p < 0,05). This indicates that the PQ4R is more effective
on the reading self-efficacy belief than the traditional method. The eta square (1)2) val-
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ue was 0,26. This value shows large effect. It can also be said that the PQ4R learning
strategy has a %26 more effective on increasing students' the self-efficacy belief in read-

ing comprehension than traditional instruction.
Metacognition

Metacognition statistics indicate that while there is a significant difference be-
tween the experimental group students” pre-test scores and post-test scores in favor of
the post-test (t1e) = 2,75;p < 0,05), there isn’t significant difference in control group
(ta7) = 1L,72;p > 0,05) The eta square (n2) value in experimental group was 0,32. This
value indicates the PQ4R strategy has a large effect on students' metacognitive aware-
ness. The Ancova results indicate that there was significant difference between post-test
means in favor of experimental group (F(1,32) = 9,364; p < 0,05). This indicates that the
PQA4R strategy is more effective on metacognition than the traditional instruction. The
eta square (n2) value was 0,22. This value shows large effect. It can also be said that the
PQ4R learning strategy has a %22 larger effect on increasing students' the metacogni-

tive awaneress in reading strategy than the traditional instruction.
Follow up Test

Follow up test statistics indicate that there is no significant difference between
the the experimental (tg16) =0,779;p > 0,05) and control group (tg7) = 0,386;p >
0,05) students” reading comprehension post-test scores and the follow up test scores.
This indicates the PQ4R strategy and traditional instruction ensure that the level of
reading comprehension of the students has not changed. Ancova results indicated that
retention test means of experimental group students was significantly higher than
post-tests means of control grup students (F(1,32) = 58,244;p < 0,05). The eta square
(n2) value was 0,64. This value shows large effect. This indicates that the PQ4R strategy
is more effective permanent level of reading comprehension of the students than the

traditional in instruction.
Qualitative Findings

The qualitative findings of the research were collected with the interview. De-
scriptive analysis was used to analyze the data obtained from the interview. As a result
of the analysis, guessing, attention, question and reading comprehension codes were

reached. Codes obtained were presented respectively.
Guessing

For the PQ4R metacognitive learning strategy, the prediction phase is very im-
portant. Before starting to read a text, it is necessary to examine the whole text. This
review provides a preliminary idea of the material to be read. Therefore, this stage

should be planned when using the strategy.
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O2: We were not making our first guess and answering the questions, and you are mak-
ing our first guess ...... I started to examine the texts now. Our teacher was making us

read the story in the book, then we would answer his questions ...

Od: ... .. as we did with our teacher in our previous Turkish lessons, we did not pay
attention to the places that attracted our attention, we did not examine them... .. I could
not understand the text I read before with our teacher very well because we almost read
the text quietly and immediately pass to the questions, so our understanding is very
good. it could not be achieved ......... I understand it makes me think better and visual-

ize it in my mind thanks to our review thanks to the pictures.
O5: It changed my guessing skills, changed my imagination skills in my mind....

Based on the above quotation, it can be said that the students' prediction and
understanding skills improved thanks to the preview phase in the lessons taught with
the PQ4R metacognitive learning strategy, unlike the traditional practice.

Attention

The prerequisite for understanding a given material is to pay attention to that

material. Attention is described as focusing on a stimulus (Woolfolk, 2016).

O1: For example, there were places where I had such difficulties while reading that text, my
thoughts wandered , but now we read it briefly with friends like this, we both read the text care-

fully, examine it carefully, raise questions ourselves, and improve our social life.

O3: v my teacher could not pay much attention while reading, my teacher started
to  draw my attention more when I designed questions from my own mind, teacher

O4:..... As we did with our teacher in our previous Turkish lessons, we did not attach

importance to the places that attracted our attention ......

When the statements of the students are examined, it can be said that the atten-
tion process occurs without reading the texts given by the students thanks to the pre-

examination phase, which is the first step of the PQ4R learning strategy.
Question

The second stage of the PQ4R learning strategy, the question stage, involves
creating a question about a material for which you have not had an idea, after examin-
ing it. At this stage, it is aimed to arouse interest in the material to be read. It should be

planned by taking this stage into consideration in the organized practices.

O1: The step 1 like the most is our own writing of questions ............ the questions we
draw up on our own further develop our brains like this and help us understand the text

more.
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03:...... When we did it with our own teachers, we were only reading texts and we
were not designing questions in our minds... .. there was a difference in the lessons we

did with you, my teacher, everyone can read it, my teacher, we read it briefly and my
teacher started to draw my attention more when I designed questions from my own

mind in our notebook... ....

O4: I like that our students design questions from their own mind, write them and read
them ... With this, we understand the text better and even get better results from the

questions of the text, so I think to use it everywhere..

O5: There are differences, as an example, we were not creating questions, I could never
understand the text I read. You know, we were constantly reading a text silently and
going to questions. I could not understand at all but I think this application was useful

to me.

When the above quotations are examined, it can be said that the attention and
comprehension levels of the students regarding the given reading material change pos-
itively thanks to the questioning stage, which is the second stage of the PQ4R learning
strategy.

Reading Comprehension

Reading comprehension is to solve the thoughts in the texts by using their prior
knowledge and to give meaning to the text. Reading comprehension is reaching a new
idea by comparing and synthesizing what the reader has learned from the texts with
their prior knowledge. After readers have read the material, they should bridge the
information they have with the information presented in the text. Reading comprehen-
sion is about thinking. Readers' background information, interests and reading status

are effective in understanding the material (Yilmaz, 2008).

O1: How did it develop, that is, the questions we have drawn up on our own are further

developing our brains like this and helping us to understand the text more.

03: My teacher, I can understand the texts better, my teacher, I do not get stuck with

the texts, my teacher, I can understand better. So much.

O4: It occurred because we understand the text better with this, even we get better re-
sults from the questions of the text scores so I think to use it everywhere.

O5: Yes, when I read a text at home, when I look at the pictures, I cannot think of any-
thing at all, you know the title of the book, the title of the subject, I could not think of it
in any way, but when I used this application while reading another text at home, it ena-

bled me to perceive the text.

06: I can summarize questions else, I can summarize them. I can also draw questions

www. inesjournal.com




Yy

The PQ4R in Developing Reading Comprehension, Metacognition, Reading Self... 22

from them without reading. To better understand ....

When the above quotations are examined, it can be said that the PQ4R learning

strategy positively enhances the students' reading comprehension ability.
Discussion, Conclusion and Recommendations

The current study investigated the effect of PQ4R on reading comprehension,
awareness of metacognitive skills, reading self-efficacy and permanence of facts. The
study was conducted in fourth graders for 12 weeks.

PQ4R strategy is an effective method because it implements metacognitive pro-
cesses at a higher level, helps students organize and store information in texts, and
provides information processing by creating an active learning environment (Rodli,
2015). As the The PQ4R metacognitive strategies-based reading learning model is an
alternative model that can be used to help students overcome various difficulties in
improving their reading skills. By using the metacognitive strategy-based reading
learning model, the learning process is more dynamic as it actively involves students in
seeking information from the text (Sarimanah, 2016). Prasetyani (2010) revealed that
metacognitive strategies increase students' reading and learning success because their
their interest in learning grows. The findings indicated that the PQ4R strategy has a
large effect in increasing the reading comprehension skills and the permanence of facts,
reading self-efficacy and metacognitive awareness comparing to the traditional instruc-
tion. Literature revealed PQ4R learning strategy was more effective on school success
(Aygin, 2009; Bibi, 2011; Purnomo, 2016; Ramdiah & Corebima, 2014, Tadililing, 2011;
Wahyuningsih, 2012) and reading comprehension (Basar ve Giirbiiz, 2017; Fatimah,
2016; Kanmaz, 2012; Prasetyani, 2010; Purnomo, 2016; Rodli, 2015; Sarimanah, 2016;
Tadililing, 2011), permanence of facts (Aygin (2009; Ramdiah & Corebima, 2014; Se-
tiawati & Corebima, 2017), metacognitive awareness (Kanmaz, 2012) and Ramdiah &
Corebima 2014) and self-efficacy (Goziim, 2018) than traditional instruction. Cakiroglu
(2007) found that metacognitive strategy increased reading comprehension skills of
students. PQ4R strategy strengthens students' acquisition of concepts and retention of
information, and increases their reading comprehension success (Setiawati & Corebi-
ma, 2017). Logsdon (2007 cited in Rodli, 2015) stated that PQA4R is an effective strategy
because it improves students’ reading comprehension and recalling knowledges in
these texts by as much as 70%. Ozcan (2007) and Yokus (2010) stated that the use of
strategy in learning facilitates the achievement of learning goals as it allows students to

regulate and control their own learning.

Also findings of the current study indicated that the PQ4R strategy has a larger
effect in increasing the reading self-efficacy belief compared to the traditional teaching

method. Goziim (2018) revealed that there is a significant effect of individuals' lan-
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guage learning strategies on English self-efficacy perceptions.

When the qualitative findings of the research were examined, it was concluded
that the students found this strategy effective, they understood the texts better thanks
to this strategy. Although the students had had difficulty in guessing and answering
the questions, this strategy enabled them to think and ask questions

The Limitations

The current study was conducted in 4" graders in Turkish lesson. However, the
study can be conducted in different lessons and grades. This study examined the effect
PQ4R strategy on the reading comprehension, self-efficacy belief, metacognitive think-
ing and permanence. However, it can be researched whether this strategy has an effect
on other variables in addition, teachers’ opinions about the PQ4R strategy could be

investigated.
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Abstract: Development of mathematical models for problems experienced in study
areas is important for improvement in almost all scientific fields. The solution of a
problem requires development of a mathematical equation (or a mathematical mo-
del) based on the properties of the problem in certain disciplines. Such an equation
is generally a function with one unknown and an equation that includes the deri-
vative (or differential) of this function. The equation which contains a function and
its finite derivatives, is called a differential equation (Pisces 2018). The present
study aimed to analyze the learning of college students in differential functions ba-
sed on various variables in Turkey and that of Ghana. The study was conducted in
two faculties of a public university (Engineering and Education Faculties) for a
year in differential equations course on 300 students’ exams and applications for
Turkey. The achievements of those students were analyzed based on the problems
experienced by the students, the conceptual comprehension and operational comp-
rehension, reasoning skills, misconceptions, transition between representations,
and basic mathematics knowledge variables. A similar study was carried out in a
faculty of technical education in Ghana with 300 students’ examination and appli-
cation and their results were analyzed as it was done in the case of Turkey. The

present study for the two countries adopted a descriptive approach based on scre-
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ening models. Since it was possible to reach the whole population in the study for
the two countries, the complete census method was used. The main difficulties
experienced by the students in each country were determined as follows: inability
to conduct the operations or to conduct incorrect operations due to the lack of basic
mathematical knowledge, student focus on operational comprehension instead of
conceptual comprehension, inability or indecision of the students in establishing
the correlation between the algebraic and graphic representations of the differen-
tial equation in transfers between representations, misconception that dependent
variable should always be identified by y and independent variable should always
be identified by x (this could be due to a teacher habit), and although dx-2xydy-
2yey2dy could be easily solved by linearization, students” preference to attempt to
find the integral multiplier, leading to calculation errors. These difficulties were
similar in within the two countries as if they were taught by same instructors. It
can be argued that the achievements increased in the two groups of students when
the applications that would eliminate these difficulties were conducted in the fol-
lowing topics, however a comprehensive study should be initiated to eliminate the
lack of basic mathematical knowledge, and it would even be beneficial to study the
OSYM selection system. It could be suggested that calculus as a concept should be
taken serious to build the two groups of students competencies in differential equ-

ations.

Keywords: Differential equations, learning difficulties, OSYM selectivity, student

achievements.

Oz: Calisma alanlarinda yasanan problemler i¢in matematiksel modellerin gelisti-
rilmesi hemen hemen tiim bilim dallarinin iyilestirilmesi i¢in 6nemlidir. Bir prob-
lemin ¢oziimii, belirli disiplinlerde problemin 6zelliklerine dayali bir matematiksel
denklemin (veya matematiksel bir modelin) gelistirilmesini gerektirir. Boyle bir
denklem genellikle bir bilinmeyenli bir fonksiyon ve bu fonksiyonun tiirevini (ve-
ya diferansiyelini) iceren bir denklemdir. Bir fonksiyon ve onun sonlu tiirevlerini
iceren denkleme diferansiyel denklem denir (Balik 2018). Bu calisma, Tiirkiye ve
Gana'daki tiniversite 6grencilerinin gesitli degiskenlere dayali olarak diferansiyel
fonksiyonlardaki 6grenmelerini analiz etmeyi amaclamistir. Arastirma, bir devlet
iiniversitesinin iki fakiiltesinde (Miihendislik ve Egitim Fakiilteleri) bir yil siireyle
diferansiyel denklemler dersinde 300 6grencinin Tiirkiye'ye yonelik sinavlari ve
bagvurular {izerinde gergeklestirilmistir. Bu 6grencilerin basarilari, 6grencilerin
yasadiklar1 problemler, kavramsal anlama ve islemsel anlama, muhakeme becerile-
ri, kavram yanilgilari, temsiller arasi gecis ve temel matematik bilgisi degiskenleri-
ne gore analiz edilmistir. Benzer bir calisma Gana'da bir teknik egitim fakiiltesinde
300 6grencinin smav ve uygulamasi ile gerceklestirilmis ve sonuglar1 Tiirkiye or-
neginde oldugu gibi analiz edilmistir. Tki iilke igin bu galisma, tarama modellerine
dayal1 betimsel bir yaklasim benimsemistir. Calismada iki iilke i¢in tiim popiilas-
yona ulasmak miimkiin oldugundan tam sayim yontemi kullanilmigtir. Her iilkede

Ogrencilerin yasadiklar1 baslica zorluklar su sekilde belirlenmistir: Temel matema-
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tik bilgisinin eksikliginden dolay1 islemleri yapamama veya yanlis islemler yapma,
Ogrencinin kavramsal anlama yerine islemsel kavramaya odaklanmasi, d6grencile-
rin basarisizlif1 veya kararsizlig1. gosterimler arasi transferlerde diferansiyel denk-
lemin cebirsel ve grafik gosterimleri arasindaki korelasyonu kurarken, bagimli de-
giskenin her zaman y ve bagimsiz degiskenin her zaman x ile tanimlanmasi gerek-
tigi (bu bir 6gretmen aliskanligindan kaynaklaniyor olabilir) yanilgisi ve dx-2xydy-
2yey2dy dogrusallastirma ile kolayca ¢oziilebilse de, 6grencilerin tercihlerinin in-
tegral carpanini bulmaya ¢alismasi hesaplama hatalarina yol agmaktadir. Bu zor-
luklar, sanki ayni 6gretmenler tarafindan 0gretiliyormus gibi iki iilkede de benzer-
dir. Asagidaki konularda bu giigliikleri giderecek uygulamalar yapildiginda iki
grup Ogrencide basarilarin arttig1, ancak temel matematik bilgi eksikliginin gide-
rilmesi i¢in kapsamli bir ¢alisma baglatilmali ve hatta bu konuda daha kapsamli bir
calisma baslatilmalidir. OSYM secim sistemini incelemek icin faydalidur. Iki grup
ogrencinin diferansiyel denklemlerdeki yeterliklerini olusturmak icin bir kavram

olarak matematigin ciddiye alinmasi gerektigi onerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Diferansiyel denklemler, 8grenme giigliikleri, OSYM segiciligi,

Ogrenci basarilar:.
1. Introduction

Developing mathematical models for problems encountered in study areas is
important for the development in almost every scientific field. The solution of a prob-
lem in certain disciplines requires the formation of a mathematical equation (or math-
ematical model) based on the properties of the problem. Such an equation is generally
an unknown function and an equation that includes the derivative (or differential) of
this function. The equation, which includes a function and its finite derivatives, is
called a differential equation (Piskin 2018).

Every movement has certain rules in the nature. Most of these rules are differ-
ential movements that include at least one dependent and one independent variable;
for instance it is known that rain is dependent on evaporation, seed is dependent on
the sun and water, free fall is dependent on gravity and the air resistance, heating or
cooling is dependent on the temperature of the environment around the object, the
curves indicated by a parabola family are dependent on the equation constant, electric
current is dependent on Kirchoff voltage equations, population change is dependent
on the present population rate, etc. Based on these properties, it is possible to express a
problem with a differential equation. Previous studies reported problems in the in-
struction and solution of differential equations (Anderson & Seaquist, 1999, p.1). The
knowledge that mathematics could be used for certain basic events allows students to
develop positive attitudes towards mathematics (Pigkin 2018b). The differential equa-
tions that provide a model for the comprehension and solution of various problems
experienced in daily life could be solved with three approaches: algebraic, numerical,
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and graphical (qualitative). However, previous studies reported that the instruction of
this topic was limited to the algebraic approach (Arslan 2004; Artigue & Rogalski 1990;
Habre 2000; Kalleher 1999; Ramirez 1995; Saglam 2004).

The solution of the differential equations is usually based on the use of the for-
mula of the general algebraic solution of equations of different types. The interpreta-
tion of the mathematical meaning of the problems is usually ignored (Boyce, 1994, p.
364). Algebraic solution of all differential equations is not possible. Thus, the instruc-
tion is limited to certain selected topic and other topics are neglected.

However, non-linear and differential equations without an analytical solution
and approximate solutions or analytical interpretations of these equations are required.
Today, it was reported that the same behavior continues (Arslan, 2005; Saglam, 2004).
However, the differential equations introduced to mathematics in the 17th century
have been solved with three different approaches. Although the algebraic solution was
prominent for over a century, numerical solutions were discovered in the 18th century,
followed by qualitative or graphical solutions in the 19th century (Arslan, 2005). A
brief review of these methods would indicate that the general solution of the given
differential equation can be obtained with an algebraic expression in the analytical ap-
proach. The general solution of a differential equation includes arbitrary constants
equal to the order of the equation. Numerical solution aims to find approximate values
for a particular solution of a differential equation that passes through a given point,
and thus allows the unknown function to be calculated for specific values of the inde-
pendent variable. In other words, in this approach, to approximate the solution of dif-
ferential equation y’=f(x, y) at point (xo, yo), various y values for various x values are
found, and thus approximate values for that solution curve are calculated within an
interval. In the qualitative (graphical) approach, to solve y '= f (x, y) differential equa-
tion, the objective is to collect information about the general properties and the behav-
ior of the solution curves without solving the equation algebraically. Thus, the intersec-
tions of the solution curves, the regions where solution curves ascend (descend) based
on the increasing (decreasing) independent variable, the presence or the absence of the
asymptote, i.e., whether the solution curves approach zero or a finite value, and also
certain integral curves for a given differential equation could be determined based on
the analysis (Arslan, 5.2008, p: 156). The impact of these developments on mathematics

education has been limited.

The study of differential equations as a measure of students understanding of
this concept have not been seriously considered in Ghana and some part of Africa.
Students have been taking differential equations as a course in many discipline in the
colleges of the universities. However, some few studies have been explored in the light
algebra in many countries in Africa. Adu et et al., (2015) explored error analysis of a
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selected senior high in the central region of Ghana using modified Newman Error Hie-
rarchical levels. They found out that the majority of the students made comprehension
errors and could not obtain the right solution. Ibrahim Abubakar (2017) analyzed so-
me errors committed by some selected senior high schools in solving simultaneous and
quadratic equation and observed that these errors were equally associated with teac-
hers and students in Kaduna state of Nigeria. This study is intended to bring the detail
picture of the comparative studies of the two countries students performance in diffe-
rential and would guide instructors in the devlopment of this concepts.

1.2. The Significance of the Present Study

The most important investment in science and technology is the investments in
humankind. It is a long-term and expensive investment, thus investment in human
education should be meticulous and it should be continuously analyzed and the relat-
ed problems should be solved, otherwise it could lead to waste of time and resources.
Differential equations in any form usually based on engineering problem which solve
real life problem. Ghana as a developing country require fully competent human be-
ings in the filed physical and applied sciences in which all need the concept of differen-
tial equation. The language or logic of science and technology is mathematics, and the
branch of mathematics utilized in science and technology is the applied mathematics
and differential mathematics. Differential equations and their solutions play a signifi-
cant role in applied mathematics problems. The topic of differential equations should
be continuously reviewed to determine the difficulties and problems and to prevent
the repetition of similar behaviour. Although there are several studies on the topic in
the literature, there are no studies conducted on student exams, assignments and pro-
jects and this provide vital qualitative information in the understanding of this topic of
the two groups. Exam sheets are official documents and a reflection of student
knowledge. It is desirable to know whether an applied education is successful and to
what extent it is successful. During the educational process, the early recognition of
failure and unsuccessful individuals makes it easier to take measures that will lead to
improvement in these two groups performances. The degree of achievement should be
made known, and failures should be revealed. Otherwise, systematic errors would
continue and effort at improving the learning outcomes of these two groups will not be
attained. It was considered that the present study findings would contribute to the lit-

erature in the two countries and beyond.
1.1  The Aim of the Study

Unless whether a topic is learned is determined objectively and resolutely with
competence, it is not possible to determine whether the topic is really learned. The cor-
relation between independent and independent variables is the basic knowledge and
reasoning required in all disciplines. There is almost no study area that is not affected
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by this strong correlation between the variables. It is not possible to claim that one is
successful in that area. Reasoning is the basis of science and the concept of differential
equations is its reflection on applied disciplines. The present study aimed to analyze
the difficulties experienced in differential equation problems based on the two groups
student exam sheets, assighments and projects that possess the quality of a document
and to determine general these students from the two groups mistake and to present
the appropriate recommendations needed to solve these problems.

2. Method

The present study was designed as a case study. Because, case studies allow the
in-depth investigation of the topic of interest. It allows the systematic analysis of corre-
lations between the collected data and explain these correlations within the framework
of causality (Cohen and Manion, 1994). Case study methodology was used in the pre-
sent study since the data were collected with student exam sheets, assignments and

projects conducted during the previous five years.
2.1. The Study Group

The study group included the students attending the differential equation
course at education and engineering faculties of a public university in Turkey between
2014 and 2019 academic years. The average number of students who attended this
course in that period was 300 (80 primary school mathematics teaching, 40 middle
school mathematics teaching, 40 mechanical engineering, 70 civil engineering, 60 elec-
tric electronics engineering students). The study was conducted on the exam sheets,
assignments and projects submitted by these students. In Ghana between same period
similar study was conducted in the College of Technology Education formerly of Uni-
versity of Education Winneba, Kumasi campus now Akenten Appiah Menka Universi-
ty of Skills Training and Entrepreneurial Development which is a public university.
targeted students in the faculty of Technical Education. The average number of stu-
dents who took the engineering mathematics III was 300. Specifically, Construction
Education II 180, Auto and Mechanical Engineering Education II 50, Wood Technology
IT 40 and Electrical/Electronic Education II 30.

2.2. Data Collection and Analysis

The exam sheets, assignments and projects submitted by the students for five
years were classified based on the subject title in a tertiary institution in Turkey and
Ghana respectively. The qualitative data obtained with the questions on each topic are
presented with percentages, interpretations and general mistakes. The correct solution

to the problem is included for comparison.
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3.Findings

It was observed that the students in Turkey selected y as the dependent variable
and x as the independent variable and this was considered as an excessive generaliza-
tion mistake and since the students could not control this when solving the problems,
they experienced problems (n = 87; 29%). In Ghana same problem students (n=78;26%)

made same generalization mistake.

Question 1: Solve the following differential equation: 2x (xyz - %) y'=1. By

e . . . 2 . . r, 1 — 2.2
dividing both sides of the equation by x*, Bernoulli-type equation X" + y2x 2xcy

with a dependent variable x and independent variable y is obtained. And by z = x~!

2
transformation, it is transformed into the z' — 2= 2y? linear equation and the general

solution is obtained as follows: 2xy3 + cxy? = 1.

It was observed that the students in Turkey experienced problems in determi-
nation of the order and degree of a differential equation (by ignoring the polynomial
properties). In Ghana 35% of the students were able to transformed the problem cor-
rectly that could help to determine the order and degree of the differential equation.

Question 2: Find the order and degree of the differential equationy” = [1 +
(y’)Z]g. 136 students (45.3%) in Turkey responded that it was a 1 degree and 2" order,
or 2" degree and without an order. Similarly, in Ghana 120 students (40%) observed
same as in the case of Turkey. In fact, by squaring both sides, it could be observed that

it was a 24 order and 274 degree equation.

The achievement rate in questions on determination of the linearity of a differ-
ential equation was 59.6% (n=179) for the Turkish students while in Ghana under same
question the achievement rate was 58% (174). This perhaps suggest that students had
similar concepts of ordinary differential equation during the course period.

Question 3: Analyze y"' + x(y")* = sinx for linearity. They all accepted that the
differential equation as linear, in fact, the degree of its derivatives should be 1 in both
groups. The two groups only focused on whether the dependent variable and its deriv-

atives were multiplied.

Those students from Turkey generally neglected outlier/unique solutions (n =
168; 56%) while those from Ghana (n=172;57.33%) equally neglected the unique solu-

tions.

Question 4: Analyze y'? = 4y solution. In both groups the students were not
able to distinguish that y = (x + ¢)* was a general solution and there were further so-

lutions that could not be obtained by assigning arbitrary values to the ¢ parameter.

The general solution for differential equations is represented by a curve family.
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They experienced problems in solutions due to lack of analytical geometry knowledge
(n = 195; 65%) for students from Turkey and (186; 62%) students from Ghana respec-
tively.

Question 5: Find the differential equation for the family of circles with a center
at line x + y = 1 and intersect the origin. The radius r is selected as M(a,1-a) and the
equation for the circle that intersects the origin a? + (1 — a)? = r? is found. And the
equation of the circle that intersects any A(x, y) point on the circle would be (x —
a)>+ (@ —(1—-a)?=7r%2=a?+ (1—a)? When its derivative is taken and solved for
x+y'(y-1)
) a-yn
(x+31/_(33:, 1))2 +(1- X“'(31’ '(y-1)

a, then a = is written in the equation for the point on the circle, then

)? = 0 differential equation is obtained.

Although the students from Turkey did not experience difficulties in differen-
tial equations that could be solved directly with integral, they made mistakes due to
missing operations in equations that could be separated into variables (n = 96; 32%). In
Ghana fewer number of students encountered difficulties in solving the problem di-
rectly using integral (n=60; 20%). Again, those students from Ghana made mistake as
well in the missing operations in the equation that could have led to separation of vari-
ables (n=99;33%).

Question 6: The two separate groups experienced problems in separating the

. dy _y +xy _1+4x
equation == - into —dy

—dx by bracketing the numerator by y? and the
denominator by xZ. However, in the case of Ghana the number of students who

couldn’t separate the variables not many (n=60; 20%).

Question 7: Solve xy' + xy?=x. 38% of the students from Turkey failed in simple
= [dx and %fﬁ+$d}/ = [ dx while 39% stu-

. . dy
fractioning the equation to -

dents from the case of Ghana also failed the same concept.

It is interesting to notes in both cases that the students were frequently con-
fused about derivative and integral equations when solving the differential equations
(n = 147; 47%) for Turkish students and (n = 150; 50%) for Ghanaian students in that

order.

Question 8: The following equations could be given as examples: [ azd_uuz =

ut+a

—I I—I+c andf

1 u
= —arctan—tc.
2+ 2 a a

Most students in the case of Turkish failed in hyperbolic functions (n = 118;
39.3%), however, the case of Ghanaian students (n=180; 60%) failed same question.

eX+e™*

Question 9 : Obtain Coshx =

equation. For this particular question the

two groups appeared confused because almost all of them could not explain how it
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was obtained (using e* and e~ expansions).

The two groups Turkey and Ghana respectively were successful in the solution
of homogenous functions on the same degree using, y=ux transformation (n = 204; 68%)
and (n =210; 70%) in problems that could be transformed into homogenous equations
when A= 0 (n = 202; 67.3%) and (n = 221; 73.6%). However when A# 0 the achieve-
ment is reduced (n = 107; 35.6%) for Turkey and (n = 99; 33.6%) for Ghana in that or-
der. It could be inferred that the aim of axis translation is to nullify the constants was
not understood in two groups certain.

—x+2y+6
2x42y

Question 10: Solve y' = differential equation. Since A= —6 # 0, the lines

intersect at (h, k)= (2,-2)and x = X + hand y =Y + k variable translation is shown

. . . . dy _ -X+2v
on the figure in the coordinate system and in -~ = ———

homogenous equation, Y=u X

2
variable and X=x-2, Y=y+2 translation will lead to In I %I +2v/2 arctan (\/E %)= c

general solution. Most students from Turkish preferred the second solution in the solu-
tion of P(x,y)dx + Q(x,y)dy = 0 differential equation (n = 260; 86%). 1% solution:
u(x,y) = [ P(x,y)dx + h(y) For the case of Ghana the majority of the students (n=240;
80%) utilized the second (2") solution approach: .u(x,y) [ P(x,y)dx + [ Q(x,y)dy —

[T/ 52 dx]dy

Question 11: Solve (x +y)dx + (x —y)dy = 0 differential equation. Since

fplxy) _ 80xy) _ 4 is a complete differential equation, u(x,y) = [(x + y)dx + h(y)

ady ox
2 2
- h(y) =— y? + ¢ and by writing it in the equation, the solution would be x? +xy —
2
y? = c1, however, the students from both groups could not obtain this solution. Alt-

hough both give the same result, it could be stated that the both groups students tend-
ed to use the ready equations. It can be inferred that students from both groups have

wrong concepts.

In P(x,y)dx + Q(x,y)dy = 0 non-complete differential equation in the part of
Turkish students, they hesitated whether the equation was dependent on only x or on-
ly y (n =178; 59.3%). However, for Ghanaian students (n=180; 60%) could not identify
the dependent and the independent (n=180; 60%).

Question 12: In the solution of (x* + y?)dx+ xydy=0 differential equation, since
Op(xy) _ 9Q(x,y)
oy = 2y and P
Vx _ Py—Qx _ 2y—-y
v Q - Xy

=y, it is not a complete differential equation. It is solved with

1 Vy _Qx-Py _ -y . .
= 7. It can be observed that 7~ = ——F— =3 TyZix 1S not suitable.

It was observed that achievement in part of Turkish students was very low in
problems that require functions that require expansion to power series (n = 81, 27%)

and similar pattern was observed in the Ghanaian students (n=72; 24%) where only
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small number of students were able to solve.

Question 13: Approximate [ e*”dx integral using Taylor’s theorem of the mean.
2 3 4 5 4 6 10
Forferdx e¥ =14x+3+5+5+5  0<x<land e =142+ 4+ 3 475

2 1 L2 1 2, x*  x®  «8 _ 1.1 1 .
0<8<x foexdx—f0(1+x +o 5t )dx =1+ toat et

In linear differential equation problems,

Most students in Turkish preferred integral multiplier method (n = 225; 75%)
however, only 40% from the Ghanaian students preferred the integral multiplier meth-
od. In general, instead of finding the integral multiplier and transforming the equation
to a complete equation and then solving, the majority of the two groups tend to solve it

with y = e~ | Pxdx[[ el qu(x)dx + c] equation.

Question 14: Solve y' + %y = COSX. y = ¢~/ Pxax[J efpxq(x)dx +cland I(x) =
eflde — elnx — ,, >y =x"[xcosdx and partial integral leads to = x " xsinx +

cosx + cJ.

2- Certain number of students from Turkey used Bernoulli y= u(x).9(x) trans-
lation method (n = 57; 19%), however, in Ghanaian certain the majority of the students
used Bernoulli y= u(x).9(x) translation method (n = 210; 70%). This indicates that stu-

dents in Ghana were familiar with this approach in class.

3- A few number of students from Turkey used Lagrange constant substitution
method (n = 13; 4%) while those from Ghana the number of students were higher com-
pared with the other group (n = 30; 10%). It could be suggested in both groups that the
students preferred the methods used by their instructors instead of understanding the
different methods. The authors in both countries observed that when they concentrated
on certain methods after introducing all methods in their classes, those students ne-
glected the methods that were not used by the instructor.

In problems that could be reduced to linear equations,

1- It was observed that the success rate was 70.6% with Bernoulli differential
equation (n = 212) in the part of Turkey students while those from Ghana achieved
68.6% on the same concept. It is interesting to observe that the two groups most signifi-

cant difficulty they experienced was the (z=y'™) translation.

Question 17: Solve 2x (xy2 - i) y' =1 differential equation. When both sides
1 d 2 2 . _
are reduced 2x?%+y? — ;Zx = ﬁ by x2, from x"* ‘ + X 1= 2y?, using thez = x!
translation, the solution 2xy3 + cxy? = 1 is obtained.

2- The two groups made translation by mistaking in questions where one par-
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ticular solution is known in Riccati differential equations (n = 198; 66%) and (n = 210;

70%), Turkey and Ghana respectively.
- oyt —y2 iy Lo
Question 18: y" — y“ + o + = 0.

2- In Riccati differential equations, those students from Turkey made mistakes
in y=yi14 % variable translation (n = 198; 66%) while those students from Ghana (n =
190; 63.3%) made similar mistakes. Question 18: Solve the Riccati differential equation

!
y'-y? + iy + xiZ: 0 with a particular solution of y = % When the y’' = — x—lz — % values

are written in the equation and the equation is simplified, u’+§ = —1linear differential

2 2
equation is obtained. With U.x=f —1.xdx, ﬁ = - x? + ¢ general solution is obtained.

(n=57; 19%) for Turkey students and (n = 54; 18%) for Ghanaian students.

The success rate was 77.3% in Riccati questions with two, three and four known
particular solutions using the obtained equations (n = 232) for Turkish students while
those from Ghana (n = 224; 74.6%) achieve same success of those questions stated.
However, in questions without any known particular solution, only 19.3% and 17.3%

students from Turkey and Ghana respectively could translate into a second degree
linear simple differential equation with y' = Z_u translation where p # 0 (n = 58). Ques-

tion 19: When no particular solution is known, find the approximate solution for y '-

u''utur?
u2

y%+2xy —x*—1=0. Wheny = —%, theny’ = expressions are written in the
equation and the required simplifications are conducted, let us assume that in second
order variable coefficient linear equation u” + 2xu’ + u(x? + 1) = 0, the solution is
U=y a,x", then whenu' =Y na,x" tand v’ =¥, n(n—1)a, x*? deriva-
tives are written in the equation, the a, dependent particular solution Y.;-;n(n —

Da, x" 2 +32, 2na,x" + Y5 a, (x™"? + x™ = 0 is obtained.

The achievement rate was 88% and 86.6% respectively for Turkish and Ghana-
ian students respectively in first order high degree differential questions using the fac-
torization method (n = 264) and (n=260). Question 20-A: Solve y'* — (x + 2y + 1)y'> +
(x + 2y + 2xy)y'* — 2xyy'equation. When y' =p and polynomial factorization is
conducted, then p(p-1)(p-x)(p-2y)=0. When the integral of each factor is taken, the (y-
o)(y-x-c)(y — x2_2 — ¢)(y — ce?® general solution is obtained. The students from the two
groups were challenged in differential questions that could be solved for the depend-
ent variable (n = 59; 19.6%) and (n = 60; 20%) Turkey and Ghana respectively. Question
20.B: Find the general solution for 4y’® = 27(xy’ — y) equation. Since y' =p - 4p> =
27(xp—y) >y = — % + xp, it could be solved for y. When it is derived for x and re-

quired simplifications are conducted, then%(x —§p2)=0. When the integral of each
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multiplier is taken separately, then y = ix; +c general solution is obtained. The

achievement rate for Turkish students was quite low in Clairaut and Lagrange equa-
tions (n = 67; 22.3%) while the achievement rate for Ghanaian students were relatively
high (n=120; 40%)

Question 20.C: Find general and unique solutions for 2y = 4xp + p? differential
equation if available. 2y = 4xp +p* - 2% =4p + 4xZ—Z + ZpZ—Z --p=((p+ 2x)Z—Z

and p+2x= and p+2x# 0 do not provide y = —x?

equation, it is not a unique solution.
When their conditions are analyzed separately, and when p is eliminated in 3xp? + p?
equation and the given 2y = 4xp + p? differential equation, 8x?* + 4y? — 12xy = ¢ gen-
eral solution is obtained. Those students from Ghana did not perform well because

they failed to analyzed the conditions separately (n=60; 20%).
In differential application questions,

1- It could be suggested that the students from Turkish experienced difficulties
in plotting the adequate figures in geometric applications (n = 227; 75.6%) while for
Ghanaian situation the difficulties were relatively better (n = 180; 60%). Question 21.A:
Find the curve family with a constant area below the normal. When the equation ob-
tained with similarities is used; the solution is s, =|f(x).f(x)| = yy' =a and

y?=2ax+c parabolic family.
2- The students were successful in increase/decrease questions (n = 237; 79%) for

those from Turkey and similar in the case of those from Ghana (n = 242; 80.6%). It

could be suggested that both groups comprehended N(t) increasing or decreasing item
count and the rate of change 3—: = kn k ratio constant equation . Question 21.B: TL
20000 was deposited to a savings account with 5% interest. Based on compound inter-
est, what will be the account balance after 3 years? When the % —0.05n = 0 equation

is solved, for n(t) = ce®%> and t=3, N(t)=20 000e°5(3)=23 236,

3- It was observed that the two groups comprehended the Newton’s concept
with % = —k(T — T, where T: object temperature, Tp,: environment temperature,

however they made calculation errors particularly those students from Ghana. Ques-
tion 21.C: An object with an unknown temperature is put in a room with 30° F con-
stant temperature. If the temperature of the object is 0°F after 10 minutes and 15° F

after 20 minutes, what was the unknown baseline temperature?
%"‘ kT =30k > T =ce ™ +30 for t=10, ce'®* = —30 for t=20, 15=ce2%%% + 30 -

k=-In2=0069 and c=60, then T, = —60e(-"%6) 4 30 = —30°.

4- The two groups of students solved free fall problems using the second New-

ton law that “the acceleration of an object as produced by a net force is directly propor-
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tional to the magnitude of the net force, in the same direction as the net force” (n = 229;
76.3%) and (n = 270; 90%) Turkey and Ghana in that order.

Question 21.D: An object with 5 kg mass falls from 100 ft with a speed of zero.

When air resistance is neglected, a) find the position and speed equation for any given

time t, and b) find the time it takes to reach the ground. a) % =g, v=gt+ct=0, if

c=0 and v=32t then, using V=%, the position equation is x=16t%+¢;, t=0 i¢in x=16t* b)

When x=100 then t=? X=16t> -t = 2,5 sn

5- Dilution and electrical problems are a differential movement, however these
require chemical and electrical/electronical knowledge. It could be stated that interdis-
ciplinary collaboration could improve achievement in these problems (n = 167; 55.6%)

and (n =198; 66%), Turkey and Ghana respectively.

Question 21. E: There is a 100 gal solution that included 20 1b salt in a tank. At
time t=0 pure water is poured into the tank with a speed of 5gal/min, and at the same
time well mixed solution is rapidly discharged from the tank. Find the salt content in

the tank at any given time t. When the equation obtained in the class is used; Since,

19=100 a=1, b=1 and e=f=3, Z—f + ﬁ(} = be Z—f + 0.03Q = 3. When this equation
is solved, when Q = ce™%%3¢4+100 and t=0 then c¢=-99, therefore Q=-99e %93t Since Q=2,

then 2=-99¢~%93:+100 =0,338

In second order linear equation problems with constant coefficient, the students
from both groups did not experience problems since these formulas were compre-
hended (n =237; 79%) and (n = 244; 81.3%), Turkey and Ghana in that order. Naturally,
calculation errors persevered for the two groups. Question 22.A: Solve % + 18y = 0.
m?16 =0 m=4i then y=ACos4x+BSin4x. Question 22.B: Find the general solution for
LY 1142 1 49y = 4¢5* (n = 198; 66%). m? +14m +49 =0 - my =m, = —7 Since
the integral function is y=e~7(4 + Bx), f(x)=4e>*, the special integral is y=ce>*. When
it is written in the equation, then c=1/36, thus the special integral is y=1/16 e and gen-
eral solution is y=e_7x(A+Bx)+% e>*. Here, problems were experienced in finding the

equation based on the position of the special integral for both groups and it was seri-

ous in the case of Ghanaian students (n = 60; 20%).

When it is accepted that first order and high degree differential equations in the
form of f(x,y,y’)=0 could not be solved for y generally, the two groups of students did
not experience any difficulties in questions related to singular n solutions since the
concept and the operation was comprehended and the calculations were relatively
shorter (n = 234; 78%) and (n = 270; 90%) for Turkish and Ghanaian students in that
order. Question 22: Find the singular solution for the differential equation y = xy’ —
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siny’.
.. .y _ of (xyp) _ .
P is eliminated iny" = p, f(x,y,p) =0 and “op = 0 and y-xp+sinp=0 and

—x+cosp= equations to obtain y=xarccosx-,/(1 — x?).

F(x,y,c)=0 describes a family of curves. In this family of curves, different curves appear
on the plane as ¢ parameter changes. If a curve Z that is a tangent to all these curves is
present, it is called the envelope of F family of curves. This envelope is also a singular
solution. However, each singular solution is not an envelope. 174 students from Turkey
solved these type of problems (58%) while 168 students (56%) solved same problem
from Ghana. Question 23: Find the equation for the singular solutions of the curve
y = (x — ¢)? + 3 and determine whether the singular solution is an envelope. c is elim-
inated using the equation y — (x —¢)> =3 =0 and its derivative 2(x-c)=0 and c=3
y'? = 4(y — 3) differential equation is obtained and since it provides y=3, it is a singu-

lar solution.

Another equation, which is more general when compared to the Clairaut equa-
tion that could be solved for y, is the Lagrange equation: y=xg(y’)+f(y’). In Lagrange
equations the students from Turkey achieved 185 (61.6%) however, in Ghana 200 stu-

dents (66.6%) achieved similar rate. Question 24: Find the general solution for the dif-
. dy
if —=

— dap -
o xdx+2pdx ,then 2p

ferential equation y=—xy' +y'?>. For Y=p,

d
(—x + 2p) Z—Z, where if 2p=0 then y=0 is the singular solution. For 2p+ 0, ifd—; + ﬁx =

2

2 . . .
1thenx = ?p + \/% and y = % - c\/E parametric equation is obtained.

As is known, in equidimensional equations, each of the y, y’,y”,..... expressions
could be matched with the same number m, the number m is called the dimension of
these expressions. When each term in the equation is in the same dimension, the equa-
tion is described as an equidimensional equation. The two groups of students’
achievement rate were 63% (n = 189) were 55.6% (n = 167) for Turkey and Ghana in that
manner. In the equidimensional equation questions, despite both groups experienced
difficulties in translation operations. Question 25: Find the general solution for yy”'-
y'? = 6xy? differential equation. Since y, y’,y’" was equidimensional, with y=e*transla-

. 2 . . .
tion y=ce* *¢1* general solution is obtained.

The achievement rate respectively for Turkey and Ghana were 44% and 48.3%
in questions related to the Sarrus method in complete differential equations (n = 132)
and (n = 145). As is known, if the nth order differential equation f(x,y,y’, ...y™)=0
could be written to equal the derivative of the (n-1)th order g(x,y,y’...,y 1)=0 equa-
tion, then f is described as a complete differential equation. Sarrus method is used to
determine whether the equation is complete. Question 26: Find the general solution for
differential equation (1+x%)y” +2xy’ —2x =0. The equation f = (1+x?)y" +
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2xy' —2x =0 is linear based on its highest derivative and when one step smaller of

the term that includes that derivative U;=(1+x2)y’ is derived and simplified and the in-

tegral of dy =

2
611:;2 dx is taken, the y= (c¢; — 1)arctanx + x + ¢, general solution is

found.

The equations that include the derivative of more than one dependent variable based

on an independent variable are described as ordinary differential equations. It could be

argued that the students from both countries did not experience difficulties in differen-

tial equation system problems (n = 258; 86%) and (n = 263; 87.6%) respectively. Ques-
dx

tion 27: Solve —=-2x+y and % =-3x+2y+2sint equation system. ( ¢Ozim

eklenecek)

Laplace transformation is an integral transformation and an important method
used in applied sciences. In solution of a differential equation given with baseline con-
ditions (which is sometimes quite difficult), the equation is initially transformed into
an algebraic equation using Laplace transformation and after the algebraic equation is
solved, the product is transformed back into a differential equation with reverse-
Laplace transformation to obtain the solution. In solution of differential equations with
Laplace transformation, the students in both countries did not experience difficulties
except for calculation errors (n = 279; 93%) and (n = 267; 89%). Perhaps students in both
countries apply this concept in other disciplines and therefore very familiar with La-

place transforms. Question 28- A: Find the Laplace transformation below:

FO-G 0 0= 0S5 LIF@If f@e ™t and LF(@If;(~1)e *dt +[, 3¢~ %de =

4e72%8

. In questions that included Laplace transformation in differential equations with

both constant and variable coefficients, the groups experienced problems due to opera-
tional knowledge (n = 149; 49.6%) and (n = 153; 51%), Turkey and Ghana respectively.
Question 28-B: Solve the y" + 6y’ + 5y = 0;y(0) = 0 , y’(0)=1 baseline value problem.
When the Laplace transformation of the equation is taken; if L[y" + 6y’ + 5y) = L[0]
then s?L[y] — sy(0) — y'(0) + 6(sL[y] — ¥(0)) + 5L[y] = 0, with y(0) and y’(0)=1 base-

line conditions, (s?+6s+5)Lly]=1 , L[y]= 52+;s+5 = %(5%1 - ﬁ) with reverse-

-t

1 1 —5¢t -
Laplace ;e 2 " is found.

4. Discussion and Conclusion

The findings obtained with the classification of differential equations course ex-
am sheets, assignments and projects submitted by pre-service teachers and engineers
in the last five years based on the questions demonstrated that 71% of the students se-
lected x as the independent variable and y as the dependent variable and experienced
difficulties in problems when these functions were reversed (Question 17). Similarly, in

Ghana same questions 74% students selected x independent and y as the dependent
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variable and they encountered difficulties in reversed form as in (Question 17). In both
cases this difficulty could be reduced by the instructors, by focusing on different ex-
amples and providing opportunities for students to practice adequately. In determina-
tion of the order and degree in differential equations, in equations with a fractional
exponent, 45.3% and 40% from Turkey and Ghana respectively determined the order
and degree of the differential equation incorrectly or stated that it had no order and
degree. The polynomial property of the function should be emphasized in determina-
tion of the degree and order (Question 2). About sixty(60) percent of Turkish students
experienced difficulties in determining whether the differential equation was linear
whilst those students from Ghana was Fifty-eight (58) percent had same difficulties for
showing a differential equation is a linear or not . Both group ignore the rule that in
order to be linear, the degree of the derivatives should also be one and pay attention
only to the multiplication of the dependent variable and its derivatives (Question3).
The linearity property is an important property to solve several differential problems.

It should be reinforced with abundant examples and frequent practices.

These students from the two groups preferred general solutions and assigning
arbitrary values to the constants in general solutions in the solution of differential
equations. It could be stated that these students ignored the solutions without con-
stants (singular) (Question 4). As the solution of the differential equations can be repre-
sented by a family of curves, 65% of the pre-service engineers and teachers in Turkish,
who experienced difficulties in plotting the graphs, failed while in Ghana 62% of the
pre-service teachers and engineers encountered the same problem. Improvement of
these groups knowledge on analytical geometry, especially in the faculty of engineer-
ing and faculty of technical education respectively, could improve achievements
(Question5). Sixty-eight percent (68%) were successful in differential equations that
could be solved directly with integral except calculation errors, 32% of the students
from Turkey experienced difficulties in problems that could be separated into varia-
bles. In Ghana 80% of the students were also successful solving differential equations
that required direct integration approach with minimal calculation errors, 20% of the
Ghanaian students encountered some challenges with problems required separating of
variables. In order to improve the achievement in problems that require separation into
proper fractions, abundant examples should be given for algebraic operations (Ques-
tions 6-7).

Since most differential equations require derivation and integration, the failure
rate were 47% and 40% respectively for Turkey and Ghana (Questions 8, 9). Formulas
should be given with proofs and requirement of the formula proofs in the exams
should raise the focus of the groups of students on these difficulties. It was observed
that the achievement relatively increased when the formulas that could lead to confu-
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sions were printed on the exam sheets in certain exams. This topic can be discussed in
academic circles or selected as a study topic. In homogenous functions with the same
degree for Turkish students, the success in the solution of differential equations with u
= ux conversion was 67.3% when A= 0, while it decreased to 35.6% when A+ 0. For
Ghanaian students on the same concept, the success on homogenous function with u =
ux conversion was 73.6% when A= 0, while it reduced to 33.6% when A+ 0. Here, it
was not understood that axis translation includes nullification of the constants and to
obtain an equation with A= 0 and to obtain the real solution with reverse translation
(due to the lack of graph plotting knowledge) (Question 10). It would be beneficial to
instruct this topic by plotting lines on the analytical plane. It could be stated that they
preferred the second equation that provides the shortest solution among the equations
obtained during the solution of complete differential equations and their disposition
was towards computational learning rather than conceptual learning, which led to an
increase in computational errors and a decrease in achievement. Students should be
encouraged to use the concept-oriented first equation. To help the solution of non-
complete differential equations, the rate of those who experienced difficulties in de-
termining whether it was dependent on x or y was 59.3% and (60%) respectively for
Turkish and Ghanaian students (Question 11). Plenty of examples should be provided

for pre-service engineers and teachers to allow them to select the accurate one by trial.

Both groups did not perform well in functions that require expansion to power
series and only 27% of the Turkish students could do this problem and in Ghana the
situation was not different as 24% of the students were able to solve that problem
(Question 12). This suggests that the teaching of calculus should be strengthened in
both institutions by focusing on students —based learning approach which will compel
students to actively involved in learning process. Tutorials should be organized by the

respective institutions.

The 75% of the Turkish students were familiar with the multiplier method
while their counterpart from Ghana only 40% were conversant with this approach
(Question 13). The students should be presented with several approaches and be given

opportunity to practice and followed through series with tutorial.

In Turkey only 19% of the students used Bernoulli y= u(x).9(x) translation
method while those who took part in the course from Ghana the majority used same
approach (70%) (Question 14). This means that instructors have the duties to expose
students to variety of approaches that are used to solve differential equations. In addi-
tion, a lot of exercises and prompt feedbacks must be given to the students in order to
improve their learning. Frequently, instructors must be retrained so that they will be to
understand new trend of education where most teaching and learning are taking place
online. It was established that only 4% utilized Lagrange constant substitution method
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while in Ghana only 10% were familiar with the method. This indicates those possibly
these students were not taught and that explain why instructors must ensure that stu-
dents are provided all the necessary information needed in the teaching and learning
of ODES.

In Riccati differential equation problems, the success rate was 66% for students
from Turkey while those students from Ghana was 63.3% despite the errors in the
transformation phase in the solution of an equation with a known particular solution.
The status cold be improved by solving several examples (Question18). In equations
with two, three, and four known particular solutions, the achievement rate for students
in Turkey was 73.3% and that was in Ghana 74.6% when obtained equations were
used, however the success rate declined to 19.3% and 17.3% for Turkey and Ghana

students respectively in Riccatti differential equations without known particular solu-
!
tion. The achievement declined due to y’=g—u transformation for p# 0 (Question 19).

Approximation methods should be emphasized.

The students from Turkey achieved the 88% success rate and those students
from Ghana achieved 86.6% in first order high degree differential equation problems
with the implementation of factorization (Question 20.A). Their achievement rate de-
clined to 19.6% and 20% respectively for Turkey and Ghana when they solved the
problem with the dependent variable due to calculation errors (Question 20.B). The
achievement rate in Clairaut and Lagrange questions was 22.3% and 40% for Turkish
and Ghanaian students respectively due to the difficulties in analyzing the problem

stages separately (Question 20.C).
In differential application questions,

1- In geometric applications, the achievement rate was 59.3% for Turkish and
60% for Ghanaian students due to errors in plotting geometric shapes, however the
achievement rate increased to 75.6% and 60% for Turkish and Ghanaian students re-
spectively in the calculation of tangent, subtangent, normal and subnormal distances of
a curve using form and similarity correlations although it is a geometric application
(Question 21, B).

2- In increase and decrease, free fall and temperature questions, 79% and 80.6%
for Turkish and Ghanaian students respectively of pre-service teachers and engineers
comprehended the topics better due to physical applications (Questions 21. C-D-E).
The students stated that they comprehended the reasons for physics equations and

how these equations were obtained for first time with differential applications.

3-In dilution and electrical questions, the achievement rate was 55.6% and 66%
respectively for Turkish and Ghanaian students due to the requirement of chemistry
and electricity knowledge. Thus, it was observed that collaboration with field instruc-
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tors could improve the achievements (Question 21, F).

It could be argued that the students were successful (78%) and 90% for Turkish
and Ghanaian students respectively in first-order high degree differential equation
questions due to the comprehension of the concept and the operations (Question 22). It
could be concluded that they experienced difficulties in plotting accurate forms in sin-
gular solution and envelope questions (58%) and (56%) for Turkish and Ghanaian stu-
dents in that order (Question 23), and their knowledge on plotting the functions and
analytical geometry should be enforced. In Lagrange problems that could be solved for
y and are a more general form of Clairaut equation, the achievement rate were (61.6%)
and (66.6%) respectively for Turkish and Ghanaian in which they experienced difficul-
ties in the two stages (2p = 0 and 2p+# 0) and to obtain the parametric equation (Ques-
tion 24). In an application, it was determined that this could be corrected by solving
several examples. A 63% and 55.6% for both groups Turkey and Ghana respectively
achievement rate was obtained in equidimensional differential equation problems. Pre-
service teachers and engineers usually made mistakes in the y = e* transformation.
This was observed in all questions that required a transformation and was due to lack
of calculus knowledge (Question 25). The achievement rate was 44% and 48.3% for
Turkish and Ghanaian students in complete differential equation questions in Sarrus
method due to calculation errors (Question26). In equation systems, 86% and 87.6% for
students from Turkey and Ghana respectively and obtained the solution with a solu-
tion similar to that of the first order equation systems with two unknowns. It could be
argued that they were successful by applying previous knowledge on equation sys-

tems to the new solution method (Question 27).

It is not always easy to find the general solution for a differential equation given
with baseline conditions. As an alternative method, it could easily be solved by trans-
forming the equation directly into an algebraic equation by Laplace transformation and
to obtain the solution of the differential equation by the inverse-Laplace transfor-
mation. In these types of questions, it was determined that students did not experience
difficulties in Laplace transformation and operation knowledge, however the success
rate declined in reverse-Laplace transformation due to operation knowledge (Ques-
tion.28). When pre-service teachers and engineers encountered this alternative method
for the first time, it may be beneficial to instruct these topics in more detail. In the pre-
sent study that analyzed the difficulties encountered by pre-service teachers and engi-
neers during the last five years in the differential equations course, mainly general dif-
ficulties were investigated, and a limited comparison was conducted based on the fac-
ulty and department. The findings obtained with the analysis of the exam questions
demonstrated that the students from Turkey achievement was mediocre in the field of
differential equations, which is an applied course that require basic mathematics
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knowledge, the faculty of education students were more successful when compared to
engineering students by 76% due to the higher score requirement of the education fac-
ulty when compared to the faculty of engineering in the university admissions exam,
the same difference favored primary school mathematics teaching department by 67%
in the education faculty and the civil engineering department by 79% in the engineer-
ing faculty based on the exam sheet findings.

In Ghana the same study was conducted in faculty of technical education where
from the average scores obtained from their examination scripts, the construction tech-
nology education was more successful by 74% followed by 71% Auto-Mechanical en-
gineering education and also 70.8% was electrical/electronic engineering education and
finally Wood technology education 69.2%. The majority of the students admitted into
this faculty do not come from the normal conversion secondary schools where they
offer elective mathematic but rather from the Ghanaian Technical School where the

mathematics they study is very weak.

Analysis based on the years scrutinized in the study reflected that interdiscipli-
nary collaboration of the instructors of the same course for five years led to an increase

in achievements and the opposite conditions led to a decrease in achievements.
General Recommendations

The mathematics achievement rates should be considered in the placement sec-
tions of the students who would be admitted in the departments of mathematics and
especially in the engineering faculty departments that include advanced applied math-
ematics courses. For the case of Ghana, the general requirements into faculty of tech-
nical education must include elective mathematics at the senior level. One of the most
important factors in the development of a nation is science and technology education
and the cornerstone of this education is mathematics instruction. The instructors
should be selected carefully in these departments and their knowledge should be im-
proved with training in the country and abroad in both countries. It was considered
that it would be beneficial to take compulsive mathematics courses for the achievement
of the students that would be admitted from two-year academics to engineering facul-
ties via vertical placement. These students create a problem for the learning balance in
the classes due to lack of knowledge in Turkey. Since the students mainly focus on the
threshold, these courses should be considered as threshold courses for all students in
Turkey. For the case in Ghana, students admitted into second year of the faculty pro-
grammes who already have diploma certificate should be made to take again all the
calculus courses alongside with differential equations course. The knowledge that
mathematics is used in certain basic events enables students to develop a positive atti-
tude towards mathematics in both groups. Thus, this course should be instructed at
least for two semesters in mathematics teaching programs in education faculties and
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should be instructed at a basic level in high schools, especially in science high schools

in both countries as against only one semester.
Recommendations for Future Studies

The scope of the present study was only ordinary differential equations. Future studies
could be conducted on partial differential equations and for Ghana expand beyond one
faculty. Future studies both countries on in depth investigation of certain special topics
could be conducted since differential equations is an extensive field; i.e., future studies
on errors in differential applications or Laplace applications could be conducted and
studies on solution proposals could contribute to the literature.
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Oz: Caligmanin amaci, gérme yetersizligi olan &grencilerin rotalarda ve bina
igi/bina dis1 diizenlemelerde bagimsiz hareket becerilerini gerceklestirme diizeyle-
rini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda, hazirlanan degerlendirme araglar1 kul-
lanilmistir. Tiirkiye’de bulunan tiim gérme engelliler okullarinda (n= 320) ve gor-
me engelliler okullarina yakin bolgelerde kaynastirmada 6grenim goren (n= 82)
toplam 402 ilkokul ve ortaokul &grencisinin (4+4) performans diizeyi belirlenmis-
tir. Arastirma sonucunda, gorme yetersizligi olan 6grencilerin “rotalarda hedefe
esyalara/insanlara c¢arpmadan giivenli sekilde ulasma” becerisini, ayrica bina
igi/bina dis1 diizenlemelerde bagimsiz hareket becerilerini gerceklestirme yiizdele-
rinin oldukca diisiik oldugu belirlenmistir. Arastirma sonuglar1 gorme yetersizligi
olan 6grenciler icin hayati derecede 6nemli olan yonelim ve bagimsiz hareketin
gerceklestirilmesinde rotalarda hareket etme ve bina igi/bina dist diizenlemelerde
bagimsiz hareket becerileriyle ilgili sistematik 6gretim etkinliklerinin gerceklesti-
rilmesi gerektigini ortaya koymustur. Arastirmanin, yonelim ve bagimsiz hareketle

ilgili yapilacak diger arastirmalara yol gosterecegi diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Gorme yetersizligi, yonelim ve bagimsiz hareket becerileri, ro-

ta, yonelim ve bagimsiz hareket 6gretimi.
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Abstract: The purpose of the study is to determine the performance levels of visu-
ally impaired students in terms of their mobility skills on routes and in-
door/outdoor arrangements. In line with this purpose, the assessment tools pre-
pared were used. The performance level of a total of 402 primary and secondary
school students studying at all the schools for the visually impaired as well as at
mainstreaming in the regions near the schools for the visually impaired in Turkey
was determined. At the end of the research, it was observed that the percentage of
visually impaired students in terms of performing the mobility skills on arrange-
ments as well as the skill of “reaching the target safely without hitting the objects
on the routes” was quite low. The research results suggest that systematic teaching
activities need to be carried out in relation to the mobility skills on routes and in-
door/outdoor arrangements, which are the prerequisites of performing orientation
and mobility that are vitally important for visually impaired students. The research

is thought to lead the other field research on orientation and mobility.

Keywords: Visual impairment, orientation and mobility skills, route, orientation

and mobility teaching.

GIRIS

Goren kisilerin ¢ogu grafikler, renkli 1siklar, yol isaretleri, basili toplu tasima
bilgileri vb. gorsel ipuglarini kullanir. Farkli duyusal tercihlere hitap eden alternatif
bilgi bicimleri ¢cok nadirdir ve bu nedenle goérme yetersizligi olan kisiler, géren benzer-
lerine gore 6nemli bir dezavantaja sahiptir (Harper ve Green, 2000). Gorme yetersizligi
olan bireylerin, toplum icinde bagimsiz olarak ve insanlarla uyum iginde yasayabilme-
lerini saglayan onemli unsurlardan birisi; bagimsiz hareket edebilmeleridir. Bagkalari-
na bagimli kalmadan biitiin toplumsal aktivitelere katilabilmek ancak bireylerin ba-
g1msiz hareket edebilmeleriyle miimkiindiir. Gorme yetersizligi olan bir kisi bagimsiz
olarak dolagabildiginde, gercek diinyanin yapisini anlamaya baglar (Ozyiirek, 1995).
Bagimsiz seyahat, belirli bir derecede etkili problem ¢6zme becerisi gerektirir (Perla ve
O’Donnell, 2004). Bagimsiz hareket edemeyen kisi, etrafindaki esyalara ¢arpmamaya
odaklanacags igin, ¢evresini kesfetmede problemlerle karsilasacaktir.

Bagimsiz hareket (dolasma); bagimsiz hareket tekniklerini, gorme kalintisini ve
geri kalan duyularmi kullanarak giivenli bir sekilde bir yerden baska bir yere gidebil-
me becerisidir (Ozyiirek, 1997). Bagimsiz hareketin temel prensibi, gérme engelli kisi-
lerin gevre iginde en etkili sekilde hareket edebilmeleri i¢in gerekli kavramlari, beceri-
leri ve araglar1 kullanabilmelerini saglamaktir (Wall Emerson ve McCarthy, 2014). Kisi-
lerin tanidiklar1 ya da tanimadiklar1 gevrelerde etkili sekilde bagimsiz hareket etmele-
rini saglayan iki temel boyut bulunmaktadir. Bunlar; yonelim ve bagimsiz hareket be-

cerileridir.
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Konum, yon, rota, rota planlamasi vb. ile ilgili bilgilerin tiimii yonelim kavra-
mina baghdir (Harper ve Green, 2000). Yonelim, cevredeki pozisyonu belirlemek icin
duyulariyla aldig bilgiyi kullanma siirecidir (Goodrich ve Kinney, 1985). Yohelim ve
yol bulma; gorme yetersizligi olan kisjlerin bagimsiz hareket edebilmesi icin son derece
onemli becerilerdendir (Ross ve Kelly, 2009). Gorme yetersizliginden etkilenmis kisile-
rin gevreleri hakkinda bilgi kazanmalar1 duyu organlar: (gorme, dokunma, kinestetik,
isitme, koku alma) araciligiyla olmaktadir. Cevre i¢inde hareket ederken kisiler, duyu-
lartyla gevresinden aldigr duyumlarin hangilerinin yoniinii belirlemede yardimci ola-
cagini ve o anda hangilerini goz oniine almamasi gerektigini belirleyebilmelidir. Gor-
me yetersizligi olan kisiler gevre icinde yonelim becerilerini gergeklestirirken siirekli
tekrarlanabilen bes asamali biligsel siireci kullanir, bunlar; algilama, analiz, se¢me,
planlama ve uygulamadir. Biligsel siirecleri etkili sekilde kullanabilmek igin 6grenci
yonelimin 6zel bilesenlerinin (yonelim becerilerinin) islevini anlamalidir. Yonelim be-
cerileri; isaretler, ipuglari, bina i¢i ve bina dis1 numaralama sistemleri, 6lgme ve pusula
yonleridir (Hill ve Ponder, 1976). Yonelim becerilerinin gelismesi, duyularin kullanimi
ve en iist diizeyde gelismesiyle iliskilidir (Goodrich ve Kinney, 1985). Cevrede yone-
lim, gesitli bina i¢i ve bina dis1 kavramlar1 belirlemek ve kullanmak, bireylerin beceri-
sini gelistirmesine baglidir (Dee, Hupp ve Hill, 1986). Gorsel, isitsel, koklamaya dayals,

kinestetik, dokunsal bir¢ok uyaran yonelim icin farkli amaglarla kullanilabilir.

Ogrenci paralel bir rota izlemede ya da 6zel bir hedefi bulmada dokunmasin-
dan yararlanarak, nesneleri isaret olarak kullanabilir. Ornegin, 6grenci kapilar1 sayarak
besinci kap1 olan simifinin kapisina ulasir ya da tuvalet kapisinin yanindaki su borusu-
na dokununca tuvalet kapisina geldigini anlar. Kattaki tek ¢esmeyi kullanan birisinin
elini yikama sesini duymak, 6grenciye kendi sinifinin bulundugu koridorda oldugunu
anlatabilir (Jacobson, 1993). Kisi ilk defa geldigi bir ortamda, sag taraftan merdivenden
inenlerin ayak seslerini, sol taraftan catal kagsik seslerini duyar ve yemek kokularim
aldiginda, “sag tarafta merdiven, sol tarafta bir lokanta var” diye diistiniip, bu ipucla-
rindan yararlanarak gevre igindeki pozisyonunu belirleyebilir. Ayrica gorme yetersiz-
ligi olan kisi, yankilanan seste olusan kiigiik degisimlerle duvara yaklasmakta oldugu-
nu fark edebilir (Ozyiirek, 1995). Gérme yetersizligi olan kisilerin bagimsiz hareket
edebilmesi i¢in yonelim becerileri tek basina yeterli degildir, mutlaka bagimsiz hareket

becerileriyle birlikte kullanilmalidir.

Bagimsiz hareket becerileri, gorme yetersizligi olan bireylerin gevrelerini gii-
venli bicimde dolagmalari i¢in yontemler saglamak amaciyla olusturulmustur (Good-
rich ve Kinney, 1985). Bagimsiz hareket becerileri; kisinin giivenligi, dogal goriiniim
kazanmas, en iist diizeyde doniit saglamasi, rahat hareket etmesi gibi boyutlar dikkate
almarak gelistirilmistir (Altunay, 2003; Arslantekin, 2020). Gorme yetersizligi olan kisi-

lerin bina iginde ve disinda kullanabilecekleri bagimsiz hareket becerileri bulunmakta-
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dir. Bina icinde kullanilacak bagimsiz hareket becerileri; rehberle yiiriime becerileri,
korunma teknikleri ve baston becerileridir (Goodrich ve Kinney, 1985). Bina dis1 ba-
g1msiz hareket becerileri ise; toplu tasima araglarini kullanma, trafik kontrolii, aligveris

merkezlerine ve okula gitme vb. oldukga gesitlilik gostermektedir.

Gorme yetersizliginden etkilenmis bireyler, gevre icindeki yerlerini belirleye-
bilmek, rotalar1 planlayarak, hedeflerine giivenli bir sekilde ulasabilmek amaciyla yo6-
nelim ve bagimsiz hareket becerilerini kullanmay1 6grenmelidir (Rosen ve Joffee, 1999).
Gorme engelliler okullarinda egitim goren 6grencilerin bir kismmin iyi derecede islev-
sel gorme giicii oldugu igin, bu 6grenciler okul iginde gorme duyularini kullanarak
givenli sekilde hedeflerine ulasabilmektedirler. Ancak, gorme yetersizliginden agir
diizeyde etkilenmis 6grencilere okullarda sistemli o6gretim etkinlikleri gerceklestiril-
medigi i¢in, gezinti sirasinda 0gretmenlerinin ve arkadaslarinin yardimlarina bagiml
kalmaktadirlar. Gorme yetersizligi olan kisiler, bagimsiz hareket ve yon bulmayla ilgili
sorunlar yasamaktadir (Havik, Steyvers, Velde, Pinkster ve Kooijman, 2010). Bagimsiz
hareket bir ¢evrede giivenli, etkili ve zarif bir sekilde hareket etme siireci (Goodrich ve
Kinney, 1985) oldugu halde, bu 6grenciler hareket ettiklerinde, hareket bi¢imlerinin
yonelim ve bagimsiz hareketin ii¢ temel ilkesine uygun olmadig1 goriilmektedir. Gii-
venlik ilkesi, 0grencinin ytiriirken karsilasacag: cesitli engelleri kendine zarar verme-
den asmasini ifade eder. Etkililik ilkesi, gezinti sirasinda her hareketin bir amaci olmasi
anlamina gelir. Gorliniis ilkesi ise, gezinti sirasinda durus ve yiiriiyilis bakimimdan top-
lumdaki diger insanlardan farkli olmamay1 ifade etmektedir (Gee, Harrell ve Rosen-
berg, 1987). Bireylerin; cevrede bulunan gormeye, isitmeye, koklamaya, dokunmaya
dayali isaret ve ipuglarindan yararlanarak hedeflerine kadar giivenli, etkili ve bagimsiz
olarak gidebilmeleri gerekmektedir (Altunay ve Tuncer, 1999). Yetersizlikten agir dii-
zeyde etkilenmis 6grenciler giivenliklerini saglamak ve ipucu elde edebilmek amaciyla
disaridan tuhaf goriinen durus ve yiiriiylis stilleri gelistirir. Bu durum 6grencilerin
toplumdaki kisiler tarafindan sosyal kabullerini 6nemli diizeyde etkiler. Gérme yeter-
sizliginden agir diizeyde etkilenmis, bagimsiz hareketi sinirli 6grencilere bagimsiz ha-
reket becerilerinin rotalardan bagimsiz olarak 6gretilmesi, 6grencilerin bu becerileri, o
rotalardaki isaret ve ipuglarini da dikkate alarak etkili bicimde kullanmalari igin yeterli
olmamaktadir. Hedefe ulagsmayla ilgili problem yasayan 6grenciler icin mutlaka rota
ogretimine yer verilmelidir (Altunay, 2000).

Gorme yetersizliginden etkilenmis bireylerin bina i¢i ve bina dis1 rotalarda (61-
negin, trafik, alisveris merkezleri ve yerlesim bolgeleri) etkili ve gilivenli bigimde ba-
gimsiz hareket etmelerine iligkin ayrintili bagimsiz hareket becerileri bulunmaktadir.
Ancak, bu tekniklerin planli mimari 6zellikleri olan A.B.D. gibi iilkelerde ise yaramasi
s6z konusudur. Safak, Altunay ve Once (1997) tarafindan yapilan bir calismada, Tiirki-
ye gibi plansiz kentlesmenin oldugu tilkelerde 6zellikle bina dis1 bagimsiz hareket tek-
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niklerini uygulayarak hareket etmenin oldukca zor oldugu belirlenmistir. Bu nedenle,
gorme yetersizliginden etkilenen her yastaki bireylerin ihtiyaclarina uygun rotalarin
analiz edilerek O0gretilmesi, onlarin bina icindeki ve disindaki rotalarda giivenli, etkili
bicimde bagimsiz hareket etmelerini, dolayisiyla bagimsiz islevde bulunmalarmi sag-

layabilecektir.

Yonelim ve bagimsiz hareket becerilerinin 6gretiminde rota analizi yontemi,
gorme ve isitme yetersizligi olan ¢ocuklarmn hedeflerine giivenli ulagsmalarini saglamak
amaciyla gelistirilmistir. Rota analizi yonteminin asamalari; planli gozlemler, 6gretim
icin rotalarin belirlenmesi, rota analizi, rota analizi dogrultusunda baslama diizeyi be-
lirleme, igerik 6gretimi ve ikinci baglama diizeyini belirleme, 6gretim programinin ya-
zilmasi ile uygulamadir. Ogrencinin yasia ve yasadig1 ortama uygun yonelim ve ba-
gimsiz hareket becerilerindeki performans diizeyini saptamak icin kaba degerlendirme
amaciyla planl gozlemler yapilmaktadir. Planli gozlemler yapilabilmesi igin islevsel ve
yasa uygun rotalarin secilmesi gerekmektedir (Gee, Houghton, Pogrund ve Rosenberg,
1995). Daha sonra planl gozlemlerin 1s1§inda sistematik 6gretim icin rotalar belirlen-
mektedir. Ogretim igin 6grencilerin becerilerine, ilgi ve ihtiyaglarma uygun, basitten
karmagiga dogru ilerleyen rotalar belirlenmelidir (Goodman, 1989). Ogrencinin hareket
edecegi en etkili yol ve rota boyunca gerekli yonelim ve bagimsiz hareket becerilerini
iceren rota analizleri yapilmaktadir. Rota 6gretimine ge¢gmeden 6nce, rotada yer alan
kavram ve yonelim becerileri ile ilgili 6grencilerin performans diizeyi belirlenmelidir
(Altunay Arslantekin, 2017). Ogrenci rotada kullanmasi gereken kavramlara ve ydne-
lim becerilerine sahip degilse, s6z konusu kavram ve beceriler rota 6gretiminden 6nce
ogretilmelidir. Ornegin, 6grencinin rota {izerinde kapilar1 sayarak ilerlemesi gerekiyor-
sa hem kapt kavramima hem de nesne sayma becerisine sahip olmalidir. Ogrencinin
rotalardaki performans diizeyi belirlenir. Bu asamanin amaci; 6grencinin performansi-
ni1, Ogretimsel teknikleri ve Ogretime hangi basamaktan baslanacagini belirlemektir
(Gee ve dig., 1995). Ogrencide rotadaki dogal ipuglarinin farkina varmasini saglamak
igin icerik 6gretimi yapilmaktadir. Ogrencinin igerik 6gretiminden sonra tekrar per-
formans diizeyi belirlenerek 6gretim programi hazirlanir. Daha sonra da 6gretim siire-
cinin uygulanmasina gegilir. Ogrenci rotada hedefine bagimsiz sekilde ulasmay1 basa-
rinca sonraki rotalarin 6gretimine yer verilebilir. Bir rota tamamlandiginda, prosediir
tersine gevirebilir, yani 6grenciden ayni rotay: bitis noktasindan baslayarak baslangic
noktasina kadar tekrar gitmesi istenebilir (Goodman, 1989). Ogrencilerin y&nelim ve
bagimsiz hareket becerilerini de kullanarak, hedefine giivenli sekilde ulasabilmesi i¢in

sistematik 6gretim etkinliklerine yer verilmesi gerekmektedir.

Alan yazinda yonelim sistemleri ve rota 6gretimine yonelik yapilmis ¢aligmalar
bulunmaktadir. Bu galismalarda teknolojik desteklerin ve dokunsal haritalarin, gorme

yetersizligi olan kisilerin belirlenen rotalardaki hedeflere ulasmalarindaki etkililigi
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belirlenmistir. Teknolojik destek saglanan calismalara 6rnek olarak Uslan, Malone ve
De I' Aune (1983) verilebilir. Uslan ve arkadaslari, birden fazla yetersizligi olan kisilere
binanin stratejik noktalarina yerlestirilen ve isaret olarak kullanilan miizik yayinini
dinlemelerini 6gretmenin, bu kisilerin tanidik ¢evrelerdeki rotalarda belirlenen hedef-
lere ulagsmalarinda etkili oldugunu belirlenmistir. Teknolojik desteklerle ilgili bir diger
¢alisma, Lancioni, Singh, O’Reilly, Oliva ve Bracalente (1998) tarafindan gergeklestiril-
migtir. Lancioni ve dig. (1998), gorme engelli ve zihinsel engelli bir kisinin ev icinde
belirlenen hedeflere ulasabilmesi i¢in, hareket etme sikliginda, sekiz saniyede bir isitsel
ipuglarmin verildigi yonelim sisteminde, diger yonelim sistemine gore artis meydana
geldigi bulunmustur. Lancioni, Singh, O'Reilly, Sigafoos, Campodonico ve Oliva (2008)
tarafindan hazirlanan yonelim (orientation) sistemiyle yapilan arastirmanin sonuglari
incelendiginde, iki katiimcmin uygulama sonunda bagimsiz gezinti (is yerinde ve
apartmanda) ortalamasinin c¢ok yiiksek oldugu dolayisiyla sistemin etkili oldugu go-
riilmektedir. Volkel ve Weber tarafindan (2008) hazirlanan navigasyon sisteminin de
rota bulma tizerinde etkisi oldugu belirlenmistir. Kalia, Legge, Roy ve Ogale (2010)
tarafindan yapilan ¢alismada, dijital harita yazilim1 ve sentetik konusma ile iiretilen
yon talimatlariyla odalar1 bulma diizeylerinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Gormeyen
kisilerin bagimsiz hareketi, 6zellikle baslangi¢ ve hedef noktasi arasindaki cografi ilis-
kileri kolayca anlayamamalar1 nedeniyle 6nemli 6l¢iide kisitlidir. Bu kisitlamanin belir-
li bir derecesi, dokunsal haritalar kullanilarak hafifletilebilir. Renshaw ve Zimmerman
(2008) tarafindan, bina dis1 ortamlarda dokunsal harita kullaniminin, aragtirma sonun-
da dokunsal harita kullaniminin, 5 yasindaki ¢ocugun dokunsal harita {izerinde belir-
lenen yer isaretlerini bagimsiz olarak bulma ve bahgede hedeflere ulasma siiresini dii-
siirdiigii bulunmustur. Scott, Barlow, Guth, Bentzen, Cunningham ve Long (2011) tara-
findan yapilmis bir arastirmada, gorme engelli yayalarin, karsidan karsiya gegerken,
gitmekte olduklar1 yonii ve pozisyonlarini korumalarimi saglama amaciyla bes farkh

ipucunun etkili oldugu belirlenmistir.

Ulkemizde rota 6gretimine yonelik iki ¢alisma yapilmistir. Bunlardan ilki, Al-
tunay (2000) tarafindan “Fiziksel Yardim ve Sozel Ipucuyla Sunulan Bireysellestirilmis
Rota Ogretim Materyali” ile yapilan dgretim uygulamasinin, dgrencilerin belirlenen
bina i¢i rotalar boyunca, yonelim becerilerini ve 6nceden 6grendikleri bagimsiz hareket
becerilerini sirali bir sekilde kullanmalarinda etkili oldugu belirlenmistir. Cakmak
(2011) tarafindan yapilan c¢alismada ise, sekizinci sinif {i¢ gorme yetersizligi olan 6g-
renciye es zamanli ipucu 0gretim yontemi ile sunulan otobiise binme becerisi 6gretim
materyalinin, 6grencilerin otobiise binerek evlerine gitme becerisini (rotay1) kazanma-
larinda etkili oldugu goriilmiistiir. Altunay Arslantekin ve Ekinci tarafindan (2014),
gorme yetersizligi olan {iniversite 0grencilerinin, bina i¢i ve bina dis1 rotalarda yasa-

diklar1 bagimsiz hareket problemlerini ve egitimlerini ortaya ¢ikarmak amaciyla yapi-
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lan ¢alismada ise, tiniversite 6grencilerinin bagimsiz ve giivenli sekilde hareket etmey-
le ilgili problemler yasadiklary, ilerleyen yillarda (kampiise ulagsma, aligveris yapma vb.
ihtiyaglar arttikga) gorme engelli kisilerin rehabilitasyon merkezlerinde bagimsiz ha-

reketle ilgili gereksinimlerini karsilamaya calistiklar: belirlenmistir.

Ulkemizde Altunay Arslantekin (2015) tarafindan, Ankara’daki gérme engelli-
ler okullarindaki 53 dokunsal 6grencinin bagimsiz hareket becerilerine iliskin perfor-
mans diizeyleri belirlenmis ve 6grencilerin bu becerileri gerceklestirme diizeylerinin
oldukga diisiik oldugu bulunmustur. Gorme yetersizligi olan kisilerin rotalarda ve
bina igi/bina dis1 diizenlemelerde bagimsiz hareket becerilerini gergeklestirme diizeyle-
rini ortaya koyan genis kapsamli herhangi bir calisma bulunmamaktadir. Ogretim
programlarinin hazirlanabilmesi ve arastirmalara temel olusturacak, 6grencilerin per-

formans diizeyini gosterecek caligmalara ihtiyag vardar.
Yontem

Bu ¢alismanin amaci gorme yetersizligi olan ilk ve ortaokul 6grencilerinin belir-
lenen rotalarda ve bina ici/bina dis1 diizenlemelerde bagimsiz hareket becerilerini ger-
ceklestirme diizeylerini belirlemektir. Calismada 6grencilerin séz konusu beceriler sa-
hip olma diizeylerini ortaya koymak amaglanmais yani, bir grubun belirli 6zelliklerinin
belirlenmesi icin veri toplanmistir. Dolayisiyla ¢alisma var olan bir durumu detayli ve
derinlemesine bir sekilde ortaya koymasi nedeniyle betimsel diizeyde bir tarama ca-
lismasidir. (Biiytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz and Demirel, 2012;
Fraenkel, Wallen and Hyun, 2012).

Katilimcilar ve Ortam

Arastirmanin verisi Tiirkiye’de 2015-2016 6gretim yilinda tiim gorme engelliler
okullarinda ve bu okullara yakin okullarda kaynastirma 6grencisi olarak 6grenim go-
ren gorme engelli ilk ve ortaokul 6grencilerinden toplanmugtir. Milli Egitim Bakanli-
g'ndan (MEB) gorme engelli 6grencilerin 6grenim gordiigli kaynastirma ve gorme
engelliler okullarinin sayilary, illere gore dagilimlar: ve adresleri alinarak calisma gru-
bu belirlenmistir. Calismaya katilan toplam 402 6grencinin 320’si gorme engelliler
okullarinda 6grenciyken, kalan 82’si bu okullara yakin okullarda kaynastirma 6grenci-
sidir. Bu Ogrencilerin 183'ti kiz, 219'u ise erkektir. Arastirmaya katilmalar1 igin
MEB’den gerekli izinler alinmis ve ayrica okul miidiirleri de arastirma hakkinda bilgi-
lendirilip yazili onaylar1 alinmistir. Calisan konu ve grubun hassasiyeti de goz oniine
alinarak veri toplama asamasindan once uygulayicilara 6l¢gme araglarmin nasil uygu-
lanacagina dair egitimler verilmis ve uygulayicilara baston gibi materyaller temin
edilmistir. Uygulayicilarin tamami Ozel Egitim Alaninda lisansiistii egitim alan ya da
almis kisilerden olugmaktadir. @grencilerin rotalarda ve bina igi/bina dis1 diizenleme-
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lerde bagimsiz hareket becerilerini gerceklestirme diizeyleri okullardaki bos olan bir
odada ve koridorda galisiimistir. Olgme aract her bir 6grenciye bireysel olarak uygu-

lanmustur.
Veri Toplama Araglar

Yonelim ve bagimsiz hareket becerileri ile ilgili alanyazin incelenmis, ayrica gesit-
li sivil toplum kuruluslari, resmi kuruluslar, uzmanlar, gérme engelli bireyler, gérme
engelliler dgretmenleri olmak {izere toplam 84 kisi ile toplantilar yapilmistir. Olgme
aracinda rotalarda bagimsiz hareket ve 6grencilerin bina igi/bina dig1 diizenlemelerde

bagimsiz hareket becerilerini kullanmalariyla ilgili maddeler yer almaktadir.

Olgme aract becerilerin yer aldig1 kontrol listesi ve becerilerin fotografli ve detay-
I1 bir sekilde betimlendigi bir yonerge kitapcigindan olugsmaktadir. Kontrol listesi bece-
rilere iligkin kisa yonerge, isaretleme yapilmasi icin “+/-” siitunu, aciklama kismi ve her
bir becerinin gergeklesecegi ortami belirten kontrol listesini icermektedir. Her boliimiin
basinda uygulamaya yonelik agiklama yer almaktadir. Calismada farkh ortamlar kul-
lanildig1 igin uygulama kolaylig1 saglanmas igin aciklama stitununun hemen yaninda

ortam da belirtilmistir.

Uygulamacilar gittikleri illerde gormeyen 0grencilerden olusturulmus isim liste-
sine gore ¢alismistir. Degerlendirme her bir 6grenciyle birebir olarak gergeklestirilmis-
tir. Ogrencilerden séz konusu becerileri yerine getirmesi istenmis ve dgrencilerin per-
formanslar1 degerlendirme aracina isaretlenmistir. Ogrencilerin gergeklestirdikleri be-

“” o7

ceriler “+”, 6grencinin gergeklestiremedigi ya da hatali yaptig1 beceriler ise olarak
isaretlenmistir. Uygulayicilar herhangi bir yonlendirme yapmamuis, 6grencinin tepkile-

rine notr kalmigtir.
Veri Analizi

Arastirmada, dokunsal (kor) 6grencilerin rotalar1 ve i¢/dis mekan diizenlemeleri-
ne iliskin degerlendirmeleri gbzden gegirilmistir. Gorme yetersizligi olan dgrencilerden
toplanan veriler veri tabanina aktarilmistir. Veriler SPSS ile analiz edilmis ve 6grencile-
re iliskin tanimlayici istatistikler belirlenmistir. Belirlenen giizergahlar ve i¢/dis mekan
diizenlemelerinde her bir hareketlilik becerisi i¢in frekans ve yiizdesi hesaplanmustir.
Arastirmanin veri girisi tamamlandiktan sonra, degerlendirme araglar: birinci yazarin

odasindaki bir dolapta emniyete alinmusgtir.
Bulgular

Gormeyen Ogrencilerin giivenli, etkili ve bagimsiz olarak hedeflerine ulagmalari,

belirlenen rotalarda hareket etmeleri son derece 6nemlidir. Arastirmanin amaci rota-
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larda ve bina i¢i/bina dis1 diizenlemelerde bagimsiz hareket becerilerini gergeklestirme
diizeylerinin belirlenmesidir. Gorme yetersizligi olan 6grencilerin hedeflerine giivenli
sekilde ulagmalar1 ve okullarinin bulundugu yerlesim bélgesini tanimalar1 son derece
onemlidir. Calismadan elde edilen verilerin analizi ile becerilerin gerceklestirme fre-
kans ve ytiizdeleri belirlenmistir. Gorme yetersizligi olan (dokunsal) 6grencilerin rota-

lar1 gergeklestirme diizeylerine iliskin bulgular, Tablo 1’de verilmektedir.

Tablo 1.

Ogrencilerin rotalar: gerceklestirme durumlarina iliskin diizeyleri

Evet Hayir
Bina iginde hedefleri bulma f Yo f %
1. Rotada hedefine esyalara/insanlara ¢arp- 143 35.6 259 64.4
madan giivenli sekilde ulasir.
Okul gevresini tanima
2. Okulun cevresindeki sokaklar1 isimlendirir. 13 3.2 389 96.8
3. Okul gevresindeki diger binalarin neler ol- 53 13.2 349 86.8

dugunu soyler.

Tablo 1’de yer alan 6grencilerin rotalar1 gerceklestirme diizeyleri incelendigin-
de, 6grencilerin rotayla ilgili basamaklar1 gergeklestirme yiizdelerinin %3.2 ile %35.6
arasinda degistigi goriilmektedir. Gorme yetersizligi olan bireyler i¢in hayati derece
onemli olan “rotada hedefine esyalara/insanlara ¢arpmadan giivenli sekilde ulasma”
becerisini 6grencilerin %35.6'siin gergeklestirdikleri ve bu oranin oldukga diisiik ol-
dugu goriilmektedir. Okul gevresinde 6zgiirce hareket etmesi i¢in 6nemli olan; sokak
isimleri ve okul cevresinde neler oldugunu sdyleyenlerin diizeyinin olduk¢a diisiik

oldugu (neredeyse tamaminin sahip olmadig1) goriilmektedir.

Olgme araci, bina ici (yiirityen merdiven/asansdr/ doner kapi), bina dis1 diizen-
lemelerde (kaldirim/cadde) bagimsiz hareket becerilerine yonelik maddeleri icermek-
tedir. Gorme yetersizligi olan 6grencilerin bina i¢i ve bina dis1 diizenlemeleri giivenli
sekilde kullanabilmeleri, buralarda kullanmalar1 gereken becerilere ne derecede sahip
olduklarma baghdir. Baz1 gorme yetersizligi olan yetiskin kisilerin yiiriiyen merdiven
gibi diizenlemeleri kullanamadiklar1 ve bagkalarindan yardim istedikleri siklikla go-
rillmektedir. Bu ¢alismada okul ortaminda bu diizenlemeleri bulmak miimkiin olama-
yacag icin, benzetilmis ortamlar yaratilarak tekniklere yonelik sorular sorulmustur.
Tablo 2’de gorme yetersizligi olan 0grencilerin bina ici ve bina dis1 diizenlemelerde
bagimsiz hareket becerilerini gerceklestirme diizeylerine iliskin bulgulara yer verilmis-

tir.
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Tablo 2.

Ogrencilerin bina icilbina disi diizenlemelerde bagimsiz hareket becerilerini gerceklestirme

diizeyleri
Evet Hayr
Bina i¢i diizenlemeleri kullanma f Yo f %
1. Rehberle yiiriiyen merdiveni kulla- 7 1.7 395 98.3
nir.
2. Bastonla yiiriiyen merdiveni kulla- 6 15 396 98.5
nir.
3. Asansoriin icine girerken kullanaca- 6 15 396 98.5
g1 baston teknigini gosterir.
4. Bastonla doner kapiya hangi teknik- 3 0.7 399 99.3
le ve nereden yaklasacagini gosterir.
5. Doner kapry1 hangi eliyle, nasil bu- 3 0.7 399 99.3
lacagin gosterir.
Bina dig1 diizenlemeleri (trafikte kaldirim ve
cadde) kullanma
6. Sarkac bastonla dokun, stirtikle tek- 6 1.5 396 98.5
nigini gosterir.
7. Yoluna cikan engeller nedeniyle 6 15 396 98.5
kaldirimi kaybedince bastonu nasil
kullanacagini gosterir.
8. Sarkag bastonla dokun, kaydir tek- 5 1.2 397 98.8
nigini gosterir.
9. Ug nokta dokunusu teknigini goste- 2 0.5 400 99.5
rir.
10. Caddede yaya gecidinden karsidan 13 3.2 389 96.8

karsiya gegebilmek igin yapmasi ge-

rekenleri gosterir.

Tablo 2’de yer alan, 6grencilerin bina i¢i diizenlemeleri kullanmalarina iligkin
gerceklestirme ytiizdeleri incelendiginde, bu diizenlemeleri kullanma basamaklarini en
diisiik ve en yiiksek olarak gerceklestirenlerin ytizdelerinin %0.7 ile %1.7 arasinda de-
gistigi gortilmektedir. Gorme yetersizligi olan bireylerin kendi basina, baskalarina ba-
g1imh olmadan, giivenli sekilde hareket etmesini kolaylastiracak becerilerden en diisiik
olarak doner kapiy1 kullanma, en yiiksek olarak da rehberle yiiriiyen merdiven kul-
lanma becerisini gergeklestirdikleri goriilmektedir. Rehberle ve bastonla yiirtiyen mer-
diven kullanimi, déner kapi kullanimi basamaklarini gergeklestirenlerin diizeyinin

oldukga diisiik oldugu (neredeyse tamaminin sahip olmadiklar1) goriilmektedir.
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Ogrencilerin bina dig1 diizenlemeleri (trafikte kaldirim ve cadde) kullanmak
icin gerekli olan becerileri gerceklestirme diizeyleri incelendiginde, bu becerileri ger-
ceklestirenlerin yiizdelerinin %0.5 ile %3.2 arasinda oldugu goriilmektedir. Gorme ye-
tersizligi olan 6grencilerin neredeyse tamamina yakinmnin “kaldirim ve cadde kullani-
minda tehlikelerden korunmasinmi saglayan ve yonelimini kolaylastiran becerilerden;
sarkag bastonla dokun, siiriikle teknigini, yoluna ¢ikan engeller nedeniyle kaldirimi
kaybedince bastonu nasil kullanacagini, sarka¢ bastonla dokun, kaydir tekniklerini”
gosterme becerilerine sahip olmadiklar: goriilmektedir.

Sonug ve Tartisma

Yonelim ve bagimsiz hareket; diger duyu organlarini kullanarak, kisilerin ¢ev-
redeki objelerle iligkisini belirlemesini ve belli bir noktadan ulagmak istedigi diger bir
noktaya gidebilmedeki yiiriime yeterliligini igerir (ileri, 1998). Gérme yetersizliginden
etkilenmis olan 6grencilerin toplumla biitiinlesmeleri, bagkalarina bagimli olmadan
yasantilarini daha kolay siirdiirebilmeleri igin bagimsiz hareket edebilmeleri son dere-
ce dnemlidir. Ogretimlere baglamadan énce 6grencilerin performans diizeylerinin de-
gerlendirilmesi gerekmektedir (Gee ve dig., 1995). Etkili degerlendirme stratejileri,
egitmenlere, her bir 6grencinin siire¢ boyunca nerede oldugunu belirlemede yardimci
olur ve uygun bireysellestirilmis 6gretim saglamada onlara rehberlik eder (Perla ve
O’Donnell, 2004). Arastirma bulgularina gore, gérme yetersizligi olan dgrencilerin “ro-
talarda hedefe esyalara/insanlara ¢arpmadan giivenli sekilde ulasma” becerisini, ayrica
bina igi/bina dis1 diizenlemelerde bagimsiz hareket becerilerini ger¢eklestirme ytiizdele-
rinin oldukc¢a diisiik oldugu goriilmektedir. Altunay Arslantekin (2015) tarafindan
yapilan ¢alismada da Ankara ilindeki iki géorme engelliler okulunda 6grenim goren 53
gorme yetersizligi olan (dokunsal) 6grencinin bagimsiz hareket becerilerini gercekles-
tirme diizeylerinin ¢ok diisiik oldugu belirlenmistir. Bu ¢alisma, arastirmanin bulgula-
rin1 destekler niteliktedir. Ishmael (2015) tarafindan yapilan ¢alismada, bagimsiz hare-
ket edebilmek i¢in 6nemli becerilerden olan, 6rnegin diiz bir ¢izgide, sapmadan yiirii-
yebilmek, bulundugu konumdan istenilen konuma gegebilmek veya dogru ve giivenli
dontisler yapabilmek gibi becerilerin gérme yetersizligi olan ¢ocuklar tarafindan rahat

bir sekilde gerceklestirilemedigi vurgulanmaktadir.

Aragtirma sonucunda, gorme yetersizligi olan 6grencilerin tek bagina hareket
edememesi, 6zgilivenlerini olumsuz yonde etkileyecek ve sosyal becerilerinin gelisme-
sinde engel teskil edecektir. Idawati, Masitoh ve Bachri (2020) ¢alismalarinda, gorme
yetersizligi olan ¢ocuklarin genellikle cevreye uyum saglamada sorunlarla karsilastik-
larini, sosyal becerilerinin ¢ok diisiik oldugunu ve ebeveynlerine bagimli hale geldikle-
rini vurgulamistir. Arastirma, bagimsiz hareket ¢alismalari sonucunda 6grencilerin
sosyal becerilerinde ve bagimsizliklarinda 6nemli bir gelisme oldugunu gostermistir.

Ishmael (2015) tarafindan yapilan goriismelerde de 0gretmenler yonelim ve bagimsiz
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hareket programlarmin, 6grencilerin herhangi bir fiziksel aktiviteye girerken kendi
imajim1 ve dzgiivenini gelistirdigini siklikla belirtmislerdir. Iyi yonelim ve bagimsiz
hareket deneyimleri, zamanla sosyal beceriler veya durumlar {izerinde olumlu bir et-
kiye sahip olabilir ve yasamin her alaninda daha fazla 6zsaygiy1 tesvik edebilir (Perla
ve O'Donnell, 2004).

Rotalarda ve bina igi/bina dis1 diizenlemelerdeki bagimsiz hareket becerilerinin
gelistirilmesi igin sistematik Ogretim siireclerine yer verilmesi son derece 6nemlidir.
Yonelim ve bagimsiz hareketle ilgili calismalar, gorme yetersizligi olan 6grencilerin
gtvenli, etkili ve bagimsiz olarak hedeflerine ulasmalarinin énemini vurgulamaktadir.
Gorme yetersizligi olan ¢ocuklarin ilerleyen yillarda hareket etmeleri gereken rotalar
(egitim ortamlarina gitme, alisveris yapma, sehir igi, sehir dis1 yolculuklar vb.) daha da
artmaktadir. Bagkalarma bagimli olmadan sosyallesebilmeleri, gereksinimlerini gide-
rebilmeleri kisaca toplumsal yasama katilabilmeleri igin rota 6gretimleri gerceklesti-
rilmelidir. Blades, Lippa, Golledge, Jacobson ve Kitchin (2002) tarafindan yapilan ca-
lismada ise, tiniversite 6grencilerinin tanidik olmayan rotalarda sistematik sekilde uy-
gulama yapma (rotay1 tanimlama ya da rotanin bir modelini yapma vb.) deneyimleri
arttikca rotalarda daha rahat hareket ettikleri belirlenmistir. Gorme yetersizligi olan
cocuklarin yonelim ve bagimsiz hareket becerilerini gelistirmede ¢ok-duyulu yaklasi-
min 6nemli oldugu belirlenmistir. Cocuklarin giivenli, verimli, dogru ve bagimsiz bir
yolculuk yapabilmeleri i¢in gorsel kanaldaki eksiklikleri her zaman isitsel duyu, do-
kunma duyusu, koku alma duyusu ve kinestetik duyu yoluyla edindikleri bilgilerle
telafi edilmelidir (Ishmael, 2015). Benzer sekilde Lancioni ve dig. (1998) tarafindan ya-
pilan calismada da hedeflerine ulasmada problem yasayan kisilere ipuglarmin sunul-
mas1 katilimcilarin hedeflere ulasmalarini kolaylagtirmistir. Gorme yetersizligi olan
kigiler, bir ortamdaki konumlarini belirlemek ve ortamdaki diger nesneler hakkinda
bilgi toplamak icin 6rnegin, yiiriime yiizeyinin dokusundaki degisiklikler, kaldirim
rampalari, duvarlar, trafik 1siklari, ¢ukurlar vb.) dokunsal ve kinestetik ipuglarini refe-
rans noktalar1 olarak kullanirlar. Ipuglari ayrica olasi tehlikelere kars1 uyari islevi goriir
ve gorme yetersizligi olan bireylerin yiirlirken nesnelerle ¢arpismaktan kaginmasina
yardimc1 olur (Koutsoklenis ve Papadopoulos, 2014). Gorme yetersizligi olan yolcu
tarafindan algilanabilen gevresel ozellikler, rota tanimlamasinin 6nemli bir yoniinii
olusturur (Kulyukin, Nicholson, Ross, Marston ve Gaunet, 2008). Gorme yetersizligi
olan kisilerin giivenli hareket edebilmesi igin sadece uyaranlarin (yonelim becerileri-
nin) kullanilmasi yeterli degildir. Yonelim becerileri ve bagimsiz hareket becerilerinin
birlikte kullanilacag1 sekilde rotalarin analizleri yapilarak, sistematik 0gretim siiregle-
rine yer verilmelidir. Bu c¢alismalardan birisi Altunay (2000) tarafindan yapilan rota
Ogretimi ¢alismasidir. Bu ¢alismada gorme yetersizligi olan iki dgrencinin rotalarda

hareket ederek hedeflerine ulasamadiklar: belirlenmis ve hem duyular1 (dokunsal, ki-
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nestetik, isitsel vb.) iceren yonelim becerilerine hem de bagimsiz hareket becerilerine

yer verildigi rota 6gretimi gerceklestirilmistir.

Rotalar i¢inde bagimsiz hareket becerileri kullanilmadiginda, insanlarin beden
bedene carpisma ya da ciddi kazalarla karsilasma ihtimali bulunmaktadir. Yapilan
calismada kaldirima yonelik baston becerilerine sahip olmadiklar: belirlenmistir. Hal-
buki, yiiriime ytizeyinin dokusundaki degisiklikler genellikle baston ve ayaklardan
algilanir (Koutsoklenis ve Papadopoulos, 2014). Christy ve Nirmalan (2006) tarafindan
yapilan bir arastirmada, gorme engelli kisiler “bastonun istenmeyen sekilde engelleri-
ne dikkati ¢ektigini ve etiketlendiklerini diisiindiikleri i¢in bastonu kullanmadiklarimi”
ifade etmislerdir. Ogrencilere okul icinde ve diginda dolagirken bagimsiz hareket bece-
rilerini kullanmalarina yonelik 6gretimlerin yan sira, bu becerilere yonelik tutumlari-

nin degistirilmesi ile ilgili caligmalar da yapilmalidir.

Arastirmada ytiriiyen merdiven, asansor, doner kapi, “kaldirim ve cadde kulla-
niminda tehlikelerden korunmasini saglayan ve yonelimini kolaylastiran becerilerden;
sarkag bastonla dokun, siiriikle teknigini, yoluna ¢ikan engeller nedeniyle kaldirimi
kaybedince bastonu nasil kullanacagini, sarkag¢ bastonla dokun, kaydir tekniklerini”
gosterme becerilerine 6grencilerin sahip olmadiklar1 goriilmektedir. Yardimsiz yolcu-
luk yaparken baslica endiseler merdivenler, kaldirimlar ve yiiriiyen merdivenler vb.
mimari diizenlemelerdir (Harper ve Green, 2000). Teknolojideki gelismeyle birlikte
gorme yetersizligi olan kisilere tehlikeleri haber verecek ve yoniinii sOyleyecek araglar
(Ulkemizde akilli baston WeWalk vb.) gelistirilmeye baglanmistir. Montes, Chang,
Carballeda, Mufioz, Garcia, Vejarano ve Saez (2018) tarafindan prototipler gelistirilmis,
gelistirilen aracin birisi gorme yetersizligi olanlar ve otobiis soforii tarafindan kulla-
nilmakta ve bir tanesi de otobiis duragina kurulmaktadir. Gérme yetersizligi olanlar
icin destekleyici teknolojik araglar hedeflere ulasmada tek baslarina yeterli degildir,
seyahat gorevinin kendisinin dogru anlasilmasiyla miimkiindiir (Harper ve Green,
2000). Destekleyici teknolojilerin (navigasyon, akilli baston vb.) hedefe ulasmalarinda
etkili oldugu belirlense de kisilerin bunlar1 kullanarak giivenli sekilde rotalarda hare-
ket edebilmeleri i¢in yonelim ve bagimsiz hareket becerilerine gereksinimleri bulun-
maktadir. Rota ogretimleri gorme yetersizligi olan bireylerin, hedeflerine giivenli se-
kilde ulagmalarini ve aktif ve tiretken olmalarini saglayacaktir. Lee, Chen, Sung ve Lu
(2013) tarafindan yapilan ¢alismanin sonuglari, otomobil park sensoriine dayali engel
dedektoriiniin, bastonla birlikte kullaniminin bagimsiz hareket performansini artirabi-
lecegini gostermistir. Bu nedenle engel algilama cihazinin, en iyi hareket hiz1 ve viicut

korumasini elde etmek igin bastonla birlikte kullanilmas: gerektigi vurgulanmaktadir.

Dokunsal haritalarin da gorme yetersizligi olan kisilerin rotalar1 anlamlandir-

malarinda ve hedeflerine ulasmalarinda 6nemli bir etkisi olabilmektedir. Dokunsal
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haritalarin dogru anlagilmasi, ¢ocuklarin yonelim ve bagimsiz hareket becerilerindeki
kazanimlarmi ve performanslarmi gelistirmelerini saglar. Bunlar, ¢ocuklarin okula,
diikkanlara, isyerlerine, kasabalara giderken, kamu binalarina girerken, simdiki ve
sonraki yasamlarinda farkli ortamlarda gezinmek igin ihtiya¢ duyduklar: gercek yasam
alanlar1 igin énemli gereksinimlerdir (Ishmael, 2015). Minatani, Watanabe, Yamaguchi,
Watanabe, Akiyama, Miyagi ve Oouchi (2010) tarafindan dokunsal harita olusturma
sistemi gelistirilmistir. Dokunsal haritalarin, gorme yetersizligi olan kisilerin bagimsiz
hareket etmesi i¢in faydali oldugu vurgulanmaktadir. Renshaw ve Zimmerman (2008)

tarafindan yapilan bir ¢alismada, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuga yoneliktir.

Yonelim ve bagimsiz hareket ¢alismalarinin erken ¢ocukluk déneminden itiba-
ren gergeklestirilmesi, gorme yetersizligi olan kisilerin, kendi kendine yeten, 6z giliveni
yliksek ve bagimsiz bir insan olabilmesi agisindan son derece dnemlidir. Yonelim ve
bagimsiz hareket calismalarinin erken ¢ocukluk doneminden itibaren gelistirilmesi
gerekmektedir. Calisma ilkokul ve ortaokul 6grencileriyle gerceklestirilmistir. Tlerideki
arastirmalarda farkli yas gruplarindaki (okul 6ncesi, lise, {iniversite, yaslilik donemi)
kisilerin rotalarda degerlendirilmesine yer verilebilir. Bu degerlendirmeler sonucunda
dokunsal haritalar ya da teknolojik desteklerle birlikte gerceklestirilecek rota 6gretim-
lerine yer verilebilir. Yapilan ¢alismada bina igi/bina dis1 diizenlemelerdeki (yiiriiyen
merdiven, kaldirim, asansor, doner kap1 vb.) ortamlar s6z konusu oldugu ve okullarda
bu diizenlemeleri bulmak miimkiin olamadig igin benzetisim ortamlarindan yararla-
nilmistir. Arastirma gergek ortamlarda daha ayrintili degerlendirme siireglerine yer
verilerek genisletilebilir. Ailenin katilimi, gevre ile 6grenmeye uyum saglama stirecin-
de gorme yetersizligi olan ¢ocuklara yardimcr olmaktadir (Idawati, Masitoh ve Bachri,
2020). Ulkemizde ydnelim ve bagimsiz hareketi destekleyecek aile egitimi programlari
bulunmamaktadir. Yonelim ve bagimsiz hareket becerilerini destekleyecek aile egitimi
programlar1 hazirlanabilir ve gorme yetersizligi olan ¢ocuklarin bagimsiz hareket et-

melerindeki etkililigine yonelik arastirmalar gergeklestirilebilir.

Aragtirma sonuglari, Gérme Engellilerin Egitimi Anabilim Dali'nda okutulmak-
ta olan “Yonelim ve Bagimsiz Hareket Becerilerinin Ogretimi” dersinin igeriginin yeni-
den belirlenip, zenginlestirilmesine katkida bulunmustur. Yonelim ve Bagimsiz Hare-
ket Egitmeni Ulusal Meslek Standardi’'min iginde rotaya iliskin maddeler eklenmis ve
resmi gazetede yaymnlanmistir (Gorme Engelliler Yonelim ve Bagimsiz Hareket Egit-
meni [Seviye 5] Ulusal Meslek Standardi, 2013). Arastirma sonuglarmin yeterliliklere
yonelik hazirlanacak ¢aligmalara 151k tutacagi diistintilmektedir.

Yonelim ve bagimsiz hareket becerilerinin kazandirilmasi, yurt disinda hazir-
lanmus olan Genisletilmis Cekirdek Miifredatin 6nemli alanlarindan birisidir (Islek,

2020; Yalgin ve Altunay, 2019). Yonelim ve bagimsiz hareket programlari, algisal ve
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kavramsal bilgiler saglayarak, yonelim ve bagimsiz hareket becerilerinin kazanilmasimi
desteklemektedir (Lahav, Schloerb ve Sirinivasan, 2015). Ulkemizde de goérme yetersiz-
liginin yarattig1 sinirlilig1 en aza indirebilmek amaciyla, ii¢ kademe halinde bagimsiz
hareket programi (MEB, 2018) ve Arslantekin (2020) tarafindan etkinlik kitapg¢iklar
hazirlanmistir. Yapilan ¢alismada okul ortaminda bazi sehir diizenlemelerinin ve mi-
mari diizenlemelerin bulunmasi miimkiin olamayacagindan, 6grencilerin simiilasyon
ortamlarinda ve bina igi rotalar agisindan performanslar1 degerlendirilmistir. Hazirla-
nan programin uygulanabilmesi i¢in 6grencilerin rotalarda ve bina ici/bina dig1 diizen-
lemelerdeki bagimsiz hareket becerilerinin degerlendirilmesine gereksinim vardir. Bu
degerlendirmeler sonucunda BEP hazirlanmasi miimkiin olabilecektir. Ayrica deger-

lendirme aracinin RAM’lardaki degerlendirmelere 151k tutacag: diisiiniilmektedir.
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Introduction

Most sighted people use visual cues such as graphics, colored lights, road signs,
printed public transport information, etc. Alternative forms of information that appeal
to different sensory preferences are rarely seen, therefore, visually impaired passengers
have a significant disadvantage compared to their sighted peers (Harper & Green,
2000). One of the important elements that enable visually impaired individuals to live
independently and in harmony with people within the society is their mobility skills.
Participating in all the social activities without being dependent on the others is only
possible with the mobility of individuals. When a visually impaired person can move
around independently, he/she begins to understand the structure of the real world
(Ozyiirek, 1995). Travelling independently requires a certain degree of efficient prob-
lem-solving skills (Perla & O'Donnell, 2004). The person without mobility will have
problems in exploring his/her environment as he/she will focus on not hitting the ob-
jects around.

Visually impaired individuals need to learn how to use their orientation and
mobility skills in order to determine their position in the environment, and to reach
their targets safely by planning the routes (Rosen & Joffee, 1999). Since some of the
students studying at schools for the visually impaired have good functional vision,
these students can reach their targets safely by using their eyesight at school. However,
since systematic teaching activities are not performed for severely visually impaired
students at schools, they are dependent on the help of their teachers and friends while
walking around. Visually impaired people have problems with mobility and naviga-
tion (Havik, Steyvers, Velde, Pinkster & Kooijman, 2010). Although mobility is the pro-
cess of moving around safely, efficiently, and gracefully in an environment (Goodrich
& Kinney, 1985), when these students move around, it is observed that their actions do
not comply with the three basic principles of orientation and mobility. The principle of
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safety means that the student needs to overcome various obstacles, which he/she will
encounter while walking around, without harming himself/herself. The principle of
efficiency means that every action needs to have a purpose while walking around. And
the principle of appearance refers to not being different from the other people in the
society in terms of posture and movement while walking around (Gee, Harrell & Ro-
senberg, 1987). Individuals need to be able to reach their targets safely, efficiently, and
independently by using the landmarks and cues in the environment based on seeing,
hearing, smelling, and touching. Severely disabled students develop strange-looking
postures and movement styles in order to ensure their safety and obtain cues. This si-
tuation significantly affects the social acceptance of these students by the people in the
society. Teaching mobility skills regardless of the routes to severely visually impaired
students with limited mobility is not sufficient for the students to use these skills effici-
ently by taking the landmarks and cues on these routes into account. For the students
who have problems with reaching the target, route teaching definitely needs to be inc-
luded (Altunay, 2000).

Visually impaired individuals have extensive mobility skills in terms of efficient
and safe mobility on indoor and outdoor routes (for example, traffic, shopping centers,
and residential areas). However, these techniques are useful in countries with planned
architectural features such as the USA. In a study conducted by Safak, Altunay, and
Once (1997), it was found out that it was quite difficult to move around by implemen-
ting especially the outdoor mobility techniques in countries with unplanned urbaniza-
tion such as Turkey. Therefore, analyzing and teaching the routes suitable for the needs
of visually impaired individuals of all ages will enable them to safely and efficiently
have mobility on indoor and outdoor routes, and thus to function independently. Sys-
tematic teaching activities need to be included in order that the students can reach their
targets safely by using their orientation and mobility skills.

In literature, there are various studies on orientation systems and route teac-
hing. In these studies, the efficiency of technological supports and tactile maps for vi-
sually impaired people to reach their targets on the determined routes is addressed
(Kalia, Legge, Roy & Ogale, 2010; Lancioni, Singh, O'Reilly, Oliva & Bracalente, 1998;
Lancioni, Singh, O'Reilly, Sigafoos, Campodonico & Oliva; 2008; Renshaw & Zimmer-
man, 2008; Scott, Barlow, Guth, Bentzen, Cunningham & Long; 2011; Uslan, Malone &
De I'Aune, 1983). In Turkey, there are two studies carried out on the route teaching. It
was determined that the first of these, which is the teaching practice of “the individua-
lised route instruction material provided with physical prompt and verbal clues” by
Altunay (2000), was effective for the students to use their orientation skills and the pre-
learned mobility skills in a sequential manner along the determined indoor routes. In
the study conducted by Cakmak (2011), it was seen that the teaching material of the
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skill to get on the bus, which was offered to three eighth grade visually impaired stu-
dents through the simultaneous cue teaching method, was effective for the students to
acquire the skill of going home by getting on the bus (route). In a study conducted by
Altunay Arslantekin & Ekinci (2014) to address the mobility education as well as the
mobility problems of visually impaired university students on indoor and outdoor
routes, it was observed that university students had problems with mobility and safe
movement, and that they tried to fulfil their mobility needs at rehabilitation centers for
the visually impaired in the following years (for their needs such as reaching the cam-

pus, shopping, etc.).

In Turkey, in a study conducted by Altunay Arslantekin (2015), the performan-
ce levels of 53 tactile students at schools for the visually impaired in Ankara in terms of
their mobility skills were determined, and it was observed that the performance levels
of the students in terms of these skills were quite low. There is not any comprehensive
study that addresses the performance levels of visually impaired people in terms of
their mobility skills on routes and indoor/outdoor arrangements. There is a need for
studies that will provide a basis for the preparation of curricula as well as the researc-

hes, and that will reveal the performance levels of the students.

Method

The purpose of this study is to determine the performance levels of visually
impaired primary and secondary school students in terms of their mobility skills on the
specified routes and indoor/outdoor arrangements. In the study, it was aimed to reveal
the level of the students’ acquisition of these skills, and data were collected to determi-
ne the certain characteristics of a group. Therefore, the study is a descriptive survey
study since it addresses an existing situation in detail and in depth. (Biiytikoztiirk, Ki-
lig¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2012; Fraenkel, Wallen, & Hyun, 2012).

Participants and Setting

The data of the research were collected from the visually impaired primary and
secondary school students studying at all the schools for the visually impaired and at
mainstreaming in the immediate surroundings in Turkey. The study group was deter-
mined based on the number, city-based distribution, and addresses of the Ministry of
National Education (MNE) schools for the visually impaired and mainstreaming where
the visually impaired students are studying. While 320 of the 402 students participa-
ting in the study are students at schools for the visually impaired, the remaining 82 are
mainstreaming students at schools in the immediate surroundings. 183 of these stu-
dents are female, and 219 are male. The necessary permission was obtained from the
MNE for the students to participate in the research, and the school principals were also

informed about the research and their written consents were received. Considering the
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sensitivity of the study subject and the group, the practitioners were trained on how to
use the measurement tools before the data collection phase, and the practitioners were
provided with materials such as canes. All of the practitioners consist of the people
who are receiving or received postgraduate education in the field of Special Education.
The performance levels of the students in terms of their mobility skills on routes and
indoor/outdoor arrangements were analyzed in an empty room and corridor at scho-

ols. The measurement tool was applied on each student individually.
Instrument

The relevant literature regarding the orientation and mobility skills was exami-
ned, and meetings were also held with a total of 84 people including various non-
governmental organizations, government agencies, experts, visually impaired indivi-
duals, and teachers for the visually impaired. The explains mobility on routes, and the
consists of the items regarding the students' use of mobility skills in interior/exterior
arrangements. The measurement tool consists of a checklist of skills as well as an inst-
ruction booklet with the photographs and detailed descriptions of the skills. The check-
list includes a brief instruction on the skills, a “+/-” column for marking, a remarks sec-
tion, and a checklist specifying the environment in which each skill will be performed.
There is an explanation about the implementation at the beginning of each section. As
different environments were used in the study, the environment was specified next to

the remarks column for the ease of implementation.

The practitioners worked in accordance with the name list of the blind students
in the provinces they visited. The evaluation was carried out face-to-face with each
student. The students were asked to perform these skills, and their performances were
marked on the evaluation tool. The skills performed by the students were marked as
“+”, and the skills that the students could not perform or performed inaccurately were
marked as “-”. Practitioners did not give any direction, and they remained neutral to

the students’ responses.

Analyzing of Data

In the research, the assessments regarding the tactile (blind) students' routes
and indoor/outdoor arrangements were reviewed. The data collected from visually
impaired students were transferred to database. Data was analyzed with SPSS and
descriptive statistics regarding of students were determined. Frequency and percenta-
ge of achievement for each their mobility skills on the specified routes and in-
door/outdoor arrangements were calculated. After the data input of the research was
completed, the assessments tools were secured in a cabinet in the room of the first aut-

hor's.

Results
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It is extremely important for blind students to reach their targets safely, effici-
ently, and independently, and to move around on the specified routes. The purpose of
the research is to determine the performance levels in terms of the mobility skills on
routes and indoor/outdoor arrangements. It is extremely important for visually impai-
red students to reach their targets safely, and to be familiar with the residential area
where their school is located. With the analysis of the data obtained from the study, the
performance frequency and percentage of the skills were determined. The findings
related to the performance levels of the visually impaired (tactile) students in terms of

the routes are shown in Table 1.
Table 1.

Performance levels of students in terms of routes

Yes No
Finding the indoor targets f % f %
1. Reaching the target safely without hitting the 143 35.6 259 64.4
objects/people on the route.
Being familiar with the school environment
2. Naming the streets around the school. 13 3.2 389 96.8
3. Telling what the other buildings around the 53 13.2 349 86.8

school are.

Looking at the performance levels of the students in terms of the routes in Table
1, it is seen that the performance percentage of the students in terms of the steps rela-
ted to the routes varies between 3.2% and 35.6%. It is observed that 35.6% of the stu-
dents have performed the skill of “reaching the target safely without hitting the ob-
jects/people on the route”, which is vitally important for visually impaired individuals,
and that this rate is quite low. It is seen that the level of those who can tell the street
names and what there is around the school, which is important in terms of moving
independently around the school, is quite low (almost none). The measurement tool
includes articles regarding the mobility skills in indoor (escalator/elevator/revolving
door) and outdoor arrangements (sidewalk/street). The ability of visually impaired
students to use the indoor and outdoor arrangements safely depends on to what extent
they have the skills that they need to use there. It is often observed that some visually
impaired adults are unable to use the arrangements such as escalators, and seek help
from others. The findings related to the performance levels of visually impaired stu-
dents in terms of their mobility skills in indoor and outdoor arrangements are given in
Table 2.
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Table 2.

Performance levels of students in terms of mobility skills in indoor/outdoor arrangements

Yes No
Using the indoor arrangements f % f %

1. Using the escalator with the help of 7 1.7 395 98.3
a guide.

2. Using the escalator with the help of 6 15 396 98.5
a cane.

3. Showing the cane technique to be 6 15 396 98.5
used when getting on the elevator.

4. Showing which technique to use 3 0.7 399 99.3

and from where to approach the re-

volving door with a cane.

5. Showing how and with which hand 3 0.7 399 99.3
to find the revolving door.

Using the outdoor arrangements (sidewalk
and street in traffic)

6. Showing the tap-drag technique with 6 1.5 396 98.5
a swing cane.
7. Showing how to use the cane when 6 1.5 396 98.5

losing the sidewalk due to the obs-
tacles on the way.

8. Showing the tap-slide technique 5 1.2 397 98.8
with a swing cane.

9. Showing the three-point tap tech- 2 0.5 400 99.5
nique.

10. Showing what needs to be done to 13 3.2 389 96.8

cross the street from the crosswalk.

Looking at the performance percentages of the students in terms of using the
indoor arrangements in Table 2, it is seen that the percentages of those who perform
the lowest and highest levels of using these arrangements vary between 0.7% and 1.7%.
Among the skills that will facilitate the safe movement of visually impaired individuals
by themselves without being dependent on the others, it is observed that they perform
the skill of using the revolving door at the lowest level and using the escalator with the
help of a guide at the highest level. It is seen that the performance level of individuals

in terms of using escalators with the help of a guide and a cane, and using revolving
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doors is quite low (almost none).

Looking at the performance levels of the students in terms of the skills required
to use the outdoor arrangements (sidewalks and streets in traffic), it is seen that the
percentage of those who perform these skills is between 0.5% and 3.2%. It is observed
that almost all of the visually impaired students are unable to perform the “tap-drag
with a swing cane, use the cane when losing the sidewalk due to the obstacles on the
way, or tap-slide with a swing cane techniques among the skills that facilitate their

orientation and protect them from the dangers on the sidewalks and streets”.
Conclusion and Discussion

In order to integrate with the society and to maintain their lives easily without
being dependent on the others, it is extremely important for visually impaired students
to be able to have mobility. Before proceeding with the teaching process, students’ per-
formance levels need to be evaluated (Gee et al., 1995). Efficient evaluation strategies
help the teachers identify the position of each student along the process and guide
them in providing appropriate individualized teaching (Perla & O'Donnell, 2004). Ac-
cording to the findings of the research, it is observed that the percentage of visually
impaired students in terms of performing the mobility skills on indoor/outdoor arran-
gements as well as the skill of “reaching the target safely without hitting the ob-
jects/people on the routes” is quite low. In the study conducted by Altunay Arslantekin
(2015), it was determined that the performance levels of 53 visually impaired (tactile)
students, studying at two schools for the visually impaired in Ankara, in terms of mo-
bility skills were very low. This study supports the findings of the research. In the
study conducted by Ishmael (2015), it is pointed out that the skills such as walking in a
straight line without diverging, being able to move from the current position to a desi-
red position, or making proper and safe turns, which are important for mobility, can-

not be performed comfortably by visually impaired children.

At the end of the research, it was understood that the low performance levels of
visually impaired students in terms of the routes and mobility skills would also affect
their social skills and self-confidence. In the study by Idawati, Masitoh, and Bachri
(2020), they pointed out that visually impaired children usually encountered problems
in adapting to the environment, that their social skills were very low, and that they
became dependent on their parents. The research suggested that there was a significant
improvement in the students’ social skills and mobility as a result of the mobility acti-
vities. In the interviews conducted by Ishmael (2015), teachers frequently stated that
orientation and mobility programs improved the students’ self-image and self-
confidence when engaging in any physical activity. Good orientation and mobility

experiences can have a positive effect on the social skills or situations over time, and
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promote greater self-esteem in every sphere of life (Perla & O'Donnell, 2004).

Studies on orientation and mobility emphasize the importance for visually im-
paired students to reach their targets safely, efficiently, and independently. The routes
on which visually impaired children need to move around in the following years (go-
ing to educational environments, shopping, intracity and intercity trips, etc.) increase
even more. Route teaching needs to be carried out, so that they can socialize without
being dependent on the others, fulfill their needs, and in short, participate in social life.
In the study conducted by Blades, Lippa, Golledge, Jacobson, and Kitchin (2002), it was
found out that university students moved around on the routes more easily as they got
more experienced in systematic practices (defining the route or making a model of the
route, etc.) on the unfamiliar routes. It was determined that multi-sensory approach
was important in the development of the orientation and mobility skills of visually
impaired children. In order that children can have a safe, efficient, proper, and inde-
pendent journey, their deficiencies in visual channel always need to be balanced with
the information they acquire through auditory, tactile, olfactory, and kinesthetic senses
(Ishmael, 2015). Similarly, in the study conducted by Lancioni et al. (1998), providing
cues to people who had problems in reaching their targets made it easier for the parti-
cipant to reach their targets. Visually impaired people use tactile and kinesthetic cues
as reference points to determine their position in an environment and to gather infor-
mation about the other objects in the environment (e.g. changes in the texture of the
walking surface, sidewalk ramps, walls, traffic lights, potholes, etc.). These cues also
serve as a warning against potential dangers, and help visually impaired individuals
avoid bumping into the objects while walking (Koutsoklenis & Papadopoulos, 2014).
Environmental features that can be perceived by the visually impaired passenger cons-
titute an important aspect of route identification (Kulyukin, Nicholson, Ross, Marston
& Gaunet, 2008). It is not sufficient to use only the stimuli (orientation skills) for visu-
ally impaired people to move around safely. Systematic teaching processes need to be
included by analyzing the routes in a way to use the orientation skills and mobility
skills together. One of these studies is the one carried out by Altunay (2000) on route
teaching. In this study, it was determined that two visually impaired students could
not reach their targets by moving around on the routes, and route teaching was carried
out in which both orientation skills involving the senses (tactile, kinesthetic, auditory,

etc.) and mobility skills were included.

When the mobility skills are not used within the routes, there is a possibility
that people may bump each other or have serious accidents. In the study, it was found
out that they did not have the cane skills on the sidewalk. However, changes in the
texture of the walking surface are usually perceived through canes and feet (Koutsok-
lenis & Papadopoulos, 2014). In a study conducted by Christy and Nirmalan (2006),
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visually impaired people stated that “the cane undesirably drew attention to their di-
sability and they did not use the cane because they thought that they were labeled”.
Apart from teaching students how to use their mobility skills when walking around
inside and outside the school, practices also need to be carried out to change their atti-

tudes towards these skills.

In the study, it is observed that the students are unable to perform the “tap-drag
with a swing cane, use the cane when losing the sidewalk due to the obstacles on the
way, or tap-slide with a swing cane techniques among the skills that facilitate their
orientation and protect them from the dangers on the sidewalks, streets, escalators,
elevators, and revolving doors”. The main concerns when traveling without the help
of a guide are the architectural arrangements such as stairs, sidewalks, and escalators,
etc. (Harper & Green, 2000). With the technological developments, the tools (smart ca-
ne WeWalk, etc. in Turkey) that will notify the visually impaired people of the dangers
and tell them about their direction are developed. Prototypes were developed by Mon-
tes, Chang, Carballeda, Munioz, Garcia, Vejarano, and Saez (2018), and one of the tools
is used by visually impaired people as well as the bus driver, and one of them is instal-
led at the bus stop. Assistive technological tools for visually impaired people are not
sufficient on their own to reach the targets; it is possible with the correct understanding
of the travel task itself (Harper & Green, 2000). Although it was determined that assis-
tive technologies (navigation, smart cane, etc.) were effective in reaching the target,
people need to have orientation and mobility skills in order to move safely on the rou-
tes by using them. Route teaching will help visually impaired individuals reach their
targets safely and be active and productive. The results of the study conducted by Lee,
Chen, Sung, and Lu (2013) suggested that the use of car parking sensor-based obstacle
detector together with a cane could improve the mobility performance. Therefore, it is
emphasized that the obstacle detection device needs to be used together with a cane in

order to get the best movement speed and body protection.

Tactile maps can also have a significant impact on visually impaired people to
interpret the routes and to reach their targets. Correct understanding of the tactile
maps help children improve their O&M skills and performance. These are important
requirements for the real-life spaces that children need in order to walk around diffe-
rent environments in their current and future lives when going to school, stores,
workplaces, towns, and public buildings (Ishmael, 2015). A tactile mapping system
was developed by Minatani, Watanabe, Yamaguchi, Watanabe, Akiyama, Miyagi, and
Oouchi (2010). It is pointed out that tactile maps are useful for visually impaired peop-
le to have mobility. In a study carried out by Renshaw and Zimmerman (2008), they
targeted preschool children.
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It is extremely important to carry out the orientation and mobility practices
from early childhood, so that visually impaired people can be self-sufficient, self-
confident, and independent individuals. Orientation and mobility practices need to be
developed from early childhood. The study was conducted with primary and secon-
dary school students. In future studies, people of different age groups (preschool, high
school, university, and old age) can be evaluated on the routes. As a result of these eva-
luations, route teaching to be performed by using tactile maps or technological assis-
tances can be included. In the study, simulated environments were used since there
were environments with indoor/outdoor arrangements (escalators, sidewalks, eleva-
tors, revolving doors, etc.) and it was not possible to have these arrangements at scho-
ols. The research can be extended by including more detailed evaluation processes in
real settings. The participation of the family helps visually impaired children during
the process of adapting to learning as well as the environment (Idawati, Masitoh &
Bachri, 2020). There are not any family education programs to support the orientation
and mobility in Turkey. Family education programs that will support the orientation
and mobility skills can be prepared, and researches can be conducted on the efficiency

of these programs on visually impaired children’s mobility.

The research results contributed to the redefinition and enrichment of the con-
tent of the “Teaching of Orientation and Mobility Skills” lesson taught in the Depart-
ment of the Education of the Visually Impaired. The articles related to the routes were
added to the National Vocational Standard for Orientation and Mobility Teachers and
issued in the official gazette (National Vocational Standard for Orientation and Mobi-
lity Teachers [Level 5] for the Visually Impaired, 2013). It is thought that the research
results will shed light on the studies to be conducted on the skills.

Helping with the acquisition of orientation and mobility skills is one of the im-
portant fields of the Extended Core Curriculum which was issued abroad (Islek, 2020;
Yalcin & Altunay, 2019). Orientation and mobility programs support the acquisition of
the orientation and mobility skills by providing perceptual and conceptual information
(Lahav, Schloerb & Sirinivasan, 2015). In order to minimize the limitation caused by
visual impairment in Turkey, activity booklets were prepared by Arslantekin (2020) in
addition to a three-stage mobility program (MNE, 2018). In order to implement this
program, students’ mobility skills on the routes and indoor/outdoor arrangements
need to be evaluated. At the end of these evaluations, it will be possible to prepare an
IEP. Furthermore, it is assumed that the assessment tool will shed light on the evalua-
tions in the CRCs.
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Oz: “Ciftlerin uyum diizeyleri ile duygusal zeka diizeyleri arasindaki iliskinin in-
celenmesi” konulu bu arastirma 125’i kadin 125i erkek olmak tizere 250 evli ¢ift
{izerinde yapilmigtir. Arastirmada katilimcilara Bar-On Duygusal Zeka Olgegi, Cift
Uyum Olgegi ve Demografik Bilgi Formu uygulanmistir. Bar-on duygusal zeka 1-
¢eginin 15 alt boyutu olan; iyimserlik, mutluluk, diirtii kontrolii, strese dayanikli-
ik, esneklik, gercekgilik, problem ¢6zme, sosyal sorumluluk, kisiler aras: iliskiler,
empati, bagimsizlik, kendini gercekleme, kendine saygs, kararlilik, duygusal benlik
bilinci ve ¢ift uyum 6lgeginin 4 alt boyutu olan; fikir birligi, memnuniyet, duygusal
ifadelendirme ve ciftlerin uyumu ile demografik 6zelliklerin iligkisi incelenmistir.
Aragtirmanin bulgularinda evli eslerin ¢ift uyum diizeyi ile duygusal zeka diizeyi
arasinda anlaml iliski oldugu goriilmektedir. Duygusal zekanin iyimserlik alt bo-
yutu ile evlilik uyumunun fikir birligi, doyum, duygusal ifadelendirme boyutlar:
arasinda diisiik diizeyde iligkiler oldugu goriilmektedir. Duygusal zekanin mutlu-
luk alt boyutu, evlilik uyumunun fikir birligi, doyum, duygusal ifadelendirme ve
uyum boyutlari ile orta diizeyde iliskili bulunmustur. Ciftlerin duygusal zeka ve
¢ift uyum diizeyinde cinsiyete gore anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir.
Ayrica ciftlerin, yasamini gecirdigi yer, ¢calisma durumu, ¢ocuk sahibi olup olma-

ma durumu, egitim diizeyi, evlilik bi¢imi gibi demografik 6zellikler duygusal zeka
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ve ¢ift uyumunun alt boyutlar1 agisindan nasil farklilastig1 incelenmistir. Bulgular

literatiir 15181nda tartisilmis ve Onerilerde bulunulmustur.
Anahtar Kelimeler: Duygusal zek3, ¢ift uyumu, evlilik.

Abstract: This research paper, which issued “Investigating the relationship be-
tween the dyadic adjustment level and the emotional intelligence level of the cou-
ples” subject, was conducted by working with 250 married people including 125
male and 125 female attendants. The attendants of the research were applied Bar-
on Emotional Quotient Inventory, Dyadic Adjustment Scale and Demographic Da-
ta Questionnaire. The relationship between the demographic features of 15 sub-
dimensions of Bar-on Emotional Quotient Inventory (Emotional Intelligence)
which are optimism, happiness, self-regard, emotional self-awareness, assertive-
ness, independence, self-actualization, empathy, social responsibility, interpersonal
relationship, stress tolerance, impulse control, reality-testing, flexibility and prob-
lem-solving and the demographic features of 4 subscales of Dyadic Adjustment
Scale which are dyadic consensus, dyadic satisfaction, dyadic cohesion and affec-
tional expression were investigated. According to findings, there is a significant
relationship between the level of dyadic satisfaction of married spouses and the
level of emotional intelligence. It is observed that there was a low level of relation-
ship between the optimism sub-dimension of emotional intelligence and consensus
of dyadic satisfaction, satisfaction, and emotional expression. The happiness sub-
dimension of emotional intelligence was found to be moderately related to the con-
sensus, satisfaction, emotional expression and adjustment dimensions of dyadic
satisfaction. It is seen that there is no significant difference between couples' emo-
tional intelligence and dyadic satisfaction level according to gender. In addition,
demographic characteristics such as the place where the couples spend their lives,
working status, whether they have children or not, the level of education, the type
of marriage have been examined. The findings were discussed in the light of the

literature and recommendations were made.

Keywords: Emotional intelligence, dyadic adjustment, marriage.

Giris

Goleman'a (1995) gore beynin diisiinen boliimii yani bilis, beynin duygusal
parcasindan iiremektedir. Beynin bilissel ve duygusal parcalar1 genelde isbirligi i¢inde
yapilan her seyde birlikte ¢calismakta dolayisiyla gerek is yasaminda gerekse ozel ya-
samda basarili ve mutlu olmak i¢in insanlar hem duygusal hem de zeka becerilerini
kullanmaktadir. Yasam doyumu, mutluluk, basar1 ve verimlilik bekleyen kisi, yiirii-
mek icin sadece tek ayagini kullanmadig: ya da tek gozle her seyi gormeye kalkisma-
dig1 gibi zeka ile duygu arasinda bir se¢im yapma liiksiine de sahip degildir (Senge,
1997).
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Duygusal zeka giiciinti kullanabilen kisi, duygularin iyi tanmir, onlar1 kabullenir ve
bunlar1 uygun sekilde ifade eder. Ayrica kendi duygusunu tanimlayabildigi ve tanidig1
i¢in, yani farkindalik diizeyi yiiksek oldugu igin, karsisindaki kisilerin hislerini de iyi
anlayarak kendisini bagkasinin yerine koyabilmeyi rahatlikla bagarir (Ozen, 2013).
Duygularin dogru algilanmasi, anlasilmasi, yonetilmesi ve kullanilmasi, bireylerin ro-
mantik iligkiler de dahil olmak {izere yasamin gesitli alanlarinda daha memnun olma-
larina neden olmaktadir (Malouff, Schutte ve Thorsteinsson, 2014). i§te bu noktada;
duygusal zeka giinliik yasam becerilerinde zekanin geleneksel bilissel boyutundan
daha onemlidir (Goleman 1995). Duygusal zekasi yiiksek olan bir kisi, ileri diizey duy-
gusal beceriler, yiiksek diizeyde empati yetenegi ile kendini kontrol etmenin yani sira,
diger insanlarin ihtiyac ve duygularimi da derinden anlayabilir (Goleman, 1998). Duy-
gusal zeka; bazilarmin evlilik iliskisinde, is hayatinda ve sosyal iliskide bagarili olurken
digerlerinin neden basaramadigini aciklar (Anhange ve dig., 2017). Duygusal zeka,
duygusal islevleri kullanma ve duygular1 yansitmadaki bireysel farklilik olarak tanim-
lanir (Mayer, Salovey, & Caruso, 2008). Duygularin1 yonetemeyen insanlar ise kendi ig
catismalariyla miicadele eder ve hig bir seye etkin bir sekilde odaklanma yeteneklerini

kullanamazlar (Goleman, 1995).

Duygusal zeka duygular: algilama, anlama, yonetme ve duygular: etkin bir se-
kilde kullanma gibi yetkinliklerden olusur (Malouff, Schutte ve Thorsteinsson,2014).
Bu beceriler, evlilikte ¢iftler aras1 davraniglari anlamada da etkili ve 6nemlidir (Anhan-
ge ve dig., 2017; Cike$, Mari¢ ve Sincek, 2018). Ciftlerin bireysel duygulari ile basa ¢ik-
ma bigimleri, kendinin ve esinin duygularmi ne kadar basarili bir sekilde tanimlayip
yonetebildikleri, ¢ift uyumu, memnuniyeti ve mutlulugu icin énemli olabilir (Cikes,
Mari¢ ve Sincek, 2018). Duygusal zekas: yiiksek olan kisilerin hem kisiler arasi hem
kisisel iligkileri daha yiiksektir (Joseph & Newman, 2010; Van Rooy & Viswesvaran,
2004). Yapilan galismalara gore, daha yiiksek diizeyde duygusal zekas: (EI) olan insan-
lar daha iyi sosyal becerilere ve daha iyi sosyal iliskilere sahiptir (Brackett et al., 2006;
Coté, Lopes, Salovey, & Miners, 2010).

Cift Uyumu

Cift kavrami; duygusal, diisiinsel ve davranigssal agidan farkliliklari bulunan en
az iki degisik sistemin birlesmesi anlamindadir (Akdemir, 1998). Cift uyumu, eslerin
evlilik yasammin tiim yonlerinden duyduklari memnuniyetin gostergesidir (Spanier,
1976). Evlilik uyumu ile evlilik doyumu kavramlar1 ¢ogunlukla karistirilmaktadir.
Evlilikte doyum ytiksek ise uyum diizeyinin de yiiksek olacagi varsayilmaktadir. An-
cak bazi arastirmacilar doyumun ve uyumun iki farkli kavram oldugunu belirtmisler-
dir (Yilmaz, 2001). Evlilik doyumunda bireylerin kisisel 6znel algis1 degerlendirilirken,
cift uyumunda eglerin aralarindaki iligkinin kalitesi ve niteligi degerlendirilmektedir.
Bu nedenle evlilik uyumunda giftlerden her birinin iligki stirdiirebilme yetenekleri de
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onemlidir (Kislak Tutarel ve Cabukga, 2002). Spainer (1976) evlilik uyumunun; a) esler
arasinda sorun yaratan farkliliklar, b) kisiler aras1 gerginlik ve kisisel anksiyete, c) esler
arasi tatmin, d) esler arasi baglilik, e) yapilmakta olan islerin énemi konusunda esler

arasindaki fikir birliginin dereceleriyle karar verilecek bir siire¢ oldugunu belirtmistir.

Evlilikte dogru kisiyi bulmak kadar evlilige nasil bir anlam ytikledigi ve evlilik-
ten nelerin beklendigi de son derece énemlidir. Ciinkii esler arasindaki uyumun belir-
leyicilerinden en 6nemlisi, evlilikten ne beklendigidir (Tarhan, 2006). Es uyumunun
saglanabilmesi igin; deger ve amag birliginin saglanmasi, ciftler arasinda kaliteli ileti-
simin kurulmasi, eslerin hayata bakis acilarinin paralel olmasi, kararlar1 birlikte ala-
bilmeleri, arkadas ve akrabalariyla olan iliskilerinde, bos zaman etkinliklerinde ve mali
konularda uzlasim i¢inde olmalar1 gerekmektedir (Kocadere, 1995; Sener ve Terzioglu,
2002). Olaylara esin bakis agisindan bakabilmek, eslerin evlilik doyumunu etkileyen
cesitli davranislarin ve evlilik uyumunun belirleyici etmenleri arasindadir (Davis ve
Oathout, 1987; Long ve Andrews, 1990).

Ciarrochi ve digerleri (2001) duygusal zekanin evlilik memnuniyeti ve uyumun-
da etkili oldugunu savunmaktadir. Duygusal zekanin gelisimiyle, bireyin yasadig
catisma ve stres azalir ve dolayisiyla kisilerarasi iliskilerinde gatismay1 yoneterek; an-
lay1s ve istikrar uyumu saglar (Zarch, Marashi ve Raji,2014). En 6nemlisi, sevgi ve ma-
neviyat kavramlariyla giiclii bir bag kurar (Kaplan ve Maddux, 2002). Yapilan iligki
arastirmasinda evli ¢iftlerin bir¢ogunun, ciddi sikintilara neden olan ve bireylere bii-
yiik stres yasatan zor donemlerden gectigi ileri siiriilmiistiir (Anhange ve dig., 2017).
Evlilik sikintis1 ve kigisel duygusal kargasadan dolay1 bosanmaya dogru giden bir evli-
ligin iligski sikintisinin nedenlerini arastirmak oldukga onemlidir (Snyder, Heyman &
Haynes, 2005). Evliliklerinde mutlulugu, memnuniyeti ve uyumu yakalamak isteyen
ciftler, evlilik memnuniyetinin temel unsurlar1 bilmeleri sarttir (Rossier, Rigozi, Char-
voz & Bodenman, 2006). Ciftler arasindaki duygusal yakinlig1 tesvik etmek igin ihtiyag
duyulan kisileraras1 becerilerin kazanilmasi basarili bir evlilik i¢in énemlidir. Bu bece-
riler duygusal zekanin boyutlarin1 kapsamaktadir (Anhange ve dig., 2017). Duygusal
yetkinliklere sahip bireyler, kendi duygularini anlama, yonetme yetenekleriyle iliski
icinde olduklar: kisilerin duygularmi algilama, anlama ve diizenlemeye yardima ola-
rak karsilikli daha hos ve tatmin edici iligkiler kurabilir (Malouff, Schutte ve Thorste-
insson,2014). Duygular1 yonetmek duygusal olarak gergin durumlar1 ve ¢atismalari
basariyla iistesinden gelmek icin cok Gnemli olabilir (Cike$, Marié ve Sincek, 2018).
Kisinin, esi ve kendi duygularinin farkina varmasi, giftler aras: yakinligin ve olumlu
bir duygusal ortamin korunmasina katkida bulunabilir (éikeé, Marié ve Sincek, 2018).
Baskalarinin ve kendi duygularini daha iyi anlayabilen bireylerin iligkileri de daha
uyumlu olur (Malouff, Schutte ve Thorsteinsson,2014). Ciftlerin kisileraras1 ¢atismalar1
nasil yonettikleri iliski uyumunun daha 6nemli belirleyicilerinden biridir (Fenell 1993;

INESJOURNAL (The Journal of International Education Science)
Yil/Year: 8, Say1/Number: 28, Eyliil/September

y —




- 4

F. Firdevs ADAM KARDUZ 85

Paleari et al. 2005).
Duygusal Zeka

Duygusal zeka, sosyal yetkinligi saglayan ve dogustan gelen beceri ve yetenekle-
ri tanimlamaya calisir. Bu beceriler, kisinin kendi duygularimi diizenleme, baskalariin
duygularina ve yasadiklarina kars: yiiksek algi yetenegini igerir ve kalitsal olarak aile-
den gegebilir veya sonradan Ogrenilebilir (Mayer, Salovey & Caruso, 2004). Duygusal
Zeka (EI), ruh halimizi algilamaya, anlamaya ve diizenlemeye bir baska deyisle, biligsel
becerilerimizi iyilestirmek icin duygusal yetilerimizi kullanmaya yonelik hareketleri
saglayan beceriler dizisi olarak tanimlanir (Mayer, Roberts ve Barsade, 2008). Duygu
algisi, kendinin ve digerlerinin duygusal deneyimin nedenlerini dogru bir sekilde ta-
nimaktir. Duygular1 yonetmek ise kendinin ve bagkalarmin duygular etkili bir sekilde
diizenleyebilmektir (Malouff, Schutte ve Thorsteinsson,2014). Duygusal zeka, olgiilebi-
len ayirici bir 6zellik olarak da tanimlanmistir (Neubauer ve Freudenthaler, 2005). Bar-
on (1997) duygusal zekayi, cevresiyle ilgili ve kolay uyum saglayan, kendini ve diger-
lerini etkili bir sekilde anlama olarak tanimlamistir. Bar-on sadece kisisel ve kisilerarasi
iligkileri degil, ayn1 zamanda uyum saglama yetenegi, diirtii kontrolii ve genel ruh hali
gibi faktorleri de duygusal zekanin bir parcasi olarak géz oniinde bulundurur (Bar-On
ve Parker, 2000).

Diisiince ve duygu arasindaki iligki, duygusal zekanin gelistigi temel dayanaktir (An-
hange ve dig., 2017). Mayer ve dig. (2008) duygusal zekanin biligsel zekaya benzer gizli
bir yetenek oldugunu ileri stirmiistiir. Dolayisiyla kisinin hayatta basarili olma potan-
siyelinin gostergesi duygusal ve bilissel zekanin esit olarak gelistirilmesi ile olur
(Zarch, Marashi ve Raji, 2014). Toga ve Thompson (2005) duygusal zekayi, olumsuz
duygulari, diistinceleri ve davranislar: daha olumlu duygular, diisiinceler ve davranis-
lara doniistiirme egilimi olarak tanimladi. Duygusal zekanin yiiksek olmasi fiziksel,
ruhsal saglig1 da (Martins, Ramalho, & Morin (2010) ¢alisma hayatindaki performansi
da olumlu yonde etkiler (O’Boyle, Humphrey, Pollack, Hawyer, & Story, 2010). Kisi-
nin, kendi duygularmin farkinda olmas1 ve duygularmi yonetmesi, motivasyonunu
saglamasi ve duygudashk yapabilmesi gibi duygusal zeka yetileri sayesinde is yasa-
minda psikolojik saldiriya karsi miicadele edebilme yeteneginin de yiiksek olmas1 bek-
lenebilir (Ozen, 2013).

Duygusal zeka (EI), duygusal bilginin uygulanabilme yetenegidir. Bu duygusal
yetenegin dort boyutu vardir: (1.) duygunun algilanmasi ve ifadesi, (2.) duygularin
kullaniminda bilisten yararlanma, (3) duygusal bilgi ve duygular: algilama ve (4) duy-
gular1 yonetme (Mayer & Salovey, 1997).

Arastirmanin Onemi

Evlilik, hukuk tarafindan taninan bir mutabakat ve s6zlesme iligkisidir. Evliligin
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ciftler icin, es ile samimi ve kalic1 bir iligki gibi bireysel bir anlami1 vardir (Bird & Mel-
ville, 1994). Ayrica evlilik, sevgi gibi olumlu duygular ve bazen ¢ok yogun olumsuz

duygularla karakterizedir.

Evli kisilerin sadece {icte biri evlilikleriyle ¢ok mutlu olduklarmi bildirmektedir
(Snyder, Heyman & Haynes, 2005). Evlilikteki sikintilar, depresyon ve kayg1 diizeyini
ylikseltir, eger ¢cocuk da varsa bu birliktelik ¢ocuklar1 olumsuz etkiler ve bu da yasa-
min ilerleyen dénemlerinde olumsuz sonuglara yol agabilir (Bradbury, Fincham & Be-
ach, 2000). Duygusal zekanin gerektirdigi beceriler (kisinin kendi duygularin1 diizen-
leme, bagkalarinin duygularma ve yasadiklarma kars: yiiksek alg1 yetenegini) bireyle-
rin is hayatindaki, ailedeki, sosyal yasamindaki basarisin1 ve bireyin kendi gevresiyle

olan iligkilerini yonetmesinde 6nemli bir rol oynar.

Bu arastirma evlilikte yasanan uyumun veya uyumsuzlugun duygusal zeka dii-
zeyi ile ilgili olup olmadigini incelemektedir. Bu ¢alisma devletin kadin ve aileden so-
rumlu birimleri, sivil toplum orgiitleri, belediyeler, evlendirme daireleri, sosyal hiz-
metler ve ¢ocuk esirgeme kurumlari, toplumun en kiigiik yapi tasi olan aileler ile yeni
aile kuracak geng ciftler; aile danmismanlig1 yapan vaya yapmak isteyen ve bu konuda
akademik calisma yapmak isteyen kisilerin, orta 6gretim ve lise dengi okullarda gorev

yapan rehber 6gretmenlerin yararlanabilmeleri agisindan 6nemli ¢iktilara sahiptir.

Calismanin temel amaci, evli ciftlerin duygusal zeka diizeyleri ile ¢ift uyum dii-
zeyleri arasindaki iliskinin incelenmesidir. Bu amagla asagidaki hipotezler test edilmis-

tir.

H1: Ciftlerin duygusal zeka diizeyleri yiiksek ise cift uyum diizeyleri de yiiksek

olacaktir.
H2: Kadinlarin duygusal zeka diizeyleri erkeklerden daha ytiksektir.
H3: Kadinlarin uyum diizeyleri erkeklerden daha ytiksektir.

H4: Kadin ve erkek ciftlerin, yasamini ge¢irdigi yer, calisma durumu, ¢ocuk sa-
hibi olup olmama durumu, egitim diizeyi, evlilik bi¢imi gibi demografik 6zelliklere

gore duygusal zeka ve ¢ift uyumu farklilasacaktir.
Yontem
Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubu Sakarya, Diizce ve Istanbul’da ikamet eden ve
random olarak secilmis 250 evli ¢iftten olusmaktadir. Ciftlerin 125 i kadmn, 125 i erkek-
tir. Calisma ciftlerin her biri ile ayr1 ayr1 bireysel sekilde siirdiiriilmiistiir. Arastirmaya

katilan ciftlerin demografik 6zellikleri ile ilgili bilgiler asagida verilmistir.
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Tablo 1: Arastirma Ornekleminin Sosyo-Demografik Ozellikleri

CINSIYET

ERKEK 125
KADIN 125
COCUK

VAR 217
YOK 33
CALISMA DURUMU

Issiz 75
MEMUR 102
OZEL 41
SERBEST 32
EGITiM DURUMU
OKUR-YAZAR DEGIL 3
ILKOKUL 75
LISE 63
UNIVERSITE 94
LISANSUSTU 15
GELIR DUZEYi

DUSUK 68
ORTA 104
YUKSEK 9
YOK 69
YASAMINI GECRIDiGi YER
BUYUK SEHIR 47
SEHIR 146
ILCE 43
KOY 14
EVILILIK SURESI

0-1YIL 21
1-3YIL 28
3-5YIL 25
5-10 YIL 127
EVILILIK BiCiMi

ANLASARAK 171
GORUCU USULU 72
DIGER 7
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Veri Toplama Araglar
Kisisel Bilgi Formu

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan demografik bilgi formu ciftler hakkinda sosyo-
demografik bilgiler elde etmek i¢in kullanilmigtir. Bu formda yas, cinsiyet, meslek,
¢alisma durumu, egitim diizeyi, maddi gelir, yasanilan yer, evlilik siiresi, evlilik bigi-

mi vb. belirlemeye yonelik 14 soru bulunmaktadir.
Duygusal Zeké Olgegi

Tekin Acar (2001) tarafindan Tiirk¢eye uyarlama g¢alismalar1 yapilan Bar-On EQ
anketi 87 maddeden olusmaktadir. Duygusal zekanin 5 alt boyutunu (Kisisel beceri,
kisileraras1 beceri, uyumluluk, stresle basa ¢ikma, genel ruh durumu) degerlendir-

mektedir.

Olgek 5'i dereceleme (1=tamamen katiliyorum-5=kesinlikle katilmiyorum ile ce-
vaplanir. Anketin giivenirlik caligmalar1 sonucunda, Cronbach Alpha katsayilar,
Olgegin biitiinii igin igin 92.12, kisisel beceri boyutu i¢in 83.73; kisileraras: beceri boyutu
i¢cin 77.87, uyumluluk boyutu igin 65.42, stresle basa ¢ikma boyutu igin 73.14 ve genel

ruh durumu boyutu i¢in 75.06 bulunmustur.
Cift Uyum Olgegi (CUO):

Spainer tarafindan (1976) tutum, davranis ve bilissel siiregleri bir arada ele alan
cok boyutlu bir dlcek olarak gelistirilmistir. Cift uyumunun yan sira evlilik duyumu-
nun da dlgiilmesinde yaygin olarak kullanilmaktadir. Cift Uyum Olgegi ciftlerin algila-

tir. Dort alt 6lgekten olusur;

a) Esler aras1 tatmin alt 6lgegi; negatif ve pozitif diistince modelleri ile pozitif ve

aversif iletisimi sorgulayan 10 madde igerir.

b) Esler arasi baglilik alt dlgegi; birlikte gegirilen zaman ve konusmalar: anlatan

5 maddeden olusur.

c) Esler aras: fikir birligi alt 6lgegi; evlilik iliskisindeki temel konular hakkindaki

anlagsma diizeyini gosteren 13 maddeden olusur.

d) Duygusal ifade alt 6lcegi; sevgi gosterme sekillerinde anlasma derecesini gos-
terir ve sevgi gosteren davraniglar1 yapmay1 iceren 4 maddeyi icerir. Toplam 6lgiim

puanlari evlilik uyumu ve tatmin derecesini yansitmaktadir.

Testten alinabilecek puanlarin dagilimi 0-151'dir. Toplam uyum puaninin yiiksek

olusu bireyin iligkisinin ya da evlilik uyumunun daha iyi oldugunu gosterir.

Alt 6lcek Madde Numarasi Toplam ( 32 Madde )
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Memnuniyet-doyum 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 31, 3210
Fikir birligi1, 2, 3,5, 7, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14, 1513
Baghlik 24, 25, 26, 27, 285

Duygusal ifade 4, 6, 29, 304

Cift Uyum Orneginin Tirk grubunda gegerlilik ¢alismast Yavuz (1995) tarafin-
dan yapilmistir. Cift Uyum Olgegi’nin Tiirk 6rnekleminde gegerlik giivenilirlik galis-
masi Fisiloglu ve Demir (1997) tarafindan yapilmistir. Evlilik uyumunun 6lg¢timii igin
kullanilan Cift Uyum Olgegi’ nin yap1 gegerliligi ¢alismasinda Evlilik Uyum Olgegi
kullanilmistir. (r=.82)

Islem

Bu calisma, “karsilagtirmali iliskisel tarama modeli” ne uygun olarak diizenlen-
mistir. Olgek uygulamasina baslamadan énce giftlere yapilacak uygulamanin amaci ve
onemi hakkinda bilgi verilmis, istekli ve goniillii olup almadiklar1 sorulmus ve daha
sonra katilimci olmaya istekli ve goniillii olan ciftler ile uygulama yapilmustir. Kullani-
lan Olgme araglariyla elde edilen verilerin elde edilmesinde, parametrik istatistiksel
teknikler kullanilmistir.

Oncelikle aragtirmadaki katilimcilara uygulanan olgeklerden elde edilen veriler
kodlanarak bilgisayara yiiklenmistir. Elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde SPSS

(Statistical Package for Social Sciences) istatistik programi kullanilmisgtir.
Bulgular

Ciftlerin evlilik uyumlar ile duygusal zeka diizeyleri arasindaki iligkileri belir-
lemek amaciyla yapilan korelasyondan elde edilen bulgular tablo 2'de gosterilmekte-
dir.
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Tablo 2. Evlilik Uyumu ile Duygusal Zeka Arasindaki iligkilere Yonelik Korelasyon
Tablosu

Faktor | 1 [ 2] 3[4 )86 7 [S|oj0iN|RJI3]MJIS]I6JIT]I8]10
1

Ivimeeriik :

3

2 s

ot [0 !

T2

kontrolii s s

davanic .

5 Esnelihil] 454, 41%4] 46%¢) 44%¢ 1

6. 274 13% | 43¢ 350 37 1
Gergellil e r

7. Problem 4700|3504 15¢ [ 3004 300 33%¢ 1
¢orme

8. Sosyal 40%| 3204 24| 2404 330%| 390¢| 330¢| |
S R e e O e ol b

9. Kig ik |47%%(,54%41,20%%(,26%4 33%%|,. 21 %] 33%¢|.35%] 1

10.Enmpati] 474, 54441, 20%¢(,26%4] 33%¢|, 21 *#| 33*#|, 35%¢ | 13%¢[ 1

11. Bagm | 32%¢],43%4],15% | 14 | 19%],31**| 41*¢|,38% ) 54*¢[.54%] |

12
Kendini | 20%%),32%4 0.1 | 23%%] 0,12 [,34%%| 34%%[, 20%¢| 33%%) 33%¢| 34**| 1
gercele
13
Kendine | 54%%) 40741 24%%( 35%4],24%¢ [ 26%| 50%#|, 34%¢| 40% %) 400+ 420%| 48%] 1
savel
14 Karar, | 33%%),32%%) 13% [, 30%¢] 35%%) 31%%| 350 ( 4% 23%¢) 3% 0,11 | 31**| 344 |
15
Duygusal [18%¢],47%¢ O | Q08 | 30%[ 18%¢|,524%) 33%%| 52%%( 524 40**| 27| 2874 36%] 1
ben. bil
16.Birlkc | 15* "’: 0,04(00710,12(0,11]0,06)0,010,05)|0,05,14*(,15*|,16*| 01 | ,12*] 1

1T 3 20% | 26* AT 18% (187 ) 24% | 3% | 26* 22+ 61*
17.Dovum| ™, |7, |0121006)", "5 |02, s ['e | |"s |'+ 10087 |'s | ]

) M| Nt el I
:;dlzmgn 13 JF <0 (003],13*{0,11]0,11]0,08]0,05)0,08 "2 ‘“1 8% 16% | 16* ? "3’ 1

* * *l S *

19Uyum | 01 ‘lf 01 (006 13 'lf’ 0,06(0,000 01 | 01 0,08 29 0,051 0,08 | .13 ? .f’ 33 1
Ortalama | 185263 20 | 26| 152[178]195[218) 27 | 27 J185]23,1|23.5]21.4]213]302)37.6]8.72( 14
- I|3B 4 | 4230325773 2AT 348|348 276)13.233.24) 408340333231 (4T
Sapma

*p <.05, ** p< .01
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Tablo 2'ye gore ciftlerin evlilik uyumlar ile duygusal zeka diizeyleri arasinda an-
lamli iliskiler oldugu goriilmektedir. Tablo incelendiginde duygusal zekanin iyimserlik
alt boyutu ile evlilik uyumunun fikir birligi (r = .15; p<.05), doyum (r = .17; p<.01) ve
duygusal ifadelendirme (r = .13; p<.05) boyutlar1 arasinda diisiik diizeyde iligkiler ol-
dugu goriilmektedir. Duygusal zekanin mutluluk alt boyutu, evlilik uyumunun fikir
birligi (r = .31; p<.01), doyum (r = .39; p<.01), duygusal ifadelendirme (r = .30; p<.01) ve
uyum (r =.19; p<.01) boyutlar1 ile orta diizeyde iligkili bulunmustur. Duygusal zekanin
diirtii kontrolii ve strese dayaniklilik alt boyutlar: evlilik uyumu ile iligkili bulunma-
mistir. Duygusal zekanin esneklik alt boyutu, evlilik uyumunun doyum (r = .20; p<.01),
duygusal ifadelendirme (r = .13; p<.05) ve uyum (r = .19; p<.01) boyutlar ile diisiik ve
orta diizeylerde iligkili bulunmustur. Duygusal zekanin gerceklik alt boyutu, evlilik
uyumunun doyum (r = .26; p<.01) ve uyum (r = .18; p<.01) boyutlar: ile diisiik diizeyde
iliskili bulunmustur. Duygusal zekanin problem ¢6zme alt boyutu evlilik uyumu ile
iligskili bulunmamistir. Duygusal zekanin sosyal sorumluluk alt boyutu, evlilik uyu-
munun doyum (r = .17; p<.01) boyutu ile diisiik diizeyde iliskili bulunmustur. Duygu-
sal zekanin kisileraras: iligkiler ve empati alt boyutlari, evlilik uyumunun doyum (r =
.18; p<.01) boyutu ile diisiik diizeyde iligkili bulunmustur. Duygusal zekanin bagimsiz-
lik alt boyutu, evlilik uyumunun fikir birligi (r = .14; p<.05), doyum (r = .24; p<.01) ve
duygusal ifadelendirme (r = .20; p<.01) boyutlan ile diisiik ve orta diizeylerde iliskili
bulunmustur. Duygusal zekanin kendini gergeklestirme alt boyutu, evlilik uyumunun
fikir birligi (r = .15; p<.05), doyum (r = .35; p<.01), duygusal ifadelendirme (r = .21;
p<.01) ve uyum (r = .20; p<.01) boyutlar1 ile diisiik ve orta diizeylerde iliskili bulunmus-
tur. Duygusal zekanin kendine sayg: alt boyutu, evlilik uyumunun fikir birligi (r = 34;
p<.01), doyum (r = .29; p<.01), duygusal ifadelendirme (r = .16; p<.05) ve uyum (r = .26;
p<.01) boyutlar ile diisiik ve orta diizeylerde iligkili bulunmustur. Duygusal zekanin
kararlilik alt boyutu, evlilik uyumunun duygusal ifadelendirme (r = .16; p<.05) boyu-
tuyla diisiik diizeyde iligkili bulunmustur. Son olarak duygusal zekanin duygusal ben-
lik bilinci alt boyutu, evlilik uyumunun fikir birligi (r = .12; p<.05), doyum (r = .22;
p<.01), duygusal ifadelendirme (r = .16; p<.05) ve uyum (r = .15; p<.05) boyutlari ile dii-
siik ve orta diizeylerde iligkili bulunmustur.

Tartisma- Sonug¢

Calismanin amacy; evli ciftlerin duygusal zeka diizeyleri ile ¢ift uyum diizeyleri
arasindaki iliskiyi incelemek ve farkli degiskenlere gore evli ciftlerin duygusal zeka
diizeyleri ile ¢ift uyum diizeylerini karsilastirmakti. Bu amaglara ulasmak i¢in hipotez-

ler sinanmustir.

Arastirmanin birinci hipotezinde ciftlerin duygusal zeka diizeyleri yiiksek ise ¢ift
uyum diizeyleri de yiiksek olacagi iddia edilmisti. Elde edilen bulgularda evli eslerin
cift uyum diizeyi ile duygusal zeka diizeyi arasinda istatistiksel olarak anlamli yonde
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ve pozitif iligki oldugu goriilmiistiir. Ayrica duygusal zekanin iyimserlik alt boyutu ile
evlilik uyumunun fikir birligi, doyum, duygusal ifadelendirme boyutlar1 arasinda dii-
siik diizeyde iliskiler oldugu goriilmiistiir. Duygusal zekanin mutluluk alt boyutu,
evlilik uyumunun fikir birligi, doyum, duygusal ifadelendirme ve uyum boyutlari ile
orta diizeyde iligkili bulunmustur. Bu konuda Vadnais’in (2005) yaptig1 ¢alismada
duygusal zekalar1 yiiksek olan giftlerin duygusal zekalar:1 diisiik olan giftlere nazaran
evlilik memnuniyet diizeyleri daha yiiksektir. Yine bu konuda Grieco (2001) yaptig:
calismada Bar-On Duygusal Zeka Olgegi {izerindeki alt 6lgek puanlari ile evlilik mem-
nuniyeti arasinda pozitif yonlii korelasyon bulunmustur. liski boyutlar1 6lgegi iizerin-
deki alt 6lgek puanlari ile evlilik memnuniyeti arasinda pozitif korelasyon vardir (kay-
nakca). Cok boyutlu destek Olcegi tizerindeki alt 6lgek puanlari ile evlilik memnuniyeti
arasinda pozitif korelasyon bulunmustur (kaynakca). Beklenen evlilik memnuniyetin-
de duygusal zekanin kismi destek sagladigi sonucuna varilmistir (kaynakga). Ayrica
Bricker (2005), evlilik memnuniyeti ile duygusal zeka arasindaki iligkiyi arastirdig:
calismasinda, evliliklerin dengeli iliskiye (kadimn-erkek esitligi) dogru geliserek evril-
digini belirtmistir. Buna ek olarak samimiyet ve sorun ¢6zmenin evlilik memnuniyetini
siirdiirmede 6nemli bir rol oynadigini rapor etmistir. Dahasi ¢atisma ¢oziimiinde etkili
olan duygusal zekdnin en biiyiik parcasinin samimiyeti igerdigini de belirtmistir.
Gottman ve Levenson’a (1992) gore, romantik iliskilerde memnuniyet yiiksek ise ilis-

kinin uyumu ve saglamlig1 daha yiiksek olurken iligki sorunlar1 daha az olmaktadir.

Aragtirmanin ikinci hipotezinde ise kadinlarin duygusal zeka diizeyleri erkek-
lerden daha ytiksek olacagi iddia edilmisti. Ancak ¢alisma bulgularinda ciftler arasinda
cinsiyete gore anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Alan yazin incelendiginde
cinsiyete gore farkliligin oldugu calismalar bulunmaktadir. Harrod ve Scheer’in (2005)
yaptig1 arastirma da kadinlarin duygusal zekalar1 daha yiiksek bulunmustur. Ayni
sekilde Petrides ve Furnham’in (2000) ¢alismasinda kadinlarin, duygusal zekanin alt
faktorii olan, ‘sosyal beceri” puan: erkeklerden daha yiiksek ¢ikmistir. Ingalhalikar ve
digerlerinin (2014) 521'i kadin, 428’i erkek toplam 949 kisi ile yaptig1 aragtirmada er-
keklerin yon-konum baglantis1 bulmak, kas giicii gerektiren igler gibi motor beceri ge-
rektiren yeteneklerinin kadinlardan daha gelismis oldugu, kadinlarin da 6nsezi, 6nem-
li olay-giin veya gormiis oldugu birinin yiiziinii hatirlamak, empati yetenegi ve duy-
gusal zeka puaninin erkeklerden daha yiiksek oldugu rapor edilmistir. Kadinlarin fit-
raten anne olma yetenegiyle donanmis olmasi nedeniyle 6nsezi, empati ve duygusal

zekasmin daha yiiksek oldugu soylenebilir (Kaynakga).

Arastirmanin {iglincii hipotezi de kadinlarin uyum diizeyleri erkeklerden daha
yliksek olacagi seklindedir. Arastirmanin sonucunda ise giftler arasinda cinsiyete gore
anlamli bir farklilik olmadig1 gortilmiistiir. Ciftlerin ¢ift uyum diizeyleri agisindan cin-
siyet farkliliklarmin incelenmesine iligkin bulgular incelendiginde; Levinger ve Breed-
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love’un (1966) yaptig1 calismada ciftlerin tutumlarinin benzerliginin evlilik doyumunu
sagladigini varsaymustir. Tutumlarin benzerligi ile kocanin evlilik doyumunun kadi-
ninkine gore daha yiiksek oranda iligkili oldugunu belirtmislerdir. Ote yandan Sendil
ve Korkut'un (2008) yaptig1 arastirmada ¢ift uyumu puanlarimn cinsiyet agisindan
farklilasmadig goriilmiistiir. Ancak Sendil ve Kizildag'in (2004) calismasinda kadinla-
rin, erkeklere nazaran daha fedakar ve alttan alan, idare edebilen taraf oldugu, hem ev
i¢ci hem de disinda sorumluluklarinin daha fazla oldugu rapor edilmistir. Ingolsby ve
digerleri (2005), ¢ift uyumu ile duygunun disavurulmasi arasinda kuvvetli bir iliskinin
var oldugunu ancak kadinlar ile erkekler arasinda fark olmadigini belirtmislerdir. $id-
detli bir sekilde sozlii saldirganlik (rencide, itham etme, asagilama vb.) evliligin kalite-
sini bozmaktadir (Gavazzi ve ark.,2000). Dolayisiyla ciftler arasinda araci bir rol oyna-

yan duygularin nasil ifade edildiginin cift uyum diizeyinde etkili oldugu soylenebilir.

Aragtirmanin dordiincii hipotezin de ciftlerin, yasamim gegirdigi yer, calisma
durumu, ¢ocuk sahibi olup olmama durumu, egitim diizeyi, evlilik bi¢imi gibi demog-
rafik ozellikler duygusal zeka ve ¢ift uyumunu etkileyeceGi iddia edilmisti. Ciftlerin
duygusal zeka ve uyum diizeyleri agisindan ¢ocuk durumu farkhiliklarinin incelenme-
sine iliskin bulgular gosteriyor ki ¢ocuk sahibi olan ve olmayan ciftler arasinda duygu-
sal zeka ve uyum diizeyine gore anlaml bir farklilik olmadig1 goriilmektedir. Cocuk
sahibi olan ciftlerin duygusal zeka ve uyum diizeylerinin ¢ocuk sahibi olmayan ciftler
arasinda istatitistiksel olarak anlamli puan farki bulunmamaktadir. Evlilikte; evlenme
yas1, sosyo-ekonomik durumun diisiik olmasi, evlenmeye giden siirecte yasananlar ve
¢ocuk sayis1 uyumun azalmasina ve bozulmasina sebep olan bazi faktorler olarak belir-
tilmektedir (Douglass, 1995). Bu konuda literatiirde gesitli sonuglara rastlanmaktadir.
Evlilik uyumuyla ¢ocuk sahibi olma konusunda elde edilen bulgular farklilik goster-
mektedir. White ve digerlerinin (1986) yaptig1r calismada ¢ocugun evlilik iliskisinde
farklilik olusturdugunu belirtmektedir. Pensky (1988), Juang ve Tucker (1991), Hethe-
rington (1999), Twenge, Campbell ve Foster(2003), ciftlerin ¢ocuk sahibi olmalariyla
uyum puan ortalamalarmnin diistiigiinii belirtmistir. Ciftler arasinda yasanan sorunla-
rin ¢ocuga yansimasi kadar, ¢ocuktan kaynaklanan sikintilarin da giftlerin iliskisini
etkiledigi one strtilmistiir (Belsky, 1990; Cummings,1994; Grych ve Fincham, 1990).
Dolayisiyla ¢ocuk sahibi olmak cift uyum diizeyini diislirdiigii sdylenebilir. Ayrica
cocuk sayisindaki artig, sosyo-ekonomik agidan sikint1 yasatabilir, eslerin sorumluluk-
lariin artmas, birbirlerine ilginin azalmas, iligki kalitesinin diismesi ilaveten ¢ocukla-
ra dair egitim, saglik, bakim gibi konularda esler arasinda anlasmazlik yasanmasi olas1

sorunlar1 da beraberinde getirebilir.

Ciftlerin ¢alisma durumlar1 agisindan (ciftlerin ¢alisma durumlari; issiz, memur,
ozel ve serbest meslek olarak dort kategoride ele alinmistir) duygusal zeka ve gift

uyum diizeylerinin farkhiliklarinin incelenmesine iligkin bulgular da ise ciftlerin duy-
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gusal zeka puan ortalamalar: arasinda ve cift uyum diizeyleri arasinda istatistiksel ola-
rak anlaml bir fark olmadig1 goriilmiistiir. Varsayima gore meslek sahibi ciftlerin
duygusal zeka ve uyum diizeylerinin daha yiiksek ¢ikmasi umulmustur. Bradbury,
Fincham ve Beach (2000) ciftlerin, ekonomik ve calisma hayatiyla ilgili ya da stres yara-
tan travmatik yasam olaylarmin evlilik yasamini olumsuz etkileyebilecegi yoniinde
bulgulardan s6z etmektedir. Bu anlamda ¢alisma durumunun getirdigi ekonomik fe-
rahlik ya da zorluklarin evlilik yasamini olumlu veya olumsuz yonde etkilemesi muh-
temeldir. Bu konuda Ivshin’in (2001) duygusal zeka ile ¢calisma durumunun anlamh
olmasi arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iliski bulunmustur. Sendil ve Korkut'un
(2008) calismasinda ekonomik durumu diisiik olan bireylerin ekonomik durumu iyi
olanlara gore cift uyum diizeyinin daha diisiik oldugu tespit edilmistir. Ayrica ekono-
mik durumu orta olanlarin da iyi olanlara gore daha diisiik cift uyumu, duygulanim
ifadesi ve daha fazla evlilik ¢atismas: bildirdikleri bulunmustur. Dolayisiyla diisiik
ekonomik gelire sahip ciftlerin, evliliklerinde daha fazla stresor etkenlere maruz kal-

diklar1 i¢in daha fazla ¢atisma yasayabilirler ve bu da uyum diizeyi azaltabilir.

Ciftlerin egitim diizeyleri (¢iftlerin egitim durumlars; ilkokul, lise, lisans- lisan-
siistii olarak ii¢ kategoride ele alinmistir) ile duygusal zeka puan ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir. Arastirma hipotezinde egi-
tim diizeyi arttikca duygusal zeka diizeyinin de artacag1 varsayilmist: yani anlamli bir
fark umulmustur. Ciinkii egitim diizeyi arttikca kisinin kendini tanimasi, kendi ve ¢ev-
resi hakkinda algilamasinin daha empatik ve objektif olacagi diisiiniilmiistii. Ancak
elde edilen bulgu, iddia edilen hipotezi desteklememistir. Bu konuda Harrod ve
Scheer’in (2005) yaptig1 calismada anne-babalarin (giftlerin) egitim diizeyi diisiikse
duygusal zeka diizeyleri de diisiik olmaktadir. Yine mevcut galismada ciftlerin egitim
diizeyleri agisindan doyum ve uyum farkliliklarinin incelenmesine iliskin bulgular
sonucunda, iftlerin uyum ve doyum puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmustur. Bu bulguya gore egitim diizeyi iiniversite olan iftlerin
ilkokul ve lise olanlara gore doyum diizeyi agisindan daha yiiksek puanlara sahip ol-
duklar1 goriilmiistiir. Ayrica egitim durumu ilkokul olan ciftlerin lise olanlara gore
uyum diizeyi agisindan daha yiiksek puanlara sahip olduklari rapor edilmistir. Sendil
ve Korkut'un (2008) yaptiklar1 calismada ilkokul egitimine sahip olan bireyler ortao-
kul egitimine sahip olan bireylere gore daha fazla evlilik ¢catismasi, daha diisiik seviye-
de cift tatmini ve duygulanim ifadesi bildirmislerdir. Yine ilkokul egitimine sahip olan
bireyler, lise, lisans ve {istii egitime sahip olan bireylere gore daha diistik ¢ift uyumu,
cift tatmini, ¢ift birlikteligi ve duygulanim ifadesi ayrica lisans ve {iistii egitim duru-
munda olanlara gore daha fazla evlilik catismasi bildirmislerdir. Ciftlerin egitim diize-
yi arttik¢a kendi beklentilerinin farkinda olma ve esinin de beklentilerini karsilama
bilincinin daha yiikseldigi sdylenebilir. Kamo (1993), calismasinda da egitim diizeyi
diisiik olan bireylerin evliliklerinde sorunlar yasadigin belirtmistir. Ciftlerin yasamir
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gecirdigi yer (biiyiiksehir, sehir, ilge-kdy olarak ii¢ kategoride ele alinmistir) agisindan
duygusal zeka ve uyum diizeyleri agisindan farkliliklarinin incelenmesine iliskin bul-
gular sonucunda, ciftlerin duygusal zeka ve uyum puan ortalamalar1 arasinda istatis-
tiksel olarak anlaml bir fark oldugu goriilmiistiir. Bu bulguya gore yasamin gegirdigi
yer biiyiiksehir olan katilimcilarin ilge-kdy olanlara gore duygusal zeka ve uyum dii-
zeyi agisindan daha yiiksek puanlara sahip olduklar: goriilmiistiir. Biiyiik sehirde ya-
sayan ciftlerin sosyal alanlarda daha genis ve gesitli imkanlara sahip olmasi ve bilgiye
daha kolay ulasabilmesinin bu durumu destekledigi soylenebilir. Ayrica biiyiik yerle-
sim yerlerinde ciftlerin kendilerini ve evliliklerini daha iyi gelistirebildikleri kisisel
gelisim alanlarindaki bilgiye ve yardima daha kolay ulasabildikleri séylenebilir.

Ciftlerin evlilik stiresi (0-1 y1l, 1-3 y1l, 3-5 y1l, 5-10 yil ve 10 y1l ve iizeri olarak
bes kategoride ele alinmustir) acisindan duygusal zeka ve uyum diizeyi farkliliklarinin
incelenmesine iligkin bulgular sonucunda, ciftlerin duygusal zeka ve uyum puan orta-
lamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark olmadig1 goriilmiistiir. Ciftlerin
evlilik stiresi arttik¢a duygusal zeka ve uyum diizeylerinin de artacag beklenmektey-
di. Goriilen o ki duygusal zeka ve uyum diizeyi evliligin stiresi ile dogru orantili degil,
tamamen kisinin kendisini bu konuda gelistirebilmesi ile iligkili olabilir. Ayrica yillar
gectikge eslerin evliligi canli tutmaya ¢alismadiklari, monotonlasan bir siirece girdikle-
ri sOylenebilir ve bu durumda evlilikten alian doyumu etkileyebilir. Bu konuda Kar-
ney (1997) yaptig calismada iliskinin baglangicinda romantik, duygusal partneri idea-
lize etme egilimi evlilik doyumunun zaman icinde nasil bir seyir izleyecegine iliskin iki
olasilik barmdirir. Bunlardan ilki evliligin baglangicinda yiiksek doyuma sahip ciftlerin
hayal kirikligina daha duyarh olduklar: ve zamanla evlilik doyumlarinda biiytik diis-
meler oldugunu one siiren olasiliktir(hayal kiriklig1 hipotezi). Bir ikinci olasilik evlili-
gin baslangicinda yiiksek uyuma sahip ciftlerin bunu siirdiirmede daha motive ve ye-
tenekli oldugudur (stirdiirme hipotezi). Lauer ve Lauer'in (1997), evliliklerdeki mem-
nuniyetin, doyumun, uyumun, zamanla giiciinii yitirdigini bildirmistir. Ustelik ¢ocuk
olduktan sonra ve uzun siiren evlilikler i¢in de bu durumun devam ettigini ortaya
koymustur. Karney ve Bradbury (1997) sekiz ayr1 zamanda evlilik doyumunu aragtir-
diklar1 calismalarinda evlilik uyumunun baslangicta yiiksek oldugunu ve zamanla
azaldigmi bulmuslardir. Evliliklerine yiiksek doyum ile baslayan ciftlerde ilk ciddi
degisiklikler ilk alt1 ayda kaydedilmistir. Chadler ve Fittro (2002) evliligin ilk ve orta
donemlerinde evlilik uyumunun azaldigina dair bulgulara ulasmistir. Uyumdaki bu
degisim yasam donemlerindeki stresin artisina baglanmistir. Evlilik uyumunun ileriki
yillarda diisiise ge¢mesi orta yas donemi ile iliskilendirilebilir. Ciinkii orta yas bir do-
nim noktasidir. Ciftlerin yasadiklarina dair her seyi irdeledikleri bir donem olarak
diisiiniildiigtinde evlilik uyum puaninda azalmaya yol actig1 sdylenebilir. Kelly (1955)
yaptig1 arastirmada kadinlarin ve erkeklerin evliliklerinin 18. yilinda, nisanlandiklar1

zamandan daha fazla benzer olma egiliminde olmadiklarini bulmustur. Bununla birlik-
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te Uhr (1957), mutlu evli erkek ve kadmlarin mutsuz ciftlere gore nisanlandiklarinda
birbirlerinden daha farkli olduklarini bulmustur. Fakat 18 yil sonra mutlu giftler daha
benzer, mutsuz ciftler ise daha farklilasmistir. Sendil ve Korkut (2008) ¢alismasinda
evlilik stiresi ile ¢ift uyum 6lgeginin alt boyutu olan duygulanim ifadesi arasinda nega-

tif yonde bir korelasyon bulunmustur.

Ciftlerin evlilik bi¢imi agisindan duygusal zeka ve ¢ift uyum diizeyi farkliliklari-
nin incelenmesine iliskin bulgular (anlasarak, goriicii usulii ve diger olarak {i¢ katego-
ride ele alinmistir) sonucunda, giftlerin duygusal zekd puan ortalamalar1 arasinda ve
cift uyum dtizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig goriilmiistiir.
Bu arastirmada varsayilan; anlasarak evlenen ciftlerin duygusal zeka diizeylerinde bir
farklilik olacag1 yoniindedir. Ancak arastirmanin sonuglar1 bu goriisii desteklememek-
tedir. Fox (1975), tarafindan yiiriitiilen arastirmanin bulgularinda, evlilik bi¢iminin
evlilik davranis: tizerine ¢ok az bir etkisi oldugun rapor edilmistir. Tek eslilik acisin-
dan ise fark bulunmamigtir. Goriicti usulii evlenmelerde erkek eslerin kadin egleri da-
ha fazla karar verme ve sinirlandirma giicline sahip oldugu goriilmiistiir. Hortag-
su'nun (1999) calismasinda ise gorticii usulii evliliklerde daha erken ¢ocuk sahibi olma,
evle ilgili kararlarda kadinin daha fazla s6z sahibi olmasi, kadinin ailesiyle daha ¢ok
iligkili oldugu gozlenmistir. Ayrica kok aileler tarafindan desteklenen evliliklerde daha
¢ok cocuk sahibi olma, egitim diizeyinin daha az, daha diisiik duygusal baglilik, kok
ailelerle daha ¢ok i¢ ige olundugu gozlenmistir. Fisiloglu (2001) yaptigr arastirmanin
sonuglan, akraba evliligi yapan bireylerin uyum diizeyinin daha diisiik ve kok ailelerle
daha fazla ¢atisma igerisinde oldugu ortaya koyulmustur. Hortagsu’ya (1991) gore an-
lasarak evlenen ciftlerin daha uyumlu bir evlilige sahip olduklarini rapor etmistir. Ci-
men (2007) ¢alismasinda, anlasarak evlenen ciftlerin iliskiden aldiklar1 doyum diizeyi-

nin goriicii usulii ile evlenen iftlere nazaran daha yiiksek oldugunu belirlemistir.
Oneriler

Mutlu yuvalardan mutlu toplumlar olusur. Ciinkii ailenin igerisinde yetisen bi-
rey toplumun bir parcasidir. Mevcut arastirmadan elde edilen bulgularda evli ¢iftlerin
duygusal zeka diizeyleri ile ¢ift uyum diizeyleri arasinda 6zelliklede mutluluk ile an-
laml bir fark ortaya ¢ikmistir. Celik (2008) yaptig1 calismada, 6znel iyi olus diizeyi ile
duygusal zeka arasinda orta diizeyde pozitif yonlii bir iligki saptanmistir. Bu durumda
duygusal zeka bireyin mutluluguna; bireyin mutlulugu da evliligin mutlu olmasina
katk: saglayabilir. Aile i¢gi siddetli gecimsizliklerin ve bosanmalarin gittikge arttig1 top-
lumumuzda evlilikte mutlulugu artirmak igin gelistirilebilir bir zeka tiirti olan duygu-
sal zekanin gelistirilmesine ¢alisilmalidir. Bu amagla, duygusal zeka programi hazirla-
nabilir ve evlenmek isteyen bireylere duygusal zeka gelistirme programina katilim

sart1 sunulabilir.

Aile; anne-baba ve gocuktan olusan toplumun en kiigiik birimidir. Mevcut aras-
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tirmada ciftlerin duygusal zeka diizeyi ve cift uyumu ile ¢ocuk sahibi olup olmama
arasinda da anlaml bir farklilik bulunmamistir. Esler farkli nedenlerle ¢ocuk sahibi
olmaya karar verebilirler. Bu nedenlerin igerisinde ise kotii giden evliligi kurtarmak
gelmemelidir. Kurulan her yuvanin bir ¢ocukla senlenmesi, sanki o ailenin devam ede-
ceginin habercisidir. Bu gercek, anne-babanin ailede egitimci roliine hazirlanmalarini
gerektirir. Anne- baba olma karari alan ¢iftlerin kendilerine soracag ilk soru “biz anne-
baba olmaya hazir miy1z?” Ciinkii saglikli ve uyumlu bir yuva igin her iki temel dire-
ginde saglam olmas: gerekir. Bu nedenle ciftlere, cocuk sahibi olmaya karar verdikle-
rinde sistemli ve programli bir “anne-baba egitimi” politikamiz olabilir. Ciinkii anne-
babalar cocuk yetistirirken egrisiyle dogrusuyla kendi anne-babalarii model almakta-
dirlar. Halbuki ¢ocuk egitimi bilgi, tutarliik ve disiplin isteyen bir konudur. Anne-
baba egitimi; eslerin birbirine karsi olumlu tutum ve davramns gelistirmeleri, ¢ocuklar:
ile saglikl bir iletisim kurabilmeleri, cocugun gelisim siirecindeki 6zellikleri ve evlili-
gin daha huzurlu ve uyumlu siirebilmesi gibi konularda evlilik 6ncesi veya evlendik-

ten sonrada ciftlere 11k tutmalidir.
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Media Literacy and Communication Skills of Pre-School Pre-Service
Teachers
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Oz: Bu aragtirmanin amaci, okul dncesi 6gretmen adaylarimin medya okuryazarligi
ve iletisim becerileri arasindaki iliskiyi ortaya koymaktir. Arastirmada ayrica okul
oncesi 6gretmen adaylarinin medya okuryazarlig ve iletisim becerilerinin, onlarin
demografik 6zelliklerine gore anlamli farkliliklar gosterip gostermediginin ortaya
¢ikarilmasi amaglanmistir. Katilimcilar 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Akdeniz
Universitesi Egitim Fakiiltesi Temel Egitim Boliimii Okul Oncesi Egitimi Anabilim
Dalr'nda orgiin egitim programinda 6grenim goren 223 okul Oncesi 0gretmen
adaylarindan olugmaktadir. Arastirmada veriler “Medya Okuryazarlif1 Becerileri
Olgegi”, “Iletisim Becerileri Envanteri” ve “Kisisel Bilgi Formu” kullanilarak top-
lanmistir. Elde edilen veriler Kruskal-Wallis H testi, Mann-Whitney U testi, t-testi,
Spearman o siralama korelasyon katsayisi ve Pearson momentler ¢arpimi korelas-
yon katsayis1 kullanilarak ¢oziimlenmistir. Analizlerden elde edilen bulgular so-
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leri arasindaki iligskinin pozitif, anlamli ve orta diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Katilimcilarin cinsiyetine gore medya okuryazarlik ve iletisim becerileri diizeyleri
toplam puanlarinin anlamli farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Katilimci-
larin iletisim becerileri ve medya okuryazarhigr diizeyleri sinif diizeyi degiskenine
gore anlaml farklilik gostermektedir. Katilimecilarin bilgisayara sahip olma durum-
larina gore medya okuryazarligi diizeyleri anlaml farlilik gostermekteyken, ileti-
sim becerileri diizeyleri ise anlamli farklilik gostermemektedir. Katilimcilarin
medya okuryazarlig1 genel not ortalamalari ile pozitif ve anlaml diizeyde iliskiler
gostermektedir. Ayrica, iletisim becerilerinin davranigsal alt boyutu ile genel not

ortalamalar1 arasinda diisiik diizeyli pozitif ve anlamli bir iliski saptanmustir.
Anahtar Kelimeler: Medya okuryazarligy, iletisim becerileri, 21.ytlizy1l becerileri.

Abstract: The aim of this research is to reveal the relationship between pre-school
pre-service teachers' media literacy and communication skills. In the study, it was
also aimed to reveal whether the media literacy and communication skills of pre-
school pre-service teachers show significant differences according to their demo-
graphic characteristics. Participants consist of 223 pre-school pre-service teachers
studying in the formal education program at Akdeniz University, Faculty of Edu-
cation, Department of Pre-school Education in the 2019-2020 academic year. In the
study, data were collected using the "Media Literacy Skills Scale", "Communication
Skills Inventory" and "Personal Information Form". The obtained data were ana-
lyzed using Kruskal-Wallis H test, Mann-Whitney U test, t-test, Spearman o rank
correlation coefficient and Pearson product moment correlation coefficient. As a
result of the findings obtained from the analyzes, it was determined that the rela-
tionship between pre-school pre-service teachers' media literacy and communica-
tion skills was positive, significant and moderate. It was concluded that the total
scores of the media literacy and communication skills levels of the participants did
not differ significantly according to their gender. The communication skills and
media literacy levels of the participants differ significantly according to the grade
level variable. While the media literacy levels of the participants showed a signifi-
cant difference according to their computer ownership, their communication skills
levels do not differ significantly. Media literacy of the participants showed positive
and significant correlations with their overall grade point averages. In addition, a
low-level positive and significant relationship was found between the behavioral

sub-dimension of communication skills and general grade point averages.

Keywords: Media literacy, communication skills, 21st century skills.

GIRis
Gelisen teknolojinin ve yeni kavramlarin ortaya ¢ikmasi ile bireylerden istenen
beceri ve yetkinlikler de degismistir (Karaman ve Karatas, 2009). Kisilerin bu gelisimle-
re uyum saglamasi icin nitelikli ve yetkin insan yetistirmeyi amaglayan bir egitim sis-

temi gerekmektedir ve bunu basarabilecek bir egitim sisteminin en énemli 6gesi 0g-
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retmenlerdir (Yazici, 2013). Hizla ilerleyen teknoloji insan hayatini etkilerken egitimin
de gelismesini saglamistir. Bu baglamda egitim programlari revize edilmeye veya de-

gistirilmeye baslanmistir (Alkan, 2005).

Teknolojik gelismeler insan yasaminin énemli bir kismini etkisi altina almaya
baslamistir. Medya bu gelismeler dogrultusunda geleneksel kitle iletisim araglarinin
(radyo, televizyon, gazete vb.) yam sira yeni medya araglarina (bilgisayar, internet)
yonelerek insan hayatinin énemli bir boliimiinde yer almaya baglamistir. Medyanin
iletileriyle her an karsilasmak, medya hakkinda bilgi sahibi olma gereksinimini ortaya
cikarmaktadir. Ozellikle acik alict durumunda bulunan ¢ocuklarin medya hakkinda
biling ve farkindalik olusturabilmesi i¢in medya okuryazarli§1 becerilerine ihtiyag du-
yulmaktadir (inan, 2015).

Medya okuryazarligi hayat boyu gelistirilmesi gereken bir beceridir. Bu beceri-
nin gelistirilmesi igin verilecek egitiminde erken yaslarda baslamasi ve hayat boyu de-
vam etmesi gerekmektedir. Bu baglamda okul 6ncesi donemden itibaren medya okur-
yazarlig1 becerisinin kazandirilmas: onemli goriilmektedir (Altun, 2009). Thoman
(2003) medya okuryazarligmin okul 6ncesinden baglayarak lisans dénemini de kapsa-
yan siireg icerisinde verilmesi gereken bir ders olduguna deginmistir (Thoman, 2003
akt. Inan, 2015). Enformasyon ¢aginda diinyaya gelen gocuklari, bu yiizyila hazir hale
getirmek icin ebeveynler yeterli bilgi birikimine sahip olmayabilir. Cocugun erken yas-
tan baslayarak medya okuryazari olma, iletileri sorgulama ve degerlendirme becerile-
rinin gelismesinde ebeveynlerin medya okuryazari yetkinligine sahip olmasi oldukga
onemlidir. Cocugun ve ailenin medya ile birlikte yasamay1 6grenmesi gerekmektedir.
Bununla birlikte 6gretmenler, cocugun ailesinden sonra hayatta karsilastig1 onemli bir
figtirdiir. Medya okuryazari egitimine sahip 6gretmenler ¢ocuklarin medya okuryazari
bireyler olarak yetismesi yolunda 6nemli bir faktordiir. Bu alanda egitim almus kisi ve
dersi verecek o6gretmenin medya ¢oziimlemesi ile 6grencilere bakis agis1 kazandirmasi,
medya hakkinda yeterli bilgi birikime sahip olmas ile gerceklestirilebilir (Kalan, 2010).
Medya okuryazar1 6gretmenlerin, egitim siirecine etkileri bu baglamda kritik olarak
goriilebilir.

Medya okuryazarligr 6gretmenlerin edinmesi gereken bir mesleki yeterliliktir.
Medyanin o6zelliklerini bilen, igeriklerini ve mesajlarin1 ¢oziimleyebilen 6gretmenler,
medya egitimini saglikli sekilde verebilmektedir. Ilk olarak medya okuryazarlig egi-
timi almis kisiler ve 0gretmenler medya okuryazarlig: egitiminde etkili olabilmek igin
medya ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmali ve giincel gelismeleri takip edebilmelidir
(Soylemez, 2012).

Ogretmenler gelisen teknolojinin ihtiya¢ duyulan bilgi ve becerileri degistirdi-

gini bilerek 6grencilere 21. Yiizyilin gereksinimlerine yonelik egitimlere 6ncii olmalidir
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(Aytag, 2003). Ornegin, bilgi teknolojilerinin yazmaya olan etkisi sonucu ortaya gikan
dijital yazma, 6grenme ve Ogretmeyi etkilemekte, 6gretmenlik meslegi icin yasamsal
onem tasiyan yazmanin Olgiilmesi ve degerlendirilmesi siireclerini degistirmektedir
(Atabek, 2020a). Ayrica 6gretmenler iyi bir egitimci olmanin iyi bir medya okuryazar
olmakla iligkili oldugunun bilincinde olmalidir (Sahin, 2011). Ogretmenlerin medya
okuryazarlig1 yeterliliklerine ulagsmis bireyler olmas icin egitim fakiiltelerinin medya
okuryazarligina egitimine yonelik c¢alismalar yapmasi beklenmektedir (SOoylemez,
2012). Ogzellikle ilkdgretim kademesinde gorev alacak dgretmen adaylarmin medya
egitimi hakkinda seminerler almas: ve egitim fakiiltelerinde medya egitimi ile ilgili
egitimlerin yer almasi gerekliligi ifade edilmektedir (Topuz, 2007). Bu baglamda egitim
fakiilteleri biinyesinde bulunan diger boliimlerin de medya okuryazarhig: ile ilgili ders-
lere programlarda yer verilmesi, bu boliimlerden mezun olan 6gretmen adaylarinin da
medya okuryazarlig ile ilgili donanim sahibi olmalar1 kendilerini mesleki ve kisisel
olarak gelistirmelerine olanak saglayabilir. Bununla birlikte teknoloji ve teknoloji des-
tekli egitimin giiniimiizde egitim siirecinde yer alma yogunlugunun artmasi, ogret-
menlerin ve 6gretmen adaylarinin da medya okuryazarlif1 ve teknoloji bilgisine sahip
olmasini zorunlu kilmaktadir. Ozellikle 6gretmen adaylarin teknoloji ve medyaya yo-
nelik tutum ve bilgilerinin gelistirilmesi, varsa kavram yanilgilarinin giderilmesi daha
sonraki yillarda egitim-6gretim stirecine 6nemli katkilar saglayacaktir (Sarsar ve Engin,
2015).

Medyanin ¢ocuklar iizerinde olumlu ve olumsuz etkilerinden s6z etmek miim-
kiindiir. Cocuklarin medya sayesinde farkl goriis ve diistinceler edinebilmeleri, boyle-
ce genis bir perspektif ile olaylar1 gozleyebilme ve yorumda bulunabilmeleri medyanin
olumlu etkileri olarak siralanabilir. Fakat medya arag ve iletilerinde fazla zaman geci-
ren ¢ocuklarin, beyinlerinin tembellestigi, zihinlerinde yavaslama meydana geldigi ve
akademik basarilarinda diisiis gozlendigi de belirtilmektedir (Yavuzer, 2013). Televiz-
yonun iletilerinde kars: agik alici konumunda bulunan ¢ocuklar, televizyon iletilerin-
den en ¢ok etkilenen grubu olusturmaktadir. Bu durumun 6nemli bir yansimasi olarak
cocuklarin gergek ile kurguyu ayirt edememesi ve bu baglamda izlediklerinden ¢abuk
etkilenmeleri gelmektedir (Capli, 1996). Ayrica ¢ocuklar televizyon karsisinda uzun
siireler gecirmekte dolayisiyla derslerine yeterince vakit ayiramama, siddet egilimi,
kitap okumaktan uzaklasma, kendini ifade edememe ve gercek hayattan kopma gibi
istenmeyen davraniglar gosterebilmektedir (Biiyiikbaykal, 2007).

Medya okuryazarlik egitimi, dogru ve giivenilir bilgiye ulasmanin zorlastig
medya karsisinda ¢ocuklarin farkindalik olusturmasinda, izledikleri filmler, takip et-
tikleri reklamlar, oynadiklar1 oyunlar ve gezindikleri internet sitelerine elestirel bir
tutum ile yaklasmasinda ve sorgulayici bir tutum gelistirmelerinde 6nemli bir role sa-

hiptir. Bunlarin yani sira ¢ocuklarda olusabilecek siddet egilimi, obezite, internet ba-
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gimliliginin Oniine gegebilmesi icin medya egitimine ihtiya¢ duyulmaktadir. Ayrica
medya egitimi ile ¢cocuklarda Tiirkceyi dogru ve diizgiin kullanma, kiiltiirel degerlerin

korunmas ve vatandaslik bilinci edinebilmeleri saglanmaktadir (RTUK, 2016).

Okul 6ncesi dénem ¢ocuklarmin bulunduklar: yas nedeniyle medya okuryazari
yetkini olamazlar. Ancak okul 6ncesi dénem ¢ocuklarmin gordiiklerini, duyduklarini
ve hissettiklerini ifade etmeleri tegvik edilerek medya egitimine yonelik adimlar atila-
bilmektedir (Thoman ve Jols, 2008). Bu donem ¢ocuklar: diinyay1 kesfetmekte, soyut ve
somut kavramlar1 anlamlandirmaya calismakta ve yetigkin destegine ihtiyag duymak-
tadir. Okul Oncesi donem ¢ocuklarini medyanin gorsel, isitsel, tiiketim odakli, bilgi
kirliligi tireten ve asir1 uyaran ile dolu diinyasindan korumak gerekmektedir. Ebeveyn-
ler ve 0gretmenler iyi bir medya okuryazari olarak okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin
medyanin olumsuz etkilerinden koruyabilirler. Dolayisiyla medya okuryazari ebeveyn
ve cevreye sahip okul dncesi donem ¢ocuklar1 medya okuryazari olma siirecine katila-
bilir, mesajlara elestirel ve sorgulayici bakabilir, mesajlar1 yorumlamada kendisini ge-
listirebilir (Kalan, 2010).

Yetigkin bireyler ve ¢ocuklar, giinliik yasantida bir¢cok kaynaktan sayisiz mesaj
iletimine maruz kalmaktadir. Bireylerin ve cocuklarin bu mesajlar1 anlamlandirma,
yorumlama ve kullanabilme yeterliligi i¢in iyi bir medya ¢oziimlemesine ve iletisim
becerisine sahip olmasi énemlidir. Bu baglamda bilingli medya okuryazari olma, bire-
yin ve ¢ocugun yasantisin1 daha saglikli siirdiirebilmesine imkan saglamaktadir. Med-
ya etkisinin ¢ocuklar {izerindeki yansimalarmin tartisildigi 4. Uluslararast Cocuk ve
[letisim Kongresi'nde 5-15 yas araligindaki ¢ocuklarin medyanin zararh etkilerine daha
agik oldugu, ¢ocuklarin ilgiye ihtiya¢ duyduklar: bu zamanda televizyon ve internet ile
vakit gecirdikleri, anne babalarin medyanin zararh etkileri hakkinda yeterli bilgi biri-
kimine sahip olmadiklar1 ve ebeveynlerin medyanin zararh etkilerinden ¢ocuklar1 ko-
runma yollarin1 bilmemeleri oldugu vurgulanmistir (Kurt ve Kiiriim, 2010). Dolay1siy-
la medyay1 analiz edebilme, yorumlama, degerlendirme ve iletme ile kendini cesitli
yollarla ifade edebilme becerilerini kazanmalarinda egitim almalar1 olusabilecek sorun-

lar1 ortadan kaldirmak icin gerekli goriilmektedir.

Etkili iletisim becerilerine erismis 6gretmenler, egitim siirecinde iyi bir atmosfer
olusturarak ¢ocuklarla olumlu etkilesimler olusturur. Boylece 6gretmenin verdigi egi-
timin etkililigi artmaktadir (Tezel vd., 2012). Bilgi ¢aginin etkisi sayesinde her gegen
gilin kendini gelistirerek hayatimizda yer edinen teknolojik araglar (bilgisayar, cep tele-
fonu, televizyon vb.) diinyadaki bilgileri ve degisimleri iletebilmektedir. Bu gelisim
siireci egitim sistemimizi etkileyerek, 0gretmenlerin de iletisim becerilerini gelismele-

rini zorunlu kilmaktadir (Giigli, 2009).

Iletisim, kaynak ve hedefin etkilesimi sonucunda ortaya ¢ikan davranis degisik-
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liginin bilgi, diisiince ve duygu olarak paylasilmas: siirecidir (Cetinkanat, 1998). Bu
acgidan egitim bir iletisim etkinligidir. Egitimin verimli gerceklesmesi 6gretmen ve 6g-
renci iletisiminin kalitesiyle dogru orantiy1 sahiptir (Bolat, 1996). Cocugun 6gretmeniy-
le iligkisi ve etkilesimi iletisim ile miimkiindiir. Samimi ve icten iligkilerin 6zii etkili
iletisimdir. Insan yagantisinin devamu igin iligki icerisinde bulunmalidir ve bunu sag-
lamanin temel 6gelerinden biri de iletisimdir (Ciiceloglu, 2005). Egitim-6gretim siire-
cinde okul 6ncesi donem, 6gretmenlerin kisilik 6zellikleri ve mesleki yeterliliklerinin
erken ¢ocukluk donemindeki 6grencilere etkisinin yogun oldugu bir egitim basamagi-
dir. Okul 6ncesi 6gretmenleri ve 6gretmen adaylar1 3-6 yas grubu ¢ocuklar ile kuracak-
lar iligkilerde, ¢ocuklara kendilerini ifade firsati olusturmals, iletisim kurabilmeleri igin
desteklemelidir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklari ile iyi iligkiler kurmak isteyen 6gretmen-
ler ve 6gretmen adaylarmin iletisim becerilerinin yeterli olmasi 6nemli goriilmektedir
(Tungeli, 2013). Ek olarak, 6grenme ortamini kisisel farkliliklara ve bireysel 6zelliklere
gore uyarlamak da etkili 6gretime katkida bulunmaktadir (Atabek, 2019b).

Okul 6ncesi 6gretmeni ¢ocugun okul ortaminda karsilastig ilk 6gretmendir ve
cocugun gelecek yasamini etkileyen insanlarin icerisinde 6nemli bir role sahiptir. Yasca
kiiglik, okuma yazma hatta kimi zaman konusma bilmeyen ¢ocuk ile anlasabilmek ve
ona istenilen beceri ve bilgileri kazandirabilmek, egitimin verimli ge¢mesi icin veli,
okul idaresi ve personelle iliski kurmak ve yiiriitmek okul dncesi 6gretmeninin iletisim

becerilerinin gelismis olmasi ile miimkiindiir (Poyraz ve Dere, 2001).

Cocugun yasaminin 6nemli donemlerinden olan okul Oncesi egitim donemi,
onun aile hayatindan okul hayatina ge¢isinin baslangicidir. Cocugun tiim gelisim alan-
larina yonelik, 6nemli ve kritik olan okul 6ncesi donemde, ¢ocuk ilgi ve destege olduk-
¢a ihtiya¢ duyar (Atay, 2009). Okul 6ncesi egitimi bir¢ok unsuru iginde barindirir. Fa-
kat bu unsurlardan en 6nemlisi, cocugun hayatina etki edebilme 6zelligine sahip olan
okul 6ncesi 6gretmenleridir (Durmusoglu-Satal1 ve Erbay, 2013). Ayrica okul oncesi
donem kisilik gelisimi i¢in de 6nemli bir evredir. Ogretmenler bu dénemde etkili ileti-
sim ortamlar1 olusturarak, ¢ocuklara kars: sergiledikleri tutum ve davraniglar ile onla-
rin kisilik gelisimlerine katkida bulunabilmektedir (Unal, 2003).

Okul 6ncesi egitimin ¢ocugun yasantisindaki onemi, okul oncesi 6gretmenleri-
nin de gorev ve sorumluluklarmin artmasmi saglamaktadir. Okul 6ncesi 6gretmenleri
okul 6ncesi donem ¢ocuklarina model olmaktadir. Bu baglamda okul 6ncesi 6gretmen-
lerinin alan bilgisi becerilerinin yaninda iletisim ve medya okuryazarlig1 gibi kisisel
becerileri de 6grencinin rol modeli olmalarinda etkili olacaktir (Yilmaz vd., 2009). Okul
Oncesi 0gretmenlerinin egitimde teknoloji kullanimi konusunda, 6gretmenlerin yeterli-
lik sahibi olmas1 gerekmektedir (Atabek & Burak, 2020). Ogretme ve 6grenme etkinlik-

leri, egitimi olusturan unsurlar arasinda énemli role sahiptir. Egitimin etkililigi bu sii-
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recin devamliligini saglayan 6gretmenin yetkinligi ve onun kullandigi materyal ve
tekniklerle iliskilidir. Egitim, icinde bulunulan ¢agin cesitli gereksinimlerini karsilama-
ya yonelik olarak yapilandirilmali ve 6gretmenlerin gerekli teknolojik bilgi ve mater-
yalle egitim siirecindeki degisime ayak uydurmalar: gerekmektedir (Kagar ve Dogan,
2007).

Tiirkiye’de ilkogretim ve ortadgretim programlar: gesitli diizenlemeler ile yeni-
lenirken, 6gretmen egitimi alaninda bu yenilik ve diizenlemeler yapilmamaktadir
(Adigiizel, 2005). Aslan ve Basel (2017) iilkenin yarinlara ulasmasini saglayacak 6gret-
men adaylarmin medya okuryazarligi konusunda yetkin olmalarinin gerektigini vur-
gulamaktadir. Dilekman vd., (2008) ise 6gretmen adaylarinin iletisim becerilerine sahip
olmalar1 gerektigini ve bunun bir zorunluluk oldugunu ifade etmistir. Egitimin kalite-
si, egitimi verecek olan 6gretmenlerin nitelikleriyle iliskilidir. Egitim siirecinde aktif rol
sahibi 6gretmenlere hizmet Oncesi ve hizmet ici verilecek egitimler kendilerini gelis-

tirmeleri i¢in 6onemlidir (Sisman, 2001).

Egitim teknolojilerindeki gelismeler, 6gretmenin egitimdeki roliinde degisiklik-
ler gerceklestirmistir (Sezgin, 2003). Egitim teknolojisi, “uygun teknolojik siire¢ ve kay-
naklarm yaratilmasi, kullanilmas: ve yonetilmesi yolu ile 6grenmenin kolaylastirilmasi
ve performansin gelistirilmesinin incelenmesi ve etik olarak uygulanmasi” olarak ta-
nimlamaktadir (Atabek ve Burak, 2019, s. 445; Januszewski ve Molenda, 2008, s. 1).
Ogrencilere rehberlik ederek geleceklerine yon vermelerini saglamak igin 6gretmenle-
rin niteliklerinin gézden gegirilmesi ve gelistirilmesi gerekmektedir (Erden, 1998). Egi-
tim sistemlerinin en énemli amac; o iilkenin ihtiya¢ duydugu/duyacag: kaliteli insan
gliciinii karsilamak ve vatandaslarina yurttaghk bilincini kazandirmaktir. Bu amac
gerceklestirebilmek igin egitim sistemini istenilen insan modeline uygun diizenlemek
gerekmektedir (Karagozoglu, 2003). Dolayisiyla iletisim kanallarinin es zamanh olarak
kullanildig1 giintimiizde, medya ve iletisim niteliklerinin incelenmesi gerekmektedir
(Bilici, 2014). Bu baglamda 6gretmen adaylarmin mezun olduklar: yiiksek egitim ku-
rumlarinda medya okuryazarlig: ve iletisim becerileri gibi 21. Yiizyil becerileriyle do-
nanmig olarak meslek hayatlara baglamalar1 egitim sistemine ve ¢ocuklarin egitim

hayatina 6nemli katkilar saglayacaktir.

Alanyazin incelendiginde, Tiirkiye’deki egitim fakiiltelerinde farkli branslarda
o0grenim goren 6gretmen adaylarinin medya okuryazarlik diizeylerini ve algilarini in-
celeyen veya medya okuryazarlik diizeyleri ile farkli beceri veya tutumlarin arasindaki
iligkileri inceleyen ¢alismalar oldugu goriilmekte olup, (Som ve Kurt, 2012; Cepni vd.,
2015; Sarsar ve Engin, 2015; Aslan ve Basel, 2017; Nalgali vd., 2016; Eristi ve Erdem,
2018) okul oncesi Ogretmen adaylarinin medya okuryazarlik diizeylerini inceleyen

arastirma (Tekin ve Erdogan, 2020) sayis1 oldukga azdir. Ayrica alanyazinda Tiirki-

www. inesjournal.com




Yy

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Medya Okuryazarlig ve iletisim Becerileri 110

ye’de egitim fakiiltesi 6grencilerine yonelik iletisim becerileri diizeylerine veya iletisim
becerileri diizeyleri ile farkli beceri veya tutumlar: inceleyen (Cetinkanat, 1998; Kapiki-
ran ve Kapikiran, 2000; Korkut, 2005; Pehlivan, 2005; Ozerba§, vd., 2007; Dilekman vd.,
2008; Cetinkaya, 2011; Milli ve Yagci, 2017) bir¢cok ¢alismaya rastlanilmaktadir. Buna
ragmen okul oncesi 6gretmen adaylar1 veya 6gretmenlerinin iletisim becerileri diizey-
lerini veya okul oncesi 6gretmen adaylarmin iletisim becerileri ile farkli beceri ve tu-
tumlarin arasindaki iliskiyi inceleyen az sayida ¢alisma (Yilmaz vd., 2009; Tungeli,
2013; Ocak ve Ersen, 2015) oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla medya okuryazarli: ve
iletisim becerileri arasindaki iliskinin calisildig1 arastirmalara alanyazinda ulagilama-
mistir. Bu noktadan hareket ile okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin medya okuryazarlig
ve iletisim becerileri arasindaki iligskinin incelenmesi, bu arastirmay1 6énemli kilmakta-
dir.

Okul 6ncesi donem, ilkdgretim kademesi igin temel olusturabilmesi yoniiyle
onemli bir kademedir. Insan gelisiminin hizli oldugu okul 6ncesi donem egitimi, son-
raki yaglardaki 6grenmeler {izerinde de etkilidir. Okul 6ncesi egitimde istenen fayda-
nin olusmasi, okul 6ncesi programlarinin uygulayicisi olan 6gretmenlerin, ¢ocuklarin
gelisim alanlarini gelistirecek 6grenme ortamlar1 olusturmasina ve mesleki yeterlilikle-
rine baghdir (Konokman vd., 2013). Bu arastirma 6gretmen adaylar igin 21.ytizyil ye-
terlilikleri olan medya okuryazarlig1 ve iletisim becerilerini edinilmesi gerekliginden

yola ¢ikarak gergeklestirilmistir. Arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmistir.

1. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin medya okuryazarligi ve iletisim becerile-
ri arasinda anlami bir iligki var midir?

2. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarnin medya okuryazarlig: ve iletisim becerile-
ri dlizeyleri cinsiyete gore anlamli fark gostermekte midir?

3. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin medya okuryazarlig: ve iletisim becerile-
ri diizeyleri 6grenim gordiikleri sinif diizeyine gore anlamli fark goster-
mekte midir?

4. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin medya okuryazarlig: ve iletisim becerile-
ri diizeyleri bilgisayara sahibi olma durumlarina gore anlamli fark goster-
mekte midir?

5. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin medya okuryazarlig: ve iletisim becerile-

ri diizeyleri genel not ortalamalarina gore anlamh fark gostermekte midir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu arastirmada okul ©ncesi 6gretmen adaylarinin medya okuryazarhg: ve ileti-
sim becerileri arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmak amaglanmaktadir. Ayrica aragtirma-
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da, okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin medya okuryazarlig: ve iletisim becerilerini kati-
Iimcilarin demografik degiskenleri acisindan incelemek istenmektedir. Bu amag bag-
laminda yapilan arastirma, nicel arastirma desenlerinden iliskisel tarama modelinde-
dir. Tliskisel tarama modeli, en az iki degisken arasindaki birlikte degisimi ve degisi-
min derecesini ortaya ¢ikarmayr amaglayan tarama modelidir (Karasar, 2011). Sosyal
Bilimlerde siklikla kullanilan tarama modeli, biiyiik gruplar iizerinde ¢alisma olanag:
sunan ve arastirmacinin bir durumu oldugu sekilde betimlemesine yarayan bir model-
dir (Biiytikoztiirk, 2014).

Katilimcilar

Aragtirmaya 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Akdeniz Universitesi Egitim Fa-
kiiltesi Temel Egitim Boliimii Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dalr'nda Okul Oncesi Og-
retmenligi Boliimiinde 0grenim gormekte olan 223 okul Oncesi 6gretmen aday1 katil-
mistir (n=223). Katiimcilarin 164t (%73.5) kadin 59'u (%26.5) erkektir. Katilimcilarin
65’1 (%29.1) 1. smif, 37’si (%16.6) 2. smif, 79'u (%35.4) 3. smuf, 41’1 (%18.4) ise 4. sif
ogrencisidir. Katilmailarin 71'i (%31.8) bir bilgisayara sahip degilken 152’sinin (%68.2)
bilgisayar1 vardir. Katilimcilari 182’si (%81.6) interneti sosyal medya amaciyla
kullanmakta iken 41i (%18.4) bu amagla kullanmamaktadir. Katilmcilarin 159'u
(%71.3) interneti eglence amaciyla kullanmakta iken 64’1 (%28.7) bu amagla kullan-
mamaktadir. Katilimalarin 173’41 (%77.6) interneti arastirma amaciyla kullanmakta
iken 50’si (%22.4) bu amagla kullanmamaktadir.

Veri Toplama Aracglan

Arastirma kapsaminda okul oncesi 6gretmen adaylarinin demografik 6zellikle-
rini belirlemek amactyla ‘Kisisel Bilgi Formu’ kullamlmistir. Buna ek olarak Okul On-
cesi 0gretmen adaylarinin medya okuryazarlik diizeylerini belirlemek icin Eristi ve
Erdem (2017) tarafindan gelistirilen ‘Medya Okuryazarlig1 Becerileri Olgegi’ ve iletisim
becerileri diizeylerini belirlemek i¢in Ersanli ve Balc1 (1998) tarafindan gelistirilen Tle-

tisim Becerileri Envanteri” kullanilmastur.

Kisisel bilgi formu

Kisisel bilgi formu, aragtirmaya katilan Okul Oncesi gretmen adaylarmin de-
mografik Ozelliklerini belirlemek amaciyla 7 sorudan olugsmaktadir. Kisisel bilgi for-
mundaki sorular arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin cinsiyet, genel
ortalama, boliim, siif diizeyi, bilgisayar sahibi olup olmama durumu, internet erisi-
mine sahip olup olmama durumu ve interneti kullanim amaglar: gibi 6zellikleri ortaya

¢ikarmak igin arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.
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Medya okuryazarlig1 becerileri 6lcegi

Eristi ve Erdem (2017) tarafindan gelistirilen ‘Medya Okuryazarligi Becerileri Ol-
cegi (MOBO)’ 4 alt boyuttan ve 45 maddeden olusan 51i Likert tipi bir dlgektir. Olgek-
ten elde edilebilecek puanlar minimum 45, maximum 225 puandir. Olcekteki maddele-
rin tiimii pozitif yiiklii maddelerdir. Olgekteki alt boyutlar Erisme (11 madde), Analiz
(15 madde), Degerlendirme (7 madde) ve Iletme (12 madde) olarak belirlenmistir. Bu
boyutlar bireylerin medya igeriklerine erisim ve kullanma durumlarini; medya igerik-
lerini birimlere ayirma ve ¢oziimleme durumlarini; medya igeriklerinin analizlerinin
sonucunda yargiya varma degerlendirme durumlarimi ve medya igeriklerini {iretme;
paylasma ise iletme durumlarini ifade etmektedir. Eristi ve Erdem (2017) 6lgegin top-
lam puani bireyin medya okuryazarlik diizeyini gosterebilmektedir. Ayrica Olcekteki
alt boyutlar, toplam puanin yani sira beceri tabanl bir degerlendirme yapma olanag:
saglamaktadir. Olgegin gegerlik ve giivenirlik testi kapsaminda madde ayrimi; madde
toplam korelasyonu ile test edilmis ve hi¢bir maddenin 0.30'un altinda yer almadig:
tespit edilmistir. Dogrulayici faktor analizinde 6lgegin “iyi” ile ‘kabul edilebilir” arasin-
da bir uyum gosterdigi bulunmustur. I¢ tutarlilik agisindan 6lgegin Cronbach a degeri
0.919, faktorlerin alfa degerleri ise Erisme 0.76, Analiz 0.83, Degerlendirme 0.72 ve
fletme 0.83 olarak hesaplanmistir. Sonug olarak dort faktor altinda toplanan ve 45
maddeden olusan Medya Okuryazarhigi Becerileri Olgeginin giivenilir ve gegerli bir
Ol¢me araci oldugu ortaya koyulmustur (Eristi ve Erdem, 2017). Bu ¢alismadaki Cron-
bach a degerleri ise Erisme 0.880, Analiz 0.919, Degerlendirme 0.879, [letme 0.883 ve
olcek toplami igin 0.963 olarak hesaplanmustir.

iletisim becerileri envanteri

Ersanli ve Balc (1998) tarafindan gelistirilen ‘letisim Becerileri Envanteri (IBE)’
tiniversite 6grencilerinin iletisim becerileri diizeylerini belirlemek amaciyla olusturu-
lan 45 maddelik 51i Likert tipi bir dlgektir. Olgekten elde edilebilecek toplam puan mi-
numum 45, maximum 225 puandir. Olcekte olusturulmus 3 alt boyut bulunmaktadir.
Bu alt boyutlar Zihinsel, Duygusal ve Davranigsal boyutlar olarak ele alinmaktadir. Alt
boyutlardan elde edilebilecek en yiiksek puan 75, en diisiik puan 15 puandir. Her alt
boyut ayr1 olarak degerlendirilecegi gibi, dlgegin toplam puanina bakilarak da bireyin
iletisim becerileri diizeyi belirlenebilmektedir. Ayrica hangi alt boyut puan yiiksek ise
bireyin o alt boyuttaki iletisim beceri diizeyinin daha iyi oldugu ifade edilebilir. Olge-
gin gelistiricileri tarafindan yapilan gecerlik ve giivenirlik ¢alismalarinda olgegin gii-
venirligi i¢in test yarilama analizi (r=.64) ve test tekrar test analizi (r=.68) sonuglar1 elde
edilmistir. Olgegin i¢ tutarligini belirlemek amaci ile yapilan Cronbach o katsayisi 0.72
olarak bulunmustur. Olgegin gecerlik calismasi icin paralel formlar yéntemi uygulan-
mis ve Korkut (1996) tarafindan gelistirilen ‘Tletisim Becerileri Degerlendirme Olcegi’

ile korelasyon katsayis1 r=.70 olarak bulunmustur. Olgegin puanlarinin yiiksek olmasi
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bireyin iletisim beceri diizeyinin yiiksek oldugunu ifade etmektedir (Ersanli ve Balc,
1998). Bu ¢alismadaki Cronbach a degerleri ise Zihinsel 0.710, Duygusal 0.736, Davra-
nigsal 0.747 ve 6lgek toplami igin 0.880 olarak hesaplanmuistir.

Verilerin Toplanmasi

Veri toplama aracin gelistiren kisiler ile iletisime gecilip gerekli izinler alindik-
tan sonra veri toplama araglar1 hazirlanmigtir. S6z konusu araglar: uygulayabilmek igin
Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilim Kurulundan gerekli izinler alindiktan son-
ra, Olgeklerin uygulanacag: siniflar belirlenmis ve ders programlarma bakilarak olgek
uygulama planlamasi yapilmistir. Olgek uygulamalari 6ncesi gerekli agiklamalar yapi-
larak ve belirlenen plan dogrultusunda Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi Temel
Egitim Boliimii Okul Oncesi Ogretmenligi programi érgiin gretim goren tiim siiflara
goniilliiliik esasina gore uygulanan Olgegin verileri arastirmaci tarafindan bir hafta

igerisinde toplanmustir. Genel olarak olgeklerin doldurulmas: 15 dakika siirmiistiir.
Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan veriler oncelikle bilgisayara aktarilmigtir. Verilerin bilgi-
sayara girilmesi, saklanmasi, diizenlenmesi ve ¢oziimlenmesi i¢in IBM SPSS Statistics
(IBM SPSS Statisticsstiriim 25) bilgisayar programi kullanilmistir. Veriler 6ncelikle be-
timsel yontemlerle ¢ozlimlenmistir. Daha sonra; demografik degiskenlerin, dlgek alt
boyutlarmin ve dlgek toplam degerlerinin normal dagilip dagilmadig: basiklik ve gar-
piklik Ol¢iimleri ile degerlendirilmistir. Bu degerler +2 ile -2 arasinda degerlendirilmis-
tir (DeCarlo, 1997). Normal dagilma gozlenemediginden; Kruskal-Wallis H testi,
Mann-Whitney U testi, t-testi, Spearman ¢ siralama korelasyon katsayis1 ve Pearson

momentler ¢carpimi korelasyon katsayis1 kullanilarak veriler ¢oztimlenmistir.

BULGULAR
Cikarimsal ¢oziimlemelere ge¢meden Once, veriler iizerinde bir dizi betimsel
¢oziimleme gergeklestirilmistir. Calismaya katilan 6gretmen adaylarinin Medya Okur-
yazarlig1 Becerileri Olgegi’nin alt boyutlar1 olan Erisme, Analiz, Degerlendirme ve
[letme ile Iletisim Becerileri Envanteri'nin alt boyutlar1 olan Zihinsel, Duygusal ve
Davranugsal’a ek olarak s6z konusu 6lgeklerin toplam degerleri Tablo 1'de gosterilmisg-

tir.

Tablo 1. Olgeklerin toplam degerleri ile alt boyutlarmnin betimsel degerleri

Xioplam  Xortalama S Minimum Maksimum
Medya Okuryazarlig1 Becerileri
Erisme 4262  3.87 7122 8 55
Analiz 58.2 3.88 9451 15 75
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Degerlendirme 2742 3.92 4.96 7 35
fletme 47.01  3.92 7331 18 60
Toplam 173.74 3.86 29.309 8 224
Iletisim Becerileri
Zihinsel 56.38  3.76 7345 17 72
Duygusal 52.09 347 8.608 8 71
Davranissal 57.68  3.85 7534 11 75
Toplam 166.14 3.69 20924 58 211

Tablo 1'de goriildiigii iizere, Medya Okuryazarligi Becerileri Olgegi'nin Degerlendirme
(X=3.92) ve Tletme (X=3.92) alt boyutlari, en yiiksek ortalama degerlere sahiptir. Tletisim
Becerileri Envanteri'nde ise Davranigsal (X=3.85) alt boyutu en yiiksek ortalama degere

sahip alt boyut olmustur.

Tablo 2. Ogretmen adaylarinin iletisim becerileri envanteri puanlari ile medya okurya-

zarlig1 becerileri 6lgegi puanlar1 arasinda yapilan spearman korelasyon testi sonugclari

Medya Okuryazarligi Becerileri  Iletisim Becerileri

Zihinsel Duygusal Davranigsal Toplam

Erisme 0.248* 0.143*** 0.250* 0.232*
Analiz 0.305* 0.157** 0.251* 0.256*
Degerlendirme 0.325* 0.207** 0.271* 0.295*
[letme 0.311*% 0.204** 0.277* 0.288*
Toplam 0.349* 0.219* 0.318* 0.321*

Not: * p<0.001, ** p<0.01, *** p<0.05

Tablo 2’de goriildiigii lizere; 6gretmen adaylarinin Medya Okuryazarlig1 Bece-
rileri Olgegi'nin tiim alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar ve dlcek toplam puanlar ile
fletisim Becerileri Envanteri'nin tiim alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar ve &lgek top-
lam puanlari arasinda pozitif yonlii ve anlaml iliskiler oldugu hesaplanmustir. {letisim
Becerileri Envanteri'nin Zihinsel ve Davranigsal alt boyutlarindan alindan puanlar ile
dlgek toplam puani, Medya Okuryazarlig1 Becerileri Olgegi'nin alt boyutlari arasindaki
iligkilerin hepsinin p<0.001 diizeyinde bir anlamlilig1 oldugu gozlemlenmistir. Duygu-
sal alt boyutundan alinan puanlar; Medya Okuryazarligi Becerileri Olgeginin dlgek
toplam puaniyla p<0.001 diizeyinde, Analiz, Degerlendirme ve Tletme ile p<0.01 diize-
yinde ve son olarak Erisme ile p<0.05 diizeyinde anlamli iliskilidir. Ogretmen adayla-
rinin Medya Okuryazarhig1 Becerileri Olgegi'nin Erisme alt boyutundan aldiklari puan-
larin Iletisim Becerileri Envanteri'nin alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar ve dlgek top-
lam puani ile olan tiim iligkileri diisiik diizeyli olarak hesaplanmistir. Ogretmen aday-
larinin Medya Okuryazarlig1 Becerileri Olgegi'nin Analiz, Degerlendirme ve Iletme alt
boyutlarindan aldiklar1 puanlar, fletisim Becerileri Envanteri'nin Zihinsel alt boyutun-
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dan aldiklar ile orta diizeyli iligkilere sahipken; diger alt boyutlardan alinan puanlar
ile 6lcek toplam puani ile diisiik diizeyli iliskilere sahip olduklar1 belirlenmistir. Son
olarak; 6gretmen adaylarmin Medya Okuryazarligi Becerileri Olgeginden aldiklart
toplam puan ise Iletisim Becerileri Envanteri'nin Duygusal alt boyutundan aldiklari ile
diisiik diizeyli ancak diger tiim alt boyutlardan almnan puanlar ile 6lgek toplam puani
ile orta diizeyli iligkilere sahip olduklar1 belirlenmistir.

Tablo 3. Ogretmen adaylarinin cinsiyetlerine gére medya okuryazarligi becerileri

Olcegi puanlarina yapilan t-testi sonuglar:

Cinsiyet n X s t SO p

Erisme Kadin 164 42,64 6.784 0.059 221 0.953
Erkek 59 4258  8.05

Degerlendirme Kadin 162 2728  5.184 -0.693 218  0.489
Erkek 58 27.81 4.29

Iletme Kadin 162 46.91 7.034 -0.338 218  0.736
Erkek 58 4729  8.163

Toplam Kadin 164 173.89 26973 0.131 221 0.896
Erkek 59 173.31 35.258

Tablo 3'te goriildiigii iizere, Medya Okuryazarlig1 Becerileri Olgeginin Erisme, Deger-
lendirme ve Iletme alt boyutlar1 ile 8lgek toplam puani katilimcilarin cinsiyetlerine go-
re anlamh fark gostermemektedir (p>0.05). Yapilan analizlere ek olarak Medya Okur-
yazarhigi Becerileri Olgegi'nin Analiz alt boyutu iizerinde yapilan Mann-Whitney U
testi sonucuna gore, Analiz alt boyutunun da cinsiyete gore anlamli fark gostermedigi

gozlemlenmistir (p>0.05).

Tablo 4. Ogretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore iletisim becerileri envanteri pu-

anlarma yapilan mann-whitney u testi sonuglari

Cinsiyet n  Sira Ortalama- Siralar Toplam:1 U p
Zihinsel Kadin 163 115.26 18788 4195 0.146
Erkek 59 101.1 5965
Toplam 222
Duygusal Kadin 163 115.62 18846 4137 0.112
Erkek 59 100.12 5907
Toplam 222
Davranissal Kadin 163 116 18908.5 4074.5 0.082
Erkek 59  99.06 5844.5
Toplam 222
Toplam Kadin 163 116.4 18973.5 4009.5 0.059
Erkek 59 97.96 5779.5
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Toplam 222

Tablo 4'te goriildiigii {izere, Tletisim Becerileri Envanteri'nin alt boyutlar ile dlgek top-

lam puani katilimcilarin cinsiyetlerine gére anlaml fark gostermemektedir (p>0.05).

Tablo 5. Ogretmen adaylarinin siniflarina gére medya okuryazarligi becerileri lgegi

puanlarma yapilan kruskal-wallis h testi sonuglar:

Medya Okuryazarligi Becerile-Smnif n  Sira Ortalamasi h SD p

Erisme 1 65 110.33 11.187 3 0.0171%**
2 37 140.80
3 79 98.15
4 41 112.63
Toplam 222
Analiz 1 64 112.59 10.189 3 0.017%**
2 37 138.39
3 78 98.96
4 41 104.01
Toplam 220
Degerlendirme 1 63 118.82 7596 3 0.055
2 37 127.07
3 79 96.56
4 40 106.86
Toplam 219
fletme 1 63 116.14 7.849 3 0.049***
2 37 131.58
3 79 99.78
4 40 100.55
Toplam 219
Toplam 1 65 114.64 11.800 3 0.008**
2 37 141.22
3 79 98.37
4 41 105.01
Toplam 222

Not: **p<0.01, **p<0.05

Tablo 5'te goriildiigii {izere; 6gretmen adaylarinin Medya Okuryazarlig1 Becerileri Ol-
¢egi'nin Erisme(H(3)=11.187, p=0.011), Analiz (H(3)=10.189, p=0.017) ve fletme
(H(3)=7.849, p=0.049) alt boyutlarinda aldiklar1 puanlari ile 6lgek toplam puanlarinin
adaylarin siniflarina gore anlamli farklar gosterdigi bulgusu elde edilmistir. Ogretmen

adaylarinin Medya Okuryazarlig1 Becerileri Olgegi'nden aldiklari 6lgek toplam puanla-
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r1 adaylarin smiflarina gore anlamli fark gostermektedir (H(3)=11.800, p=0.008). Krus-
kal-Wallis H testi ile gerceklestirilen ¢oziimlemeler yoluyla 6gretmen adaylarinin
Medya Okuryazarlig1 Becerileri Olgegi'nin Erisme, Analiz ve Iletme alt boyutlarinda
aldiklar1 puanlari ile 6lgek toplam puanlarinin adaylarin smiflarina gore anlamh fark-
lar gosterdiginin belirlenmesi sonucunda, Mann-Whitney U ¢oklu karsilastirma testi ile

bu anlamli farklarin hangi gruplar arasinda oldugu incelenmistir.

Mann-Whitney U testi sonuglarina gore 6gretmen adaylarinin Erisme, Analiz ve
fletme alt boyutlarinda aldiklar1 puanlar ile 6lgek toplam puanlar1 adaylarin siniflarina
gore anlaml farklar gostermektedir. Bu sonuglara gore; 1. smnifta okuyan 6gretmen
adaylarmin Erisme alt boyutu puanlar1 (Sira Ortalamasi=46.64) 2. smifta okuyanlarin
puanlarina gore (Sira Ortalamasi=60.04) anlamli diizeyde daha yiiksektir (U=886.5,
p=0.028). Tkinci smifta okuyan 6gretmen adaylarinin Erisme alt boyutu puanlari (Sira
Ortalamasi=73.58) 3. sinifta okuyanlarin puanlarma gore (Sira Ortalamasi=51.44) an-
lamlh diizeyde daha yiiksektir (U=903.5, p=0.001). Ikinci siifta okuyan 6gretmen aday-
larinin Erisme alt boyutu puanlar1 (Sira Ortalamasi=45.18) 4. siifta okuyanlarmn puan-
larina gore (Sira Ortalamasi=34.38) de anlamli diizeyde daha yiiksektir (U=548.5,
p=0.035). Birinci smifta okuyan 6gretmen adaylarinin Analiz alt boyutu puanlar1 (Sira
Ortalamasi=46.20) 2. smifta okuyanlarin puanlarma gore (Sira Ortalamasi=59.30) an-
lamli diizeyde daha yiiksektir (U=886.5, p=0.03). Ikinci sinifta okuyan 6gretmen aday-
larinin Analiz alt boyutu puanlar: (Sira Ortalamasi=71.73) 3. sinifta okuyanlarn puan-
laria gore (Sira Ortalamasi=51.49) anlamh diizeyde daha yiiksektir (U=903.5, p=0.002).
Ikinci sinifta okuyan &gretmen adaylarinin Analiz alt boyutu puanlari (Sira Ortalama-
s1=45.36) 4. simufta okuyanlarn puanlarma gore (Sira Ortalamasi=34.21) de anlamli dii-
zeyde daha yiiksektir (U=548.5, p=0.03). Ikinci smifta okuyan &gretmen adaylarmin
[letme alt boyutu puanlari (Sira Ortalamasi=70.34) 3. simufta okuyanlarin puanlarina
gore (Sira Ortalamasi=52.96) anlamli diizeyde daha ytiksektir (U=903.5, p=0.009). Ikinci
sinifta okuyan 6gretmen adaylarmin fletme alt boyutu puanlari (Sira Ortalamasi=44.30)
4. sinifta okuyanlarin puanlarina gore (Sira Ortalamasi=34.10) de anlamh diizeyde da-
ha ytiksektir (U=548.5, p=0.045). Birinci sinifta okuyan 6gretmen adaylarmin 6lgek top-
lam puanlari (Sira Ortalamasi1=46.77) 2. smifta okuyanlarin puanlarina gore (Sira Orta-
lamas1=59.81) anlamh diizeyde daha yiiksektir (U=886.5, p=0.032). Ikinci sinifta okuyan
ogretmen adaylarinin 6lgek toplam puanlar: (Sira Ortalamasi=73.47) 3. sinifta okuyan-
larin puanlarma gore (Sira Ortalamasi=51.49) anlaml diizeyde daha yiiksektir
(U=903.5, p=0.001). Ikinci simifta okuyan 6gretmen adaylarmin dlgek toplam puanlari
(Sira Ortalamasi=45.93) 4. sinifta okuyanlarin puanlarina gore (Sira Ortalamasi=33.70)
de anlaml diizeyde daha yiiksektir (U=548.5, p=0.017).

www. inesjournal.com




Yy

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Medya Okuryazarlig: ve iletisim Becerileri 118

Tablo 6. Ogretmen adaylarinin smiflaria gore iletisim becerileri envanteri puanlarina

yapilan kruskal-wallis h testi sonuglar1

{letisim Becerileri Sinuf n Sira Ortalamas1  h SD p
Zihinsel 1 64 127.01 11.720 3 0.008**
2 37 127.07
3 79 97.72
4 41 97.10
Toplam 221
Duygusal 1 64 124.02 14.855 3 0.002**
2 37 76.03
3 79 111.40
4 41 121.48
Toplam 221
Davranissal 1 64 120.28 2.519 3 0.472
2 37 102.78
3 79 111.18
4 41 103.57
Toplam 221
Toplam 1 64 125.92 5906 3 0.116
2 37 95.88
3 79 106.99
4 41 109.09
Toplam 221

Not: ** p<0.01

Tablo 6'da goriildiigii lizere; gretmen adaylarmnin Iletisim Becerileri Envanterinin
Zihinsel (H(3)=11.720, p=0.008) Duygusal (H(3)=14.855, p=0.002) alt boyutlarinda aldik-
lar1 puanlar1 adaylarin smiflarina gore anlamh fark gostermektedir. Mann-Whitney U
¢oklu karsilastirma testi ile bu anlamh farklarin hangi gruplar arasinda oldugu ince-
lenmistir. Mann-Whitney U testi sonuglarina gore 6gretmen adaylarinin Zihinsel ve
Duygusal alt boyutlarinda aldiklar1 puanlar adaylarin smiflarina gore anlamli farklar
gostermektedir. Bu sonuglara gore; 1. siifta okuyan 0gretmen adaylarimin Zihinsel alt
boyutu puanlar1 (Sira Ortalamasi=82.66) 3. sinifta okuyanlarin puanlarma gore (Sira
Ortalamasi=63.37) anlamli diizeyde daha yiiksektir (U=1846, p=0.006). Birinci smifta
okuyan 0gretmen adaylarinin Zihinsel alt boyutu puanlar:1 (Sira Ortalamasi=58.52) 4.
smifta okuyanlarin puanlarina gore de (Sira Ortalamasi=44.39) anlamli diizeyde daha
yiiksektir (U=959, p=0.02). Ikinci sinifta okuyan 6gretmen adaylarmin Zihinsel alt bo-

yutu puanlar1 (Sira Ortalamasi=68.73) 3. smifta okuyanlarin puanlarina gore de (Sira
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Ortalamasi=53.71) anlamh diizeyde daha yiiksektir (U=1083, p=0.025). Ikinci sinifta
okuyan 6gretmen adaylarmin Zihinsel alt boyutu puanlari (Sira Ortalamasi=45.05) 4.
smifta okuyanlarin puanlarina gore de (Sira Ortalamasi=34.49) anlamli diizeyde daha
yiiksektir (U=553, p=0.04). Birinci sinifta okuyan 6gretmen adaylarinin Duygusal alt
boyutu puanlari (Sira Ortalamasi=58.78) 2. siifta okuyanlarin puanlarina gore de (Sira
Ortalamasi=37.54) anlamli diizeyde daha yiiksektir (U=686, p=0.000). Ikinci sinifta oku-
yan 0gretmen adaylarinin Duygusal alt boyutu puanlar1 (Sira Ortalamasi=45.36) 3. s1-
nifta okuyanlarin puanlarina gore de (Sira Ortalamasi=64.65) anlamli diizeyde daha
yiiksektir (U=975, p=0.004). Ikinci sinifta okuyan 6gretmen adaylarinin Duygusal alt
boyutu puanlari (Sira Ortalamasi=31.12) 4. sinifta okuyanlarin puanlarina gore de (Sira
Ortalamasi=47.06) anlaml diizeyde daha ytiksektir (U=448, p=0.002).

Tablo 7. Ogretmen adaylarmin bilgisayara sahip olma durumlarma gore medya

okuryazarlig1 becerileri 6lgegi puanlarina yapilan t-testi sonuglar:

Bilgisayar
. X s t SD p 1
Sahipligi
Erigme Hayir 71 40.61 5973 -2.941 221 0.004*  0.04
Evet 152 4357  7.432
Degerlendirme Hayir 70 2620  4.874 -2.528 218  0.012*** 0.03
Evet 150 2799 4912
fletme Hayir 70 4433 7512 -3.825 218 0.000*  0.06
Evet 150 4827  6.921

Not: * p<0.001, ** p<0.01, *** p<0.05

Tablo 7’de goriildiigii iizere; Medya Okuryazarlig1 Becerileri Olgegi'nin Erisme, Deger-
lendirme ve Iletme alt boyutlarinda alinan puanlarin katilimcilarin bilgisayara sahip
olma durumlarina gore anlamh farklar gosterdigi gozlemlenmistir. Bilgisayara sahip
olan katilmcilarm (X=43.57), sahip olmayanlara gore (X=40.61) Erisme alt boyutunda
anlaml diizeyde daha yiiksek puana sahip oldugu gozlemlenmistir (t(221)=-2.941,
p=0.004). Ancak bu anlamli farkin etki biiytikliigii diisiik diizeydedir (1*=0.04). Benzer
bicimde, bilgisayara sahip olan katilimcilarin (X=27.99), sahip olmayanlara gore
(X=26.20) Degerlendirme alt boyutunda anlaml diizeyde daha yiiksek puana sahip
oldugu gozlemlenmistir (t(218)=-2.528, p=0.012). Bu anlaml farkin etki biiyiikliigii de
diisiik diizeydedir (n>=0.03). Son olarak, bilgisayara sahip olan katilimcilarin (X=48.27),
sahip olmayanlara gore (X=44.33) Iletme alt boyutunda anlamli diizeyde daha yiiksek
puana sahip oldugu goézlemlenmistir (t(218)=-3.825, p=0.000). Bu anlaml farkin etki
biiytikliigiiniin orta diizeyde oldugu hesaplanmistir (n*=0.03).
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Tablo 8. Ogretmen adaylarinin bilgisayara sahip olma durumlarina gore medya

okuryazarli1 becerileri 6lgegi puanlarma yapilan Mann-whitney u testi sonuglari

Bilgisayar Siralar
- Sira Ortalamast U p

Sahipligi Toplami

Analiz Hayir 70 92.86 6500.50 4015.5 0.004**
Evet 151 11941 18030.50
Toplam 221

Toplam  Hayir 71 90.07 6395.00 3839.0 0.001*
Evet 152 122.24 18581.00

Toplam 223

Not: * p<0.001, ** p<0.01

Tablo 8'de goriildiigii lizere, bilgisayara sahip olanlarin Medya Okuryazarlig1 Becerile-
ri Olgegi'nin Analiz alt boyutu puanlari (Sira Ortalamasi=119,41) sahip olmayanlarin
puanlarina gore (Sira Ortalamasi=92,86) anlamli diizeyde daha yiiksektir (U=4015.5,
p=0.004). Benzer bi¢imde; bilgisayara sahip olanlarin Medya Okuryazarlig1 Becerileri
Olgegi'nden aldiklar1 &lgek toplam puanlari (Sira Ortalamasi=122.24) sahip olmayanla-
rin puanlarina gore (Sira Ortalamasi=90.07) anlamli diizeyde daha ytiksektir (U=3839,
p=0.001).

Tablo 9. Ogretmen adaylarinin bilgisayara sahip olma durumlarina gore iletisim becer-

ileri envanteri puanlarina yapilan mann-whitney u testi sonuglari

Bilgisayar
. Sira Ortalamast  Siralar Toplami U p

Sahipligi

Zihinsel Hayir 71 105.70 7505.00 4949.000 0.356
Evet 151  114.23 17248.00
Toplam 222

Duvygusal Havir 71 103.95 7380.50 4824500 0.229
Evet 151  115.05 17372.50
Toplam 222

Davranissal Havir 71 99.80 7086.00 4530.000 0.062
Evet 151  117.00 17667.00
Toplam 222

Toplam Havir 71 102.80 7298.50 4742500 0.166
Evet 151  115.59 17454.50
Toplam 222
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Tablo 9'da goriildiigii iizere, Iletisim Becerileri Envanteri'nin alt boyutlar ile 6lgek top-
lam puani katilimailarin bilgisayara sahip olma durumlarina gore anlamh fark goster-
memektedir (p>0.05).

Tablo 10. Ogretmen adaylariin medya okuryazarhg: becerileri 6lgegi puanlari ile gen-

el not ortalamalar1 arasinda yapilan pearson korelasyon testi sonuglari

Genel Not Ortalamasi ~ Degerlendirme  Iletme

Genel Not Ortalamasi
Degerlendirme 0.142**
Iletme 0.144** 0.690%

Not: *p<0.001, ** p<0.01

Tablo 10'da goriildiigii {izere; 6gretmen adaylarinin Medya Okuryazarlig1 Becerileri
Olgegi'nin Degerlendirme ve Iletme alt boyutlarinda aldiklar1 puanlar ile onlarin genel
not ortalamalari arasinda anlamli iligkiler oldugu hesaplanmistir. Degerlendirme boyu-
tu ile genel not ortalamasi arasinda pozitif yonlii ve anlamli ancak diisiik diizeyli bir
iliski oldugu gézlemlenmistir (r=0.142, p<0.01). Benzer bicimde, Iletme boyutu ile genel
not ortalamasi arasinda da pozitif yonlii ve anlamli ancak diisiik diizeyli bir iliski goz-
lemlenmistir (r=0.144, p<0.01).

Tablo 61. Ogretmen adaylarinin medya okuryazarligi becerileri dlgegi puanlari ile

genel not ortalamalar1 arasinda yapilan spearman korelasyon testi sonuglar1

Genel Not Ortalamast  Erisme  Analiz ~ Toplam

Genel Not Ortalamasi

Erisme 0.061
Analiz 0.088 0.776*
Toplam 0.105 0.876* 0.915%

Not: *p<0.001

Tablo 11'de goriildiigii tizere; 6gretmen adaylarinin Medya Okuryazarlifi Becerileri
Olgegi’nin Erisme ve Analiz alt boyutlarinda aldiklar1 puanlar ve dlgek toplam puanla-
r1 ile onlarin genel not ortalamalar1 arasinda anlamli iligskiler bulunmadig belirlenmis-

tir.

Tablo 12. Ogretmen adaylarimin iletisim becerileri envanteri puanlari ile genel not

ortalamalar1 arasinda yapilan spearman korelasyon testi sonuglari

Genel Not Toplam Zihinsel Duygusal Davramsgsal
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Ortalamasi

Genel Not Ortalamasi

Toplam 0.129

Zihinsel 0.076 0.876*

Duygusal 0.131 0.878* 0.605**
Davranissal 0.134** 0.920% 0.768*  0.706*

Not: * p<0.001, ** p<0.05

Tablo 12'de goriildiigii izere; 6gretmen adaylarinin Iletisim Becerileri Envanteri'nin
Davranigsal alt boyutunda aldiklar1 puanlar ile onlarin genel not ortalamalar:1 arasinda
pozitif yonlii ve anlamli ancak diisiik diizeyli bir iliski oldugu hesaplanmistir (r=0.134,
p<0.05). Ancak, 6lgegin diger alt boyutlarindan alinan puanlar ve 6lgek toplam puaru

ile genel not ortalamasi arasinda anlamli bir iliski gozlemlenmemistir (p>0.05).

TARTISMA VE SONUC

Arastirmada okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin medya okuryazarlig: ve iletisim
becerileri diizeyleri arasinda anlamli iligki bulunmustur. Elde edilen bulgulara gore,
Medya Okuryazarlig Becerileri Olgegi'nin tiim alt boyutlari ile Iletisim Becerileri En-
vanteri'nin tiim alt boyutlar1 arasinda ve toplam puanlar arasinda pozitif yonlii ve an-
lamli iliskiler saptanmistir. Medya Okuryazarlig1 Becerileri Olgegi’nin Erisme alt bo-
yutundan alinan puanlar ile [letisim Becerileri Envanteri'nin alt boyutlarindan alinan
puanlarin ve dlgek toplam puanlarin diisiik diizeyde iliskiye sahip oldugu hesaplan-
mistir. Ayrica Medya Okuryazarligi Beceriler Olgegi'nden bulunan Analiz, Degerlen-
dirme ve Iletme alt boyutlarmin puanlari ile Iletisim Becerileri Envanteri’nin Zihinsel
alt boyutundan alinan puanlar arasinda orta diizeyli bir iligki; diger alt boyutlar ile ise
diisiik diizeyde bir iliski oldugu belirlenmistir. Son olarak Medya Okuryazarlig1 Bece-
rileri Olgegi'nden alinan toplam puan ile Iletisim Becerileri Envanteri'nin Duygusal alt
boyutundan alinan puanlar diisiik diizeyli ancak diger tiim alt boyutlardan alinan pu-
anlar ile orta diizeyli iliski gostermektedir.

Medya okuryazarli1 ve iletisim becerilerinin 21. Yiizyil yeterlilikleri arasinda
bulunmasi ve birbirlerini kigisel ve mesleki gelisim noktasinda tamamlamalari, bu iki
degisken arasindaki iliskinin nedeni olarak goriilebilir. Ayrica medya okuryazarhig:
beceri diizeylerinin iletisim becerileri diizeyleri arasindaki anlamli iligki ve toplam pu-
anlar okul 6ncesi 0gretmen adaylarinin mesleki gelisimlerine onem gosterdikleri anla-
minda yorumlanabilir. Lisans egitimleri siirecinde teknoloji ve iletisim altyapisina sa-
hip bir programa sahip olmasi onlarin medyaya kars: biling gelistirmelerine ve iletisim

becerilerini bir iist noktaya tasiyabilecek teknikler 6grenmelerine firsat tanidig: diisii-
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niilebilir. Bu sonucun olugsmasinda okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin egitimleri siire-
cinde se¢meli ‘Medya Okuryazarligr’ ve ‘Insan Tligkileri ve Iletisim’ derslerini almis
olmalarmnin da etkisinin bulundugu distintilmektedir. Bulgular, daha 6nceki arastir-
malarda ortaya ¢ikarilan teknolojinin egitimle biitiinlestirilmesinde karsilasilan giigliik-
ler ile Ortiismektedir (Atabek, 2019a). Atabek (2020b), 6gretmenlere hizmet oncesi ve
hizmet ici egitimi verilmesine ek olarak teknoloji kullanmaya yonelik tesvik, nitelikli
egitimsel igerik, teknik destek ve bilgi teknolojisi ¢oziimleri saglanmasi yoluyla sozii
edilen giigliiklerin asilabileceginin deneyimli egitimciler tarafindan onerildigi bildir-
mistir. Bilgi ve iletisim ¢ag1 olarak ifade edilen 21.ylizyilda mesleki hayatina baslaya-
cak olan 6gretmen adaylarimin egitim siirecini elde edilen bilgilere elestirel bakabilme,
hayatin her alaninda siklikla kullanilan medya araglarini analiz edebilme ve bireyler

arast iletisim siirecini verimli hale getirebilme seklinde tasarimlamalidir.

Medya okuryazarlig: egitimi bilingli medya kullanicilarin yetistirmeyi hedef-
lemektedir (Sarsar ve Engin, 2015). Hobbs (1999), medya egimi hakkinda yeterli egitim
almayan 6gretmenlerin medya okuryazarlig hakkinda bilgilendirme yapmasinin iste-
nilen diizeylerde gerceklesmeyecegini ifade etmektedir. Bilgi ve iletisim teknolojileri-
nin gelismesi nedeniyle kolayca ulasilan ve seckisiz sunulan mesajlara dikkat edilmesi
onemli goriilmektedir (Som ve Kurt, 2012). Bilgisayarlar, akilli tahtalar ve teknolojik
aletlere egitimde artik siklikla bagvurulmasi ve bu tirlinlerin okul 6ncesi smiflarina
kadar girmesi, 6gretmenlerin teknolojiyi kullanmay1 6grenmelerini ve medya igerikle-
rine kars1 segici davranmalarini zorunlu kilmaktadir (Tekin ve Erdogan, 2020). Ayrica
okul 6ncesi dénem okul hayatinin ilk adimlarmin atildig evredir. Ogretmenlerin ise
okul 6ncesi donem ¢ocuklarmin okulu, ¢evreyi, arkadaslarini ve kendini tanima siire-
cinde onemli role sahiptir. Okul 6ncesi 6gretmenleri iletisimi baglatma, stirdiirme ve
gelistirme konusunda Ogrencilere destek olmalidir. Cilinkii 6gretmen smif igerisinde
iletisim kaynag olarak davranis degisikligi olusturma stirecini baslatan kisidir. Og—
renmenin etkili olabilmesi i¢in kaynagin diger bir ifadeyle 6gretmenin iletisim becerile-
rine sahip olmasi gerekmektedir (Cetinkaya, 2011). Bu arastirmada elde edilen sonugla-
ra bakildiginda okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin medya okuryazarlig: ve iletisim be-
cerilerini gelistirmeleri, i¢ginde bulunulan ¢agin egitim sistemine uyum saglamalarina

ve meslek basarilarinin artmasina fayda saglayacagina sdylenebilir.

Arastirmada okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin cinsiyet degiskenine gore med-
ya okuryazarlik diizeyleri Erisme, Degerlendirme, Analiz, fletme alt boyutlarinda ve
toplam puanlarinda anlaml fark gostermemistir. Bu bulgu, medya okuryazarlik diize-
yinin cinsiyete gore farklilasmadig1 sonucunu ortaya c¢ikaran diger arastirma sonuglari
ile ortiismektedir (Akaydin ve Kurnaz, 2015; Cepni vd., 2015; Eristi ve Erdem, 2018;
Sarsar ve Engin, 2015; Som ve Kurt, 2012; Yilmaz ve Aladag, 2015). S6z konusu aras-
tirmalara gore medya okuryazarlik diizeyi BOTE (Som ve Kurt, 2012), Sinif Egitimi

www. inesjournal.com




Yy

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Medya Okuryazarlig ve iletisim Becerileri 124

(Sarsar ve Engin, 2015; Yilmaz ve Aladag, 2015), Sosyal Bilgiler Egitimi (Cepni vd.,
2015), Tiirkge Ogretmenligi (Akaydin ve Kurnaz, 2015) ve farkli branslarda (Eristi ve
Erdem, 2018) cinsiyete gore anlamli farkliliklar gostermemektedir. Ancak Uslu, vd.,
(2016) Sosyal Bilgiler Egitimi A.B.D. devam eden erkek 6gretmen adaylarinin medya
okuryazarlik diizeylerinin, kadin 6gretmen adaylarindan daha yiiksek oldugunu be-
lirtmistir. Ayrica Aslan ve Basel (2017) farkli programlardaki 6gretmen adaylarinda
kadin 6grencilerin medya okuryazarlik diizeylerinin erkek 6grencilere gore daha ytik-
sek oldugunu saptamistir. Arastirmadan elde edilen bu bulgu, belirtilen arastirma so-

nugclari ile paralellik gostermemektedir.

Aragtirmada ayrica okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin iletisim becerileri diizey-
lerinin Zihinsel, Duygusal ve Davranissal alt boyutlarinda ve toplam puanda cinsiyet
degiskenine gore anlamli fark gostermedigi anlagilmistir. Bu bulgu iletisim becerisi
diizeyinin cinsiyet degiskenine gore farklilasmadig1 sonucunu ortaya cikaran diger
aragtirma sonuglari ile ortiismektedir (Dilekman vd., 2008; Pehlivan, 2005; Tunceli,
2013). S6z konusu aragtirmalara gére dgretmen adaylariin Sinuif Egitimi Ogretmenligi
(Pehlivan, 2005), Okul Oncesi Egitimi (Tungeli, 2013) ve farkli branglarda Dilekman vd.
(2008) cinsiyete gore iletisim becerileri diizeyleri anlamli farkliliklar gostermemektedir.
Tungeli (2013) okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin iletisim becerilerinde cinsiyete dayali
fark olmamasinin nedeninin, okul Oncesi egitiminin yayginlasarak erkek Ogretmen
adaylarmin da katilimini artirmasi ve okul 6ncesi 6gretmenliginin kadinlara 6zgii ima-
jinin degismesi oldugunu ifade etmektedir. Dilekman vd. (2008) ise iletisim becerileri
diizeyinin cinsiyet degiskenine gore farklilik gostermemesinin normal bir durum ol-
dugunu ve bireylerin kadin-erkek olusundan bagimsiz olarak bu beceriye sahip olabi-
leceklerini bildirmiglerdir. Bununla birlikte yapilan baz1 arastirmalarin sonuglar1 kadin
ogretmen adaylarinin erkek 6gretmen adaylarma gore iletisim becerileri diizeylerinin
daha yiiksek oldugunu ortaya ¢ikarmistir (Cetinkaya, 2011; Erigiig, Sener ve Eris, 2013;
Ozerba§ vd., 2007; Milli ve Yagci, 2017; Ocak ve Ersen. 2015). ﬂeti§im becerileri diizeyi-
nin kadinlarda ytiiksek olmasi, kadinlarin erkeklerden daha iyi sosyallesebilmelerinden
kaynakli oldugu soylenebilir (Korkut, 2005). Milli ve Yagc1 (2017) ise iletisim becerileri
diizeyinin kadinlarda yiiksek olmasinin, kadin 6gretmen adaylarinin sosyallesmede
zorlanmamasi ve cinsiyet rol beklentileriyle agiklamiglardir. Ocak ve Ergen’e (2015)
gore ise kadinlarin iletisim becerilerinin ytiiksek diizeye sahip olmasinin nedeni, Tiirki-
ye’de geleneksel kadin roliiniin degisim gerceklestirmesi ve ogretmenlik mesleginin
daha ¢ok kadinlarin meslegi olarak goriilmesidir.

Aragtirmada okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin medya okuryazarlik diizeyleri-
nin sinif diizeyi degiskenine gore anlamli farkliliklar gosterdigi bulgusuna ulagilmistir.
Elde edilen bulgular diger arastirma sonuglar ile ortiismektedir (Som ve Kurt, 2012).

Som ve Kurt (2012) medya okuryazarlik diizeyinin simif diizeyi degiskenine gore yiik-
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selmesini, smif diizeyinin arttik¢a yasin da artmasi ve 6grencilerin daha bilingli hale
gelmelerinin sebep oldugunu ifade etmektedir. Ancak medya okuryazarlig1 diizeyleri-
nin sinif diizeyi degiskenine gore anlamli farklilik gostermedigi sonucuna ulagsan aras-
tirmalar da mevcuttur (Akaydin ve Kurnaz, 2015; Cepni vd., 2015; Uslu vd., 2016). El-
deki arastirma sonuglari ile bu arastirma sonuglar1 benzerlik gostermektedir. C)gretmen
adaylarmin medya okuryazarlig1 diizeylerinin siniflara gore farklihk gostermedigi
arastirmalarda genellikle arastirmaya tiim smif diizeylerinin dahil edilmedigi gozlen-

mistir.

Aragtirma bulgularina gore okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin iletisim beceri
diizeyleri, 6grenim gordiikleri sinif diizeyine gore anlaml farkliliklar gostermektedir.
Bu farkliliklarin iletisim becerileri diizeylerinin 1.sinifta okuyan 6gretmen adaylarmin
3.smifa gore 2.simuf ogretmen adaylarmin 1l.sinifa gore ve 4.smifta okuyan 6gretmen
adaylarmnin ise 3.sinifa gore yiiksek oldugu gozlenmistir. Iletisim becerileri diizeyleri-
nin 1.smifta ve 2.simufta yiiksek olmasi okul 6ncesi lisans programinin birinci ve ikinci
smif diizeyindeki ‘Tiirk Dili” ve “Erken Cocukluk Egitiminde Drama’ derslerinin bu-
lunmasimdan kaynaklandig1 soylenebilir. Bu derslerin okul 6ncesi 6gretmen adaylari-
nin iletisim becerileri diizeylerini gelistirecek etkinliklere sahip olmasi 1.simf ve 2. siuf
O0gretmen adaylarina iletisim becerilerini gelistirmeleri agisindan yarar sagladig diisii-
niilmektedir. 3. ve 4. sinifa devam eden okul dncesi 6gretmen adaylarmin iletisim bece-
rileri diizeylerinin 1.ve 2.smifta okuyan 6gretmen adaylarmin iletisim becerileri diizey-
lerine gore diisiik olarak belirlenmesi 6gretmen adaylarimin lisans programindaki ‘Og-
retmenlik Uygulamas1” dersinde elde edilen becerileri aktif sekilde kullanamamalarin-
dan kaynakli oldugu diistiniilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin teorik bilgi-
leri pratik uygulamaya doniistiirememeleri iletisim becerileri diizeylerinin gerilemesi-
ne veya iletisim becerileri diizeylerini gelisiminin yavaglamasina neden oldugu diisii-

nilmektedir.

Aragtirma bulgularma gore okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin medya okurya-
zarlik diizeyleri, onlarin bilgisayar sahibi olma durumlarina gore anlamli farklilik gos-
termektedir. Elde edilen bulgulara gore bilgisayara sahip olan 6gretmen adaylarinin
olmayan 6gretmen adaylarina gore medya okuryazarlik beceri diizeyleri daha yiiksek
bulunmustur. Bu sonug, Karaman ve Karatas (2009), Uslu vd., (2016), Aslan ve Basel'in
(2017) calismalarindaki sonuglar ile drtiismekte; Akaydin ve Kurnaz'in (2015) arastirma
bulgulari ile 6rtiismemektedir. Giiniimiizde bilgisayarin bir¢ok medya aracinin 6zellik-
lerini biinyesinde barindirmasi radyo, televizyon, miizik calar vb. medya ¢oziimleme-
lerinde ve medyay1 anlamlandirmada elverisli bir ara¢ olmasina imkan saglamaktadur.
Dolayisiyla bilgisayara sahip olma durumu medya okuryazarlig: becerisi diizeyi {ize-
rinde anlaml1 ve olumlu farkliliklar olusturmaktadir (Aslan ve Basel, 2017).
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Okul oncesi 6gretmen adaylarinin medya okuryazarlik becerisi diizeylerinin
bilgisayar sahibi olma durumuna gore anlamli farklilik gostermesinin nedeni bilgisa-
yarin bilgiye erisimi kolaylastirmasi, elde edilen bilgileri sorgulama imkan1 saglamasi
ve medya araglarmin genelini kapsayic1 6zellige sahip olmasi olarak diisiintilebilir.
Ayrica bilgisayara sahip olan 6gretmen adaylarmin gesitli medya tirtinleri (Video, blog,
sosyal paylasim platformlar1 vb.) ile rutin olarak karsilasmalar1 medya hakkinda biling-
lenmelerini hizlandirmis olabilir. Aragtirmada okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ileti-
sim becerileri diizeyleri bilgisayar sahibi olma durumlarina gore anlamli farkliliklar
gostermemektedir. Tletisim becerilerinin bilgisayar sahibi olma durumuna gore anlamlt
farklilhik gostermemesinin nedeni, iletisimin karsilikli etkilesime ihtiya¢ duyan bir kav-
ram olmasindan kaynaklanabilir. fletisim becerilerinin aktif kullanilmasi, iletigim sii-
reclerinin gerceklesmesi ile miimkiindiir. Uygulanan olgekte bilgisayar sahibi olma
durumu degiskeninin anlamh farkliliklar gostermemesi, okul 6ncesi 6gretmen adayla-
rinin bilgisayar sahibi olma durumlarinda iletisim becerilerini (Beden dili, empati, din-

leme vb.) aktif olarak kullanamamalarmin sonucu oldugu diisiiniilmektedir.

Arastirmada okul Oncesi 6gretmen adaylarinin medya okuryazarlik diizeyleri-
nin genel not ortalamalarina ile pozitif yonlii ve anlamli ancak diisiik diizeyde bir iligki
oldugu bulgusuna ulagilmistir. Olgegin Degerlendirme ve Iletme alt boyutlarinda dii-
siik diizeyde pozitif anlamli farkliliklar bulunmasina ragmen Erisme ve Analiz alt bo-
yutlarinda anlamli farklar gozlenmemistir. Bu bulgular okul 6ncesi 6gretmen adaylari-
nin medya araglarii kullanarak istenilen igeriklere ulasma ve anlamlandirma konu-
sunda ve erisilen medya igeriklerinin ¢oziimlenmesi konusunda istenilen diizeyde ol-
madiklarini gostermektedir. Diger taraftan analiz becerisinin tamamlayicisi niteliginde
olan degerlendirme alt boyutunun diisiik diizeydeki iliskisi ve medya igerigini olus-
turma ve paylasma siirecini ifade eden iletme becerisinin diisiik diizeyde iliskisi 6g-
retmen adaylarmin genel not ortalamalarinin medya okuryazarlig: diizeylerine anlam-
li, pozitif ancak diisiik diizeyde etkisi oldugunu destekler niteliktedir. Tlgili alanyazin
incelendiginde genel ortalama ile medya okuryazarlig1 arasindaki iliskiyi inceleyen

arastirilmalara rastlanmamastur.

Medya okuryazarlig1 diizeyleri ve genel not ortalamalar1 arasinda diisiik dii-
zeyde pozitif anlaml iliskinin olusmasi, okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin lisans egi-
timleri siirecinde medya ve teknoloji alt yapisina sahip boliim derslerinin ‘Bilisim Tek-
nolojileri’ ve ‘Ogretim Teknolojileri’ dersleriyle siirli kalmasindan kaynakladig dii-
stiniilebilir. Bununla birlikte, okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin ‘Se¢meli Medya Okur-

yazarligl” dersine katilimlarmin diisiik olmasi bu sonucu ortaya ¢ikarmais olabilir.

Arastirmada okul Oncesi 0gretmen adaylarinin iletisim becerileri diizeyleri ile

genel not ortalamalar1 arasinda anlaml bir iliski gozlenmemistir. Ancak iletisim beceri-
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leri 6lgeginin Davranigsal alt boyutunda genel not ortalamalarinin pozitif yonli ve
anlamli ancak diisiik bir iliskiye sahip oldugu saptanmistir. Olgegin diger alt boyutla-
rinda anlamli iligki gozlenmemesi 6gretmen adaylarimin Zihinsel ve Duygusal 6zellik-
lerinin genel not ortalamalarina etkisinin olmadigmi diisiindiirebilir. Ozerbas vd.
(2007) yaptiklar1 calismada 6gretmen adaylarinin iletisim becerilerinin akademik baga-
rilaria bagh olarak anlaml diizeyde farklilastig1 sonucuna ulagsmiglardir. Bu anlaml
fark akademik basaris1 yiiksek olan 6gretmen adaylarinin iletisim becerilerinin de ytiik-
sek oldugu sonucunu ifade etmektedir. Elde edilen arastirma bulgularinin Ozerbas vd.
(2007)'nin sonuglariyla ortiismedigi goriilmektedir.

ONERILER
Bu boliimde, yapilan arastirmanin sonuglaria gore verilen oneriler yer almak-

tadir. Sunulan 6neriler maddeler halinde asagida verilmistir:

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin medya okuryazarlig: ve iletisim becerilerinin
arasinda pozitif yonlii anlamli iligkinin bulunmasi, egitimde teknoloji ve kitle iletisim
araclarinin aktif kullanimmin 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini etkileyebilecegini
gosterir niteliktedir. Bu nedenle 6gretmenlerin, teknolojik {iriinleri ve iceriklerini yarar-
I1 kullanmay1 ve iletisim araglarmi ders veya etkinliklere uygun diizenlemeyi 6gren-
mesi gerekmektedir. Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin medya igerikleri karsisinda sa-
vunmasiz alict olmasi, kendilerini ifade etmede yetersiz rol ve modeller ile karsilasma-
st okul oncesi Ogretmenlerinin sorumluluklarini arttirirken, okul Gncesi 6gretmen
adaylarma etkili egitim siireci olusturmalarini i¢in medya okuryazarlig1 ve iletisim

becerilerini gelistirmeleri 6nerilebilir.

Okul 6ncesi 0gretmen adaylarinin medya okuryazarlig: ve iletisim becerilerini
gelistirmeleri veya varsa kavram yanilgilarinin gidermek i¢in medya okuryazarlig: ve
iletisim becerileri ile ilgili seminerler diizenlenmeli, etkinliklerde bu yeterlilikleri kul-

lanabilmeleri i¢in hizmet i¢i egitimler verilmelidir.

Universitelerin lisans programinda okul 6ncesi dgretmen adaylarinin medya
iceriklerini yorumlama, analiz etme, degerlendirme ve iletme siireclerine katkida bu-
lunabilecek “‘Medya Okuryazarligl” dersinin zorunluluk kapsamina alinmasi 6nerilebi-

lir.

Okul 6ncesi donem egitiminde istenilen verimliligi yakalamak adina egitim sii-
recinin tiim paydaglar: ile etkili iletisimin kullanilmasi gerekmektedir. Okul Oncesi
ogretmenlerinin iletisim becerilerini gelistirmeleri, bu paydaslardan olan kurum yone-
ticileri, 6gretmen meslektaslar1 ve veliler ile etkili iletisim kurmalarini saglayacaktir.

Dolayisiyla okul &ncesi egitimi lisans programlarina zorunlu ‘Insan Iligkileri ve leti-
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sim’ dersi eklenmesi Onerilebilir.

Medya ve iletisim araglarmin giinliik yasantida oldugu gibi egitimin her kade-
mesi igerisinde de glinden giine yer edinir hale gelmesi, okul 6ncesi 6gretmen adayla-
rinin medya okuryazarlig1 ve iletisim becerilerini incelenmek igin yeni arastirmalar

yapilmasin gerekli hale getirecektir.

Aragtirmanin bazi demografik degiskenliklerinde medya okuryazarlig: ve ileti-
sim becerilerine gore farkliliklarm bulunamamasi, farkli olmama nedenlerinin ortaya
cikarilmasimna ve medya okuryazarlig: ve iletisim becerileri diizeylerini etkileyen farklh
faktorlerin saptanmasina yonelik ¢alismalar yapilmasma olanak saglayabilir. Ayrica
okul 6ncesi 6gretmen adaylarina medya okuryazarligin ve iletisim becerileri egitimleri

verilerek deneysel calismalar yapilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Purpose

Developments in educational technologies have made changes in the role of the teacher
in education (Sezgin, 2003). In this context, it is necessary to review and develop the
qualifications of teachers in order to guide students (Erden, 1998). In this context, the
fact that pre-service teachers start their careers equipped with 21st century skills such
as media literacy and communication skills in the higher education institutions they
graduated from will make significant contributions to the education system and the
development of their students. The pre-school period is an important stage in terms of
forming the basis for the primary education level. Pre-school education, where human
development is rapid, is also effective on learning at later ages. The formation of the
desired benefit in pre-school education depends on the professional qualifications and
the creation of learning environments that will improve the developmental areas of the
children of the teachers who are the practitioners of the pre-school programs ( Konok-
man et al., 2003). This research was carried out based on the necessity of acquiring me-
dia literacy and communication skills, which are 21st century competencies for pre-
service teachers. The aim of this research is to reveal the relationship between pre-
school pre-service teachers' media literacy and communication skills. In the study, it
was also aimed to reveal whether the relationship between pre-school pre-service
teachers' media literacy and communication skills show significant differences accord-

ing to their demographic characteristics.

Method

The participants consist of 223 pre-school pre-service teachers studying in the formal
education program at Akdeniz University, Faculty of Education, Department of Pre-
school Education in the 2019-2020 academic year. In the study, data were collected us-
ing the "Media Literacy Skills Scale", "Communication Skills Inventory" and "Personal
Information Form". Data were analyzed using Kruskal-Wallis H test, Mann-Whitney U
test, t-test, Spearman @ rank correlation coefficient and Pearson product moment corre-

lation coefficient.

Results

As aresult of the findings obtained from the analyzes, it was determined that the rela-
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tionship between pre-school pre-service teachers' media literacy and communication
skills was positive, significant and moderate. It was concluded that the total scores of
the media literacy and communication skills levels of the participants did not differ
significantly according to their gender. The communication skills and media literacy
levels of the participants differ significantly according to the grade level variable.
While the media literacy levels of the participants show a significant difference accord-
ing to their computer ownership, their communication skills levels do not differ signif-
icantly. Media literacy of the participants showed positive and significant correlations
with their overall grade point averages. In addition, a low-level positive and significant
relationship was found between the behavioral sub-dimension of communication skills

and general grade point averages.

Discussion

In the study, media literacy levels of pre-school pre-service teachers did not show a
significant difference in Access, Evaluation, Analysis, Communication sub-dimensions
and total scores according to the gender variable. This finding coincides with other
research results revealing that media literacy level does not differ according to gender
(Akaydin & Kurnaz, 2015; Cepni et al., 2015; Eristi & Erdem, 2018; Sarsar & Engin,
2015; Som & Kurt, 2012; Yilmaz & Aladag, 2015). It was also found that the communi-
cation skills levels of pre-school pre-service teachers did not show a significant differ-
ence in the Mental, Emotional and Behavioral sub-dimensions and in the total score
according to the gender variable. This finding coincides with the results of other stud-
ies reveal that the level of communication skills does not differ according to the gender
variable (Dilekman et al., 2008; Pehlivan, 2005; Tunceli, 2013). It was found that the
media literacy levels of pre-school pre-service teachers showed significant differences
according to the grade level variable. The findings obtained are in line with the results
of other research (Som & Kurt, 2012). Som and Kurt (2012) state that the increase in
media literacy level according to the grade level variable is due to the increase in age as
the grade level increases and the students becoming more conscious. However, there
are also studies that conclude that media literacy levels do not differ significantly ac-
cording to the grade level variable (Akaydin & Kurnaz, 2015; Cepni et al., 2015; Uslu et
al.,2016). According to the research findings, pre-school pre-service teachers' media
literacy levels differ significantly according to their computer ownership. According to
the findings, the media literacy skill levels of the pre-service teachers who have a com-
puter were found to be higher than those who do not. This result coincides with the
results of the studies of Karaman and Karatas (2009), Uslu, Yazici and Cetin (2016),
Aslan and Basel (2017) and it does not coincide with the research findings of Akaydin
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and Kurnaz (2015). In the study, no significant relationship was observed between the
communication skills levels of pre-school pre-service teachers and their overall grade
point averages. However, in the Behavioral sub-dimension of the communication skills
scale, GPAs were found to have a positive and significant but low correlation. The ab-
sence of a significant relationship in the other sub-dimensions of the scale may suggest
that the Mental and Emotional characteristics of pre-service teachers do not have an
effect on their overall grade point averages. Ozerbas et al. (2007) concluded in their
study that pre-service teachers' communication skills differ significantly depending on
their academic success. This significant difference indicates that pre-service teachers
with high academic achievement also have high communication skills. The results of

the research, are not in line with the results with Ozerbas et al. (2007).
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Oz: Bu arastirmamin amaci, okul iklim ile O0gretmen yabancilasmasi arasindaki ilis-
kinin belirlenmesidir. Nicel arastirma yontemi ve iligkisel tarama modeli kullanilan
bu arastirmaya Karabiik ili merkez ve Safranbolu ilgesi farkl1 okul tiirlerinde gorev
yapmakta olan toplam 446 6gretmen katilmistir. Yilmaz ve Altinkurt (2013) tara-
findan gelistirilen Orgiitsel Iklim Olgegi ve Elma (2003) tarafindan gelistirilen Og-
retmen Yabancilagsmasi Olgegi kullamilarak arastirma verileri toplanmistir. Aras-
tirma verilerinin analizi i¢in Pearson Momentler Carpim Korelasyon Katsayis1 ve
Coklu Dogrusal Regresyon analizi kullanilmistir. Arastirma sonunda, orgiitsel ik-
lim ile 6gretmen yabancilasmasinin alt boyutlarinn iligkili oldugu ve dgretmenle-
rin yabancilasmasin agiklayan 6nemli bir degiskenin orgiitsel iklim oldugu bulgu-
suna ulasilmistir. Bu arastirmada, orgiitsel iklimin 6gretmen yabancilasmasinin bir
agiklayicist olduguna ve Orgiitsel iklim boyutlarinin 6gretmen yabancilagsmasi bo-
yutlarini anlamli sekilde agikladigina yonelik bulgulara ulasilmistir. Ogretmen ya-
bancilasmasinin azaltacak saglikli okul iklimi olusturulabilmesi i¢in okul yonetici-
leri ve O0gretmenler yonelik hizmetici egitimler diizenlenmesi, yapilan arastirma

sonucunda Onerilmistir.
Anahtar Kelimeler: Okul yoneticisi, 6rgiitsel iklim, 6gretmen yabancilagmasi.

Abstract: The aim of this research is to determine the relationship between organi-
zational climate and teacher alienation. A total of 446 teachers employed in differ-

ent school types in Karabiik city center and Safranbolu district participated in this
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study, The study was designed as a correlational one under quantitative research
method. Research data were collected using the Organizational Climate Scale de-
veloped by Yilmaz and Altinkurt (2013) and the Teacher Alienation Scale devel-
oped by Elma (2003). Pearson Product-MomentCorrelational Coefficient and Mul-
tiple Linear Regression Analysis were conducted to analyse the data. At the end of
the study, it was found that organizational climate is related to the sub-dimensions
of teacher alienation and that organizational climate is an important variable ex-
plaining teachers' alienation. In this study, evidences were presented that organiza-
tional climate is an explanatory of teacher alienation and that dimensions of organ-
izational climate explain the dimensions of teacher alienation in a meaningful way.
Based on this result, it was recommended to organize trainings for school adminis-
trators and teachers in order to create a healthy school climate to reduce teacher al-

ienation.

Keywords: School administrator, organizational climate, teacher alienation.

GIRiS

Insani diger canlilardan ayirt eden 6zelliklerden biri 6grenme kapasitesinin
yiiksek olmasidir. Insanlar yagantilar1 boyunca kendiliginden veya sistemli ¢abalar
sonucunda 6grenme ortamlarinda yer alir. Egitim bireyin i¢inde yasadigi sisteme
uyum saglayabilmesidir ve egitimsel etkinliklerin gerceklestigi yerlerden biri de okul-
dur (Ozdemir, 2018). Okullar kendine 6zgii bir havasi olan sosyal sistemlerdir (Wei,
2003). Bagka bir anlatimla, okullar bir takim amagclar1 gergeklestirmek tizere kurulurlar.
Dolayisiyla okullarin toplumsal baglamda farkh islevleri s6z konusudur. Okullarda
orgiitsel yapinin teknik, yonetsel ve kuramsal olmak {izere {i¢ diizeyinden s6z edilebi-

lir. Zira, okullarin teknik 6ziinii egitim 6gretim etkinlikleri olusturmaktadir (Sezgin,
2013).

Okullar amaglarin1 6gretmenlerinin emegi ile gergeklestirebilirler (Waters, Ro-
ach ve Batlis, 1974). Egitim orgiitlerinde istenilen hedeflere ulasilmasinda 6gretmenle-
rin uygun bir calisma ortammna sahip olmasi gereklidir (Ayik, Dis ve Sayir, 2020).
Okullarin iklimleri 6gretmen davraniglarini anlamak igin 6nemli bir degiskendir (Bur-
ton, Lauridsen ve Obel, 2004). Iklim, orgiitte kisilerarasi iligkileri, bu iligkiler siiresince
gozlenen davranis ve duygular: ifade etmektedir (Sisman, 2007). Baska bir anlatimla,
orgiit iklimi okullarda 0gretmen, yOnetici, 0grenci davranislari, tutumlari, degerleri,
inanglari, normlars, iletisimleri, moral ve motivasyon diizeyleri gibi bir¢ok faktorii kap-
samaktadir (Sentiirk, 2010).

Okul iklimi 6gretmen moralini veya okul yoOneticilerinin liderlik tarzi gibi de-
giskenlerle ilgili bakis acilarin1 kapsadigr gibi (Conley, 2006), orgiit icindeki iletisim
modelleri, grup i¢inde bireyler arasindaki davranis normlari, orgiite ait yapisal 6zellik-
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ler, motivasyon yontemleri gibi unsurlar1 da kapsayabilmektedir (Giiney, 2011). Kurt
ve Calik (2010) okul ikliminin okullarda her bir bireyin davranis ve tutumlarini etkile-
yen 6nemli bir unsur olduguna dikkat ¢cekmislerdir. Dolayisiyla, iklimi okul yoneticile-
rinin liderlik stillerinden ve 6rgiitsel norm davranis ve degerlerden etkilenen bir unsur

olarak degerlendirilebilir (Hoy ve Clover, 1986).

Okullarin teknik 6ziine bakildiginda; egitim ogretim faaliyetleri burada gercek-
lesmektedir. Dolayisiyla bu faaliyetlerin ytiriitiilmesinde 6nemli bir role sahip olan
kisiler 6gretmenlerdir (Yilmaz, 2020). Zira o6gretmenler okullarda gerceklesen egitim
ogretim faaliyetlerinin etkililiginden ve verimliliginden sorumlu olan kisilerdir. Og-
retmenlerin 6grenme ortamlarmin diizenlenmesi, 6grencilere istendik davranislar ka-
zandirilmasi, 6grenme siireglerinde farkli yontem ve teknikler uygulamasi, 6grencile-
rin gelisimlerini izlemesi ve yaptiklar1 6gretim uygulamalarini siirekli degerlendirmesi,
ogrencilere rol model olmas: gibi bir takim sorumluluklar1 s6z konusudur (Hoy ve
Miskel, 2015).

Ogretmenlerin okullarda egitim dgretim etkinliklerini yerine getirirken perfor-
manslarmi olumsuz etkileyen bir takim durumlar s6z konusudur. Yetki eksikligi, mes-
lektaslardan soyutlanma, personel iiyeleri arasinda ortak amag eksikligi ve meslektas
desteginin olmamasi, 6gretmenlerin calisma kosullarinda yasadig: sorunlar literatiirde
yinelenen temalardir (Calabrase ve Fisher, 1988). Giiniimiizde orgiit hastalig1 olarak
bilinen yabancilasma 6gretmenlerinde siklikla yasadigi bir durumdur (Polat ve Yavas,
2012). Elma (2003), 6gretmene yaptig1 isi anlamsiz gelmesini, isini yaparken giicsiiz
hissetmesini, orgiit iginde yalnizlasmasimni, kendini orgiitiin parcasi olarak gorememe-

sini yabancilasmanin gostergeleri olarak ifade etmistir.

Alanyazinda orgiit iklimi ve isgoren yabancilagsmasi ile ilgili ¢alismalar s6z ko-
nusudur. Witt (1992) tarafindan yapilan bir arastirmada 6rgiit ikliminin yabancilasma-
nin olugsmasinda onemli bir etken oldugu bulgulanmistir. Okul iklimlerinin de 6gret-
menlerin meslege yabancilasmalarina sebep oldugu faktorlerden biri oldugu sdylene-
bilir. Zira, meslegine yabancilasan 6gretmen yaptig isi tekdiize bulmaya baglayacak,
yaptig isin kontroliinii kaybettigini hissedecek, orgiitsel amaclar1 gerceklestirme nok-
tasinda performansi diisecek ve dgrencilere karsi olumsuz tutum gelistirerek 6gretim
faaliyetlerindeki etkililigi diisecektir (Yakut, 2016). Alan yazinda bir¢ok arastirma okul
iklimi ve etkililigi arasinda iliski oldugunu gostermektedir (Dellar, 1998). Olumlu okul
iklimine sahip okullarda 0gretmen baghlig1 ve is doyumu yiiksek, is birlik¢i mesleki
etkilesim olduk¢a yogun oldugu ve Ogretmenlerin sorumluluk aldig1r gozlenmistir
(Goddard, Woolfolf-Hoy ve Hoy, 2000).

Alanyazinda yapilan ¢alismalar genellikle 6grenci yabancilasmasi ve okula ya-
bancilasma ile ilgilidir (Atik, 2016; Hascher ve Hagenauer, 2010). Alanyazin incelendi-
ginde ogretmen yabancilasmasina yonelik ¢alismalara da rastlanmaktadir (Akar, 2018;
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Elma, 2003; Emir, 2012; Erjem, 2005; Eryilmaz ve Burgaz, 2011; Kahveci, 2015; Kesik ve
Comert, 2014; Kosterelioglu, 2011; Schlichte, Yssel ve Merbler, 2005; Soza 2015; Simsek,
Balay ve Simsek, 2012; Yakut, 2016; Yilmaz ve Sarpkaya, 2009). Alanyazinda 6gretmen
yabancilagsmas ile ilgili aragtirmalar incelendiginde algilanan Orgiitsel adalet, is tat-
minsizligi, yonetime katilma ile iligkili arastirmalara rastlanmaktadir (Erjem, 2005, Ka-
sapoglu, 2015; Kurtulmus ve Karabiyik, 2016). Yapilan baska ¢alismalarda ise ogret-
men yabancilagsmasmin farkli degiskenlerle incelendigi goriilmektedir. Kili¢ (2009) ¢a-
lismasinda ekonomik kosullar ve 6gretmen yabancilasmasi incelerken Kutlu ve Cansoy
(2020) yaptigr calismalarinda 0gretmen yabancilasmasi ve yoneticilerin kullandiklar
giig stilleri arasindaki iliskiyi incelemiglerdir. Alanyazinda akademik 6zyeterlik (Polat,
Dilekmen ve Yasul, 2015), biirokratik yap1 (Hoy, Blazovsky ve Newland, 1983), orgiit
kiiltiirti (Agikel, 2013), orgiitsel giiven (Kahveci, 2015) ve orgtitsel sinizim (Yildiz, Ak-
gin ve Yildiz, 2013) ile yabancilasmanin iliskisinin incelendigi calismalara da rastlan-

maktadir.

Ogretmenin ise yabancilagsmasi sonucunda; gretmene yaptigi is anlamsiz gele-
cek, mesleki doyum yasayamayacak, is devamsizlig1 ve isten ayrilma gibi durumlar
s0z konusu olacaktir. Ayrica yabancilasma yasayan 0gretmenin performansi diismesi,
yaptig1 faaliyetlerin etkililiginin ve verimliliginin azalmas1 beklenebilir. Dolayisiyla
Ogretmenlerin mesleki yabancilasmalarmin onlenip yonetilebilmesi igin yabancilasma-
ya sebep olan etmenlerin ortaya ¢ikarilmasmin énemli oldugu diisiiniilmektedir. Zira,
orgilitsel amaglara ulasilabilmesi, okullarda etkili ve verimli bir egitim 6gretim ortami-
nin olusturulabilmesi baglaminda 6gretmenlerin mesleki yabancilasmasina neden olan
etmenlerin ortaya ¢ikarilmasi 6gretmen yabancilasmasmin onlenebilmesi ve yonetile-
bilmesi igin 6nemli oldugu diistiniilmektedir. Alan yazinda orgiit iklimi ve yabanci-
lasma arasindaki iligskiyi inceleyen simnirhi sayida ¢alismaya rastlanmistir ( Ak, 2019;
Asik, 2018; Avsar, 2019).

MEB (2018), 2023 Egitim Vizyonu Belgesinde de 6gretmen niteliklerine vurgu
yapilmaktadir. Ogretmen niteliklerini gelistirebilmenin saghikli okul iklimlerine de
bagli oldugu soylenebilir. Dolayisiyla bu ¢alismadan elde edilen bulgularin 6gretmen
yabancilagsmasinin oniine gegmek ve okul ikliminin 6gretmen yabancilagsmasina etkile-
rini anlamak noktasinda politika yapicilar icin 6nemli bir veri kaynag: tegkil edebilece-
gi diistintilmektedir. Ayrica bu calisma ile 6gretmenlerin mesleklerini daha etkili ya-
pabilmelerinin 6niindeki engellerin anlasilmas: baglaminda yoneticilere 6ngorii sagla-

yacag1 diistintilmektedir.
Okul iklimi

Orgiit iklimi, bir 6rgiitii digerlerinden ayiran ve icinde yer alan insan davranis-
larimi etkileyen 6zellikler olarak (Gilmer, 1966); veya birlikte yasayan insanlarin ortak

algilar1 sonucu olusan ve insan davraniglarimi etkileyen nitelikler olarak alan yazinda
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tanimlanmustir (Litwin ve Stringer, 1968). Bu kapsamda alan yazinda tartisilan kavram-
lardan biride okul iklimidir. Bir okulu digerinden farkl kilan okul iklimi, okul i¢indeki
kisilerin davraniglarini etkileyen okul ici ve okul cevresi ile ilgili 6zellikleri kapsayan
niteliklerdir (Hoy ve Miskel, 2015).

Okul ikliminin ¢alisanlarin is yasaminin kalitesine yonelik etkileri s6z konusu-
dur. Okul iklimi, kisiler arasi iligkiler, bireylerin birbirlerine kars1 samimiyeti ile ilgili-
dir. Dolayisiyla, okullarin etkililigi ve verimliliginde, okul gelistirme ¢abalarinda, 6g-
retmenlerin motivasyonu, ise bagliligi, is doyumu ve daha iiretken olmalarinda olduk-
ca onemli oldugu soylenebilir. Bagka bir ifadeyle, saglikli bir okul ikliminde, okulun
tiim paydaslar1 kendini sosyal, fiziksel ve duygusal giivende hisseder (Bulug, 2013).
Okul iklimi okul ortamindaki tiim sosyal dinamiklerle yakindan iliskilidir (Uline ve
Tschannen- Moran, 2008).

Havnes, Emmons ve Ben-Avie (1997) okul ikliminin 6grencilerin bilissel sosyal ve
psikolojik gelisimlerine giiglii bir etkisi oldugunu ve okul ikliminin okul toplulugunda
yer alan bireyler arasinda etkilesimin stirdiiriilebilirligini ve iletisimin kalitesini yansit-
tigini ileri stirmektedirler. Calik ve Kurt (2010) okul ikliminin okulun uygulamalarin-
daki dnemine dikkat ¢ekmisler ve okulun tiim paydaslarinin tutum ve davranislarina
etkilerine deginmislerdir. Okullarda bireylerin performanslarini belirleyen etmenler
bireylerin kisiliklerinin yani sira orgiitsel ortamlardir. Zira olumlu ve ya olumsuz okul
ikliminin 6gretmenlerin ¢alisma ortamina olan etkileri yadsmnamaz (Hoy, Tarter ve
Kottkamp, 1991).

Okul iklimlerinin orgiitte calisanlarin davranislar tizerinde etkileri diistintildii-
glinde okul iklimlerinin analizinin olduk¢a Onemli oldugu soylenebilir (Anderson,
1982). Bu noktada okullarda tiim paydaslar: etkileyen iki tiir iklimden bahsedilebilir.
Acik iklim hem okul yoneticilerinin hem de okul kadrosunun arasinda agik bir sekilde
gerceklesen; okul yoneticilerinin 6gretmenleri dinledigi, 6gretmenlerin ¢alismalarini
destekledigi ve 0gretmenlere 6zerklik taniyan meslektaslar arasinda yiiksek diizeyde
etkilesimin oldugu ve igbirligine dayal1 bir ortamin oldugu okul toplumlaridir (Hoy ve
Miskel, 2015). Diger taraftan kapal: iklime dayal1 okul toplumlarinda, destekleyici olma-

yan miidiir davraniglari, 6gretmene gereksiz is yiikii soz konusudur.

Alanyazinda okul ikliminin boyutlandirilmasina yonelik ¢alismalarda mevcut-
tur (Hoy ve Forsyth, 1986; Hoy, Tarter ve Kottkamp, 1991; Hoy ve Tarter, 1997). Bun-
lardan birinde okul ikliminin boyutlar1 olarak sunlar siralanmistir (Hoy ve Miskel,
2015).

Destekleyici miidiir davranisi: Bu boyutta, yapici elestiriler yapan 6gretmeni
dinleyen, Onerilere agik, 6gretmeni destekleyip ¢alismalarini 6ven miidiir davranisi s6z

konusudur.
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Emredici miidiir davranisi: Bu boyutta, 6gretmenin yaptig1 ¢calismalar1 siki bir
sekilde kontrol edip takip eden, otokratik davranis sergileyen miidiir davranisindan
bahsedilebilir.

Kisitlayict miidiir davramst: Ogretmenlere gereksiz igler yiikleyen, 6gretmenleri

kisitlayan ve 6zerkligi desteklemeyen miidiir davranisi s6z konusudur.

Meslektaglar arasi igbirlik¢i 6gretmen davranis:: @gretmenler arast isbirligi ve
mesleki gelisim desteklenmektedir. Ogretmenler birbirlerine yardimci olup meslektag-

lar aras1 saygi1 s6z konusudur.

Samimi dgretmen davranisi: Ogretmenler arasinda samimi iliskilerin oldugu,
sosyal ortamlarda Ogretmenlerin bir araya geldigi, yakin arkadaslhiklarin oldugu or-

tamdan bahsedilebilir.

Umursamaz 6gretmen davranisi: Meslektaslar aras elestiriye ve olumsuz dav-
ranislara odaklanilmis, zaman doldurma olarak ise yaklasan, profesyonellikten uzak

O0gretmen davranisidir.

Alan yazinda okul ikliminin okulun paydaslarimin tizerinde etkisi oldugu igin
okul iklimlerinin analizi onemlidir (Anderson, 1982). Okul iklimlerinin analizinde iki
bakis agis1 s6z konusudur. Agik okul iklimi okul paydaslarinin davramslar: agikliga ve
gercege dayalidir. Okul yoneticileri destekleyicidir, 6gretmenlere 6zerklik verilmistir
ve kolaylastiricl liderlik davranigi sergilenmektedir. Okulun 6gretmenleri arasinda
mesleki etkilesim oldukga yiiksektir ve mesleki igbirligi yapilir (Hoy ve Miskel, 2015).
Diger taraftan kapali okul iklimlerinde okul yonetimleri kontrole dayalidir, gereksiz is
yiikii ve giivensizlik s6z konusudur. Kapali iklime dayali okul toplumlarinda 6gret-
menler arasinda siiphe ve giivensizlik hakimdir. Engelleyici, kuruma adanmayan 6g-

retmen iletisimi s6z konusudur (Lunenburg ve Ornstein, 2013).
Ogretmen Yabancilasmasi

Yabancilasma kavrami gesitli alanlarda ele alinmis ve yabancilasma ile ilgili ge-
sitli arastirmalar yapilmistir. Alanyazinda 6gretmen yabancilagsmasinin evrensel bir
taniminin yapilmasi zordur (Zielinski ve Hoy, 1983). Dolayisiyla yabancilagsma kavra-
minin degisik tanimlar1 s6z konusudur. Yabancilagsma bireyin sosyal, kiiltiirel ve dogal
cevresine uyum saglayamamas: (Kongar,1979); ve bireylerin toplumsal degerlerinden
ve kurallarindan uzaklagmas: (Ergil, 1978) olarak betimlenmektedir. Zira, yabancilas-
ma insanlik tarihi kadar eski bir olgu ve insanlarin dogumundan itibaren yasadig: bir
duygudur (Hegel, 1986). Dolayisiyla yabancilasma kavrami dini, felsefi, ekonomik,

sosyal ve psikolojik alanlarda ele alinmis ve bu konuda gesitli arastirmalar yapilmistir.

Alanyazinda orgiitlerde yabancilasma yasayan bireylere doniik yapilan boyut-

landirma galismalar1 s6z konudur. Bu c¢alismalardan biride Seeman tarafindan (1959)
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yapilmigtir. Yabancilasmaya yonelik yapilan boyutlandirma calismasinda, yabancilas-
ma giigsiizliik, anlamsizlik, kuralsizlik toplumsal yalittm ve kendine yabancilagsma
boyutlarinda ele alinmaktadir. Anlamsizlik boyutunda birey yaptig1 ise anlam vereme-
me hissi yasamaktadir (Seeman, 1959). Yabancilasma kisinin orgiitle baglarinin kop-
mas ve bireye 6gretilen dogrularla kisinin baginin kopmasi ve bireyin neye inanacagi-
na karar verememesi olarak da tanimlanmaktadir (Kuru, 2009). Zira, Elma (2003) bire-
yin igsinin kontroliinii kaybetmesi, kararlarda s6z sahibi olamamasi, yaptig: islerin siki
bir sekilde denetlenmesi, ¢alisanin yaraticithiginin engellenmesi, ast tist iligkilerindeki
keskin smirlar ve agir1 biirokrasi calisanlarda anlamsizlik duygusuna sebep olacagini

ifade etmistir.

Giigsiizliik bireyin kendi yasantisinin kontroliinii kaybetmesi ve bagkalar: tara-
findan yonetilir ve yonlendirilir hale gelmesidir (Marx, 1970). Baska bir anlatimla giic-
stizliik, bireyin istedigini elde edemeyecegi ve bireyin cevresi tarafindan yeterince des-
teklenmedigi algisindan kaynaklanan duygudur (Bayhan, 1997). Elma (2003) isgdren
yabancilasmasini; bireyin iirettigi tirtintinii tiim asamalarinda yer alamamasi, isiyle
ilgili yeterli bilgiye sahip olamamasi, teknolojiye uyum saglayamamasi, motivasyon
diistikligii, yaptigr isin takdir edilmemesi gibi etkenleri yabancilasmanin giigstizliik

boyutunun nedenleri olarak ele almaktadir.

Yabancilasmanin normsuzluk boyutunda ise bireye toplumca belirlenen kurallar
anlamli gelmemektedir (Bagaran, 1992). Baska bir ifadeyle normsuzluk, bireyin, toplum
tarafindan uygun goriilmeyen davranislar1 benimsemesidir (Yilmaz, 2020). Yalitilmislik
boyutunda bireyler igcinde bulundugu topluma giivenmez, iletisiminde samimiyetten
uzak ve asgari diizeyde iligkiler kurar (Seeman, 1959). Kendine yabancilasma boyutunda
ise birey digsal odiiller i¢in bir seyleri yapmakta is tatmini yasamamakta yaptig1 isi
icsellestirmemektedir (Seeman, 1959). Is ortammda kendini ortaya koyamayan, igsel
anlamini bulamayan insan kendini gergeklestirememesinden dolay1 kendine yabanci-

lasmaya baslar (Minibas, 1993).

Egitim kurumlar1 da yasanan degisim ve doniistimle bas etmeye ¢alisan ve tek-
nik 6ziinii egitim 6gretim faaliyetlerinin olusturdugu ve insan unsurunun 6ne ¢iktig
kurumlardir. Okullarin amaglarina ulagmasindaki anahtar unsur 6gretmendir. Ogret-
menin egitim Ogretim etkinliklerinde gesitli gorevleri vardir (Bursalioglu, 2016). Okulu
amaglarina ulastirmada 6gretmenin iistlendigi rol ¢ok 6nemlidir (Sisman, 2002). Egitim
hizmeti 0gretmenden bagimsiz diisiiniilemez ve bu baglamda Ogretmen okullarin

onemli isgorenidir (Basaran, 2000).

Glintimiizde 6gretmenligin, yiliksek oranda biirokratik hesap verebilirlik kav-
ramlarina odaklanan ve ogretmenlere entelektiiel, duygusal ve fiziksel olarak olaga-
niistii talepler yiikleyen bir meslek haline geldigi sdylenebilir (Sachs, 2003). Ogretmen-
lik meslegi yonetiminden, 6grencilerden, ebeveynlerden ve hatta kendilerine yiiklenen
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igsel taleplerden gelen isteklerle genellikle stresli bir meslektir (Greenglass ve Burke,
2003). Ogretmenler toplumun okul y&neticilerinin velilerin grencilerin beklentilerine
cevap verirken olumsuz bazi1 duygularda yasayabilmektedir. Bu duygulardan biride
ogretmenlerin yasadig1 mesleki yabancilasmadir (Elma, 2003). Baska bir anlatimla, 6g-
retmenlerin karsilastig1 stresli kosullarla miicadele etme ihtiyaci biiyiik bir endise kay-
nagidir, bu kosullar 6gretmende yabancilasma olgusuna yol agma egilimindedir (Soza,
2015).

Bazi1 okullarda, profesyoneller arasinda sik sik pedagojik alisveris ile karakteri-
ze olan, agik iklime sahip olsalar da (Goodlad, 1983; Little, 1982), ¢cogu okul az profes-
yonel akran diyalogu veya 6gretmen ve miidiir arasinda etkilesimdeki sorunlar veya
sturliliklar nedeniyle kapali iklimler olarak tanimlanir. Iklimi saghkli olmayan okul-
larda 6gretmen yabancilagsmasmin yiiksek olacagi sdylenebilir. Yabancilasma yasayan
Ogretmenlerin isine karsi olusuz tutum gelistirmesi muhtemel bir sonugtur. Yapilan bu
calismada ise Seeman’in (1959) kavramsallastirdig1 yabancilasma boyutlari; anlamsiz-
lik, giigsiizliik, yalitilmighk boyutlar ile okula yabancilasma boyutu esas alinarak dort

boyutta ele alinmistir (Elma, 2003).
Arastirmanin Amaci

Bu aragtirma oOrgiitsel iklim ve 6gretmen yabancilagsmasi arasindaki iligki ince-

lemeyi amaglamaktadir. Bu kapsamda asagidaki sorulara yanit aranacaktir:
1. Orgiitsel iklim ile &gretmen yabancilasmast arasinda anlamli bir iliski var midir?

2. Orgiitsel iklim boyutlar1 6gretmen yabancilagsmasinin anlamh bir yordayicist midir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu arastirmada iliskisel tarama modelinde kurgulanmis nicel bir arastirmadir.
lligkisel tarama modeli, iki veya daha fazla degisken arasinda birlikte degisim olup
olmadigimi belirlemeyi amaclamaktadir (Karasar, 2008). iliskisel tarama yonteminde
tasarlanan oOrgiitsel iklim ile 6gretmen yabancilagmas: aragtirmasinin bagimli degiske-
nini 6gretmen yabancilasmasi olustururken, bagimsiz degiskenini orgiitsel iklim olus-

turmaktadir.
Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Karabiik ili Merkez ve Saf-
ranbolu ilgesinde gorev yapan Milli Egitim Bakanligina bagh anaokulu, ilkokul, ortao-
kul ve lisede gorev yapmakta olan toplam 2926 6gretmenden olusmaktadir. (Karabiik

Meb, 2021). Arastirmanin orneklem grubunu Karabiik ili Merkez ilge, Safranbolu ilge-
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sinde, gorev yapmakta olan Milli Egitim Bakanligi'na bagl 6gretmenler olusturmakta-
dir. Tleler ve okullar segkisiz 6rnekleme kullamlarak belirlenmistir. Bu iki ilgede top-
lam 2926 6gretmen gorev yapmaktadir. Bu 0gretmenler, “basit seckisiz drnekleme”
yontemi ile 6rnekleme dahil edilmislerdir. Basit seckisiz 6rnekleme evrende her bir
katilimeimin esit olarak segilme hakkina sahip oldugu érneklem yontemidir (Oztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012). Yazicioglu ve Erdogan’a (2004) gore o=
0.05 igin arastirmanin orneklem biiytiikliigiine bakildiginda 340 kisiden olusmasi gerek-
tigi goriilmektedir. Yapilan arastirmanin giivenirligini artirmak igin 6rneklem grubunu
bu iki ilgede anaokulu, ilkokul, ortaokul, lise ve dengi farkli okul tiiriinde gorev yap-

makta olan 446 6gretmen olusturmaktadir.

Tablo 1. Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin Cesitli Degiskenlere Iliskin Dagilim1

Degiskenler Kategoriler N %
L 1. Kadin 264 59.2
1. Cinsiyet
2. Erkek 182 40.8
Toplam 446 100
1. Okul 6ncesi 42 9
2. Gorev yapmakta 2. Ogzel egitim 33 7
oldugu okul tii- 3. llkokul 73 16
ru 4. Ortaokul 97 21
5. Lise 201 45
Toplam 446 100
1. 05 26 5.8
3. Mesleki Kidem 2 >l 4 -
3. 11-15 97 21.7
4. 16- 282 63.1
Toplam 446 100
1. Sayisal ders 6gretmeni 71 15.9
2. SoOzel ders 0gretmeni 108 242
3. Smif 6gretmeni 73 16.3
4. Brans .
4. Uyg. ders Ogret. 37 8.3
5. Miizik, resim, beden egt 29 6.5
6. Diger 128 23.4
Toplam 446 100

Katilimcilarin 264’1 kadin (%59.2). 182’si (%40.8) erkektir. Arastirmaya okul on-
cesi 42 (%9) ozel egitim 33 (%7), ilkokul 73 (%16), ortaokul 97 (%21) ve 201 (%45) lise
Ogretmeni katilmistir. Arastirmaya katilanlarin 26’sinin (%5.8) kidemi 0-5, 41'inin
(%9.2) 5-11, 97 (%21.7) 11-15 ve 282 (63.1) 16 yil ve tizerinde oldugu goriilmektedir.
Aragtirmaya katilan O6gretmenlerin brans dagilimi ise sayisal ders Ogretmeni 71
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(%15.9), sozel ders 6gretmeni 108 (24.2), smif 6gretmeni 73 (%16.3), uygulamali ders
ogretmeni 37 (%8.3), resim, miizik, beden egt 29 (%6.5) ve bu branglar disinda da 128
(%23.4) 6gretmenin arastirmaya katildi1 goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gret-

menlerin gesitli degiskenlere ait dagilimi Tablo 1’de verilmistir.
Veri Toplama Araclar

Arastirmada veriler {i¢ boliimden olusan veri toplama aracit kullanilarak toplan-
mustir. Bunlar; kisisel bilgiler boliimii, 6gretmen yabancilasmas: 6lgegi ve Orgiit iklimi
olcegidir.

Kisisel Bilgiler Boliimii

Veri toplama aracinin ilk boliimiinii 6gretmenlerin cinsiyet, okul tiirti, kidem ve

brans degiskenlerini kapsayan kisisel bilgiler boliimii olugsmaktadir.
Ogretmen Yabancilagmast Olgegi

Veri toplama aracinin ikinci boliimiinde Elma (2003) tarafindan gelistirilen 6g-
retmen yabancilasmas1 Olgegine yer verilmistir. Elma (2003) tarafindan gelistirilen 6l-
cekte 38 madde yer almaktadir. Olcekte “gligstizliik, anlamsizlik, yalitilmishk ve okula
yabancilasma” olmak {izere dort boyuttan olusmaktadir. Olgekte (1) Higbir Zaman, (2)
Nadiren, (3) Bazen, (4) Cogu Zaman ve (5) Her Zaman seklinde ifade edilen 5'li derece-
lendirme kullanilmistir. Olcekte yer alan ilk 10 sorudaki maddeler giigsiizliik, 11.ve 21
dahil maddeler anlamsizlik, 22-31 maddeler yalitilmislik, 32-38 maddeler ise okul ya-
bancilagmasia ait 6gretmen goriislerini dlgmektedir. Ogretmen yabancilagmasi dlgegi
dort boyut olarak saptanmistir (Elma, 2003). Ol(;egin madde toplam kolerasyonlar1
incelendiginde birinci boyutunu olusturan giigstizlitk boyutu .45 ile .75 arasinda; ikinci
boyutu olan anlamsizlik boyutu .41 ile .69 arasinda; {iglincii boyut yalitilmislik boyutu
34 ile .61 ve dordiincii boyut olan okula yabancilasma boyutu .21 ile .41 arasinda degi-
sen madde toplam korelasyona sahip oldugu goriilmektedir. Ise yabancilasma olge-
ginde, giigsiizlitk boyutu agikladig1 varyans oraninin %12.6, ikinci faktor olan anlam-
sizlik boyutunun %11.7, tiglincii faktor yalitilmishik boyutunun %10.7 ve doérdiincii
faktor okula yabancilasma boyutunun %?7.4 toplamda aciklanan varyans oranmin %
42.4 oldugu goriilmektedir. Olgeginin i¢ tutarlik katsayilarina bakildiginda giigsiizliik
boyutunun i¢ tutarlik katsayisi .86, anlamsizlik boyutunun .84, giigsiizliik boyutunun
.80 ve okula yabancilasa boyutunun .62 oldugu goriilmektedir (Elma, 2003). Yapilan bu
arastirmada kullanilan 6lcek ile elde edilen veriler {izerinde yapilan agimlayici faktor
analizi sonucunda oOlgegin giigsiizliik, anlamsizlik, yalitilmislik ve okula yabancilasma
olmak iizere dért alt boyutta toplandig1 goriilmektedir. Olgekten faktor yiik degeri
diisiik olmasindan dolay1 2, 4, 5, 7 ve 30. maddeler olgekten ¢ikartilmistir. Cikartilan bu
maddeler sonucunda olgekte aciklanan varyans %54.45 olarak bulunmustur. Olgegin

madde toplam kolerasyonlar1 incelendiginde birinci boyutunu olusturan giigsiizliik

www. inesjournal.com




Yy

Egitim Kurumlarinda Okul iklimi ve Ogretmen Yabancilasmasinin Incelenmesi 148

boyutu .86 ile .88 arasinda; ikinci boyutu olan anlamsizlik boyutu .92 ile .93 arasinda;
tigiincii faktor yalitilmishk boyutu .86 ile .88 ve dordiincii faktor olan okula yabanci-
lasma boyutu .65 ile .71 arasinda degisen madde toplam korelasyona sahip oldugu
goriilmektedir. Olgeginin i¢ tutarlik katsayilarina bakildiginda giigsiizliik boyutunun ig
tutarlik katsayisi .86, anlamsizlik boyutunun .93, yalitilmislik boyutunun .88 ve okula
yabancilasa boyutunun .72 oldugu goriilmektedir. Olgegin tamaminin i¢ tutarhilik kat-

sayisinin da .90 oldugu goriilmektedir.
Orgiitsel iklim Olgegi

Bu 6lcek, Yilmaz ve Altinkurt (2013) tarafindan uyarlanmistir. Olgekte (1) “Na-
diren olur” ve (4) “Cok sik olur” arasinda ifade edilen 4 lii derecelendirme kullanilmis-
tir. Olgek, alti boyuttan olusmaktadir. Bu boyutlar “Destekleyici Miidiir Davranigt”,
“Emredici Miidiir Davranigt”, “Kisitlayict Miidiir Davranigt”, “Samimi Ogretmen Dav-
ranis1”, “Meslektaslar Arasi Isbirlikci Ogretmen Davranis1” ve “Umursamaz Ogretmen
Davranigi” olarak gruplandirilmistir. Olgek 39 maddeden yer almaktadir. Destekleyici
Midir Davranist boyutunda 9, Emredici Miidiir Davranis1 boyutunda 7, Kisitlayic
Miidiir Davranigi boyutunda 5, Samimi Ogretmen Davranisi boyutunda 7, Meslektas-
lar Aras Isbirlikci Ogretmen Davranist boyutunda 7, Umursamaz Ogretmen Davranist
boyutunda 4 madde yer almaktadir. Olgegin madde toplam korelasyonlar1 incelendi-
ginde birinci boyutunu olusturan “Destekleyici Miidiir Davranig1” .0.46 ile 0.82 arasin-
da; ikinci boyutu olan “Emredici Miidiir Davranig1” 0.50 ile 0.82 arasinda; {igiincii bo-
yutu olan “Kisitlayic1 Miidiir Davranis1” 0.52 ile 0.72 arasinda; dordiincii boyutu olan
“Samimi Ogretmen Davranig1” 0.47 ile 0.81 arasinda; besinci boyutu olan “Meslektaglar
Arasi Isbirlikci Ogretmen Davranist” 0.49 ile 0.78 arasinda; altinci boyutu olan “Umur-
samaz Ogretmen Davranis1” 0.47 ile 0.82 arasinda degisen madde toplam korelasyona
sahip oldugu goriilmektedir. Orgiitsel iklim dlgeginde, birinci boyutun agikladig1 var-
yans % 12.80’, 6lgegin ikinci boyutu olan Emredici Miidiir Davranis1 agikladig1 varyans
% 8.43, olgegin tigiincii boyutu olan kisitlayict miidiir davramsi boyutunun agikladig:
varyans % 6.20°, dlgegin dordiincii boyutunun agikladig1 varyans % 9.24, dlgegin be-
sinci boyutu olan meslektaglar arasi igbirlik¢i 6gretmen davranigi boyutunun agikladig:
varyans % 8.32, 6lgegin son boyutu umursamaz 6gretmen davranisi boyutunun acikla-
dig1 varyans % 6.0, toplamda agiklanan varyans oraninin % 51 oldugu goriilmektedir.

Yapilan bu arastirmada kullanilan 6lgek ile elde edilen veriler tizerinde yapilan
agimlayici faktor analizi sonucunda 6lgegin “Destekleyici Miuidiir Davranis1”, “Emredi-
ci Midiir Davranmis1”, “Kisitlayict Miidiir Davranis1”, “Samimi C)gretmen Davranigt”,
“Meslektaslar Arasi Isbirlik¢i Ogretmen Davranisi” ve “Umursamaz Ogretmen Davra-
nig1” olarak 6 alt boyutta toplandig1 goriilmektedir. Olgekten faktor yiik degeri diisiik
olmasindan dolay1 6, 10, 20, 22, 30 ve 36. maddeler 6lgekten ¢ikartilmistir. Cikartilan bu
maddeler sonucunda dlgekte agiklanan varyans %57.57 olarak bulunmustur. Olgegin
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madde toplam kolerasyonlar1 incelendiginde birinci boyutunu olusturan destekleyici
midiir davranigi boyutu .87 ile .89 arasinda; ikinci boyutu olan emredici miidiir dav-
ranis1 boyutunun .72 ile .79 arasinda; tictincti faktor kisitlayict miidiir davranisi boyutu
71 ile .77 ve dordiincii faktor olan samimi 6gretmen davranisi boyutu .85 ile .88 ara-
sinda, isbirlik¢i 6gretmen davranisinin .70, .78 arasinda, umursamaz 6gretmen davra-
niginin .50, .55 degisen madde toplam korelasyona sahip oldugu goriilmektedir. Olge-
ginin i¢ tutarhik katsayilarma bakildiginda destekleyici miidiir davranis: boyutunun ig
tutarlik katsayisit .89, emredici miidiir davranist boyutunun .79, kisitlayict miidiir dav-
ranisl boyutunun .79, samimi 6gretmen davranisi boyutunun .89, isbirlik¢i 6gretmen
davramiginin .77, umursamaz dgretmen davraniginin .62 oldugu gériilmektedir. Olge-

gin tamaminin i¢ tutarlilik katsayisinin da .80 oldugu goriilmektedir.
Verilerin Analizi

Aragtirma verileri toplandiktan sonra gecerli olan 446 adet veri toplama aracin-
dan elde edilen veriler dogrultusunda istatistiksel analiz yapilmadan 6nce eksik deger-
ler belirlenmis ve ortalama deger atanmistir. Eksik veri girisi islemi tamamlandiktan
sonra verilerin normalligi test edilmis ve Durbin-Watson degeri 1,97 olarak bulunmus-
tur. Analiz asamasinda, kosul durum indeksi (CI) varyans sisirme faktorii (VIF) deger-
leri ve toleranslar agisindan incelenmistir. VIF degerlerinin 2'in altinda oldugu ve tole-
rans degerlerinin sifira yaklasan degerlere sahip olmadig1 goriildii. Normallik testinin
son asamasinda verilerin ¢arpiklik ve basiklik degerleri incelenmis ve 6gretmen yaban-
cilasmas1 igin giigsiizlitk boyutunda (.46)-(-42), anlamsizlik boyutunda(.1.57)-(1.6),
yalitilmishk boyutunda (.99)-(.23), okula yabancilasma boyutunda (-.59)-(.23) oldugu
goriilmektedir. Okul iklimi 6lgeginin verilerin garpiklik ve basiklik degerleri incelen-
mis ve destekleyici miidiir davranisi boyutunun (-.82), (-27), emredici miidiir davranisi
boyutunun (.31) - (-.91), kisitlayict miidiir davranist boyutunun (.11)-(-.91), samimi 6g-
retmen davranist boyutunun (.12)-(-1.09), isbirlik¢i 0gretmen davramisinin (-.1.3)-(-
1.18), umursamaz O0gretmen davranisinin (.54)- (.46), oldugu goriilmektedir. Verilerin
basiklik ve carpiklik degerlerinin -2 ile +2 arasinda degistigini gostermistir. Alanyazin-
da basiklik ve carpiklikla ilgili degerlerin farkli araliklarda degerlendirildigi goriilmek-
tedir. Kalayc1 (2009), carpiklik ve basiklik degerlerinin (+3) ile (-3) arasinda degismesi-
nin verilerin normal dagildigini gosterdigini belirtmektedir. 446 Glgekten elde edilen
veriler, Olceklerin gecerliligini ve giivenilirli§ini analiz etmek icin kullanilmistir. Nor-
mallik analizleri yapilmistir. Orgiitsel iklim Slceginin ve alt boyutlarinin ortalama de-
gerleri belirlenmis ve 0gretmen yabancilasma Olgeginin ortalamas: da bulunmustur.
Degiskenler arasindaki iligkiyi belirlemek i¢in korelasyon analizi yapilmistir. Orgiitsel
iklim 6lgeginin 6gretmen yabancilagsmasi tizerindeki yordayic giictinii belirlemek igin
coklu dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Ogretmen yabancilasmasi bagimli degis-
ken, bagimsiz degiskenler orgiitsel iklim 6lgegi ve Orgiitsel iklim 6lgeginin alt boyutlar:
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(Destekleyici miidiir davranisi, Emredici miidiir davranisi, Kisitlayict miidiir davrani-
s1, Samimi dgretmen davranigi, Isbirlik¢i 6gretmen davranisi, Umursamaz dgretmen
davranisi) olarak kabul edilmistir. Regresyon analizlerini yorumlamak i¢in Standardize
Beta (B) katsayilar1 incelenmis ve anlamliliklar: igin t-testi sonuglari incelenmistir.

Onem diizeyi veriler p <0.05 olarak belirlenmistir.

BULGULAR
Orgiitsel iklim ile Ogretmen Yabancilasmasi

Tablo 2'de 6gretmenlerin Orgiitsel iklim hakkindaki algilarini ve 6gretmen ya-

bancilagsma diizeylerinin dagilimini gostermektedir.

Tablo 2. Orgiitsel iklim ve 6¢retmen yabancilasmast

Degiskenler S Cronbach’s Alpha
X

Ogretmen Yabancilasmast .89
Gugsuizluk 242 .90 .89
Anlamsizlik 1.63 .69 .93
Yalitilmislik 1.94 .76 .88
Okula Yabancilasma 3.44 .68 71

Orgiitsel Iklim .80
Destekeleyici Miidiir Davranist =~ 2.97 .80 .89
Emredici Miidiir Davranisi 2.55 .82 .79
Kisitlayic1 Miidiir Davranisi 2.39 .89 .79
Samimi Ogretmen Davranisi 2.63 91 .88
Isbirlikci Ogretmen Davranist 3.31 .64 .76
Umursamaz Ogretmen Davranisi 2.01 .79 .62

Tablo 2 incelendiginde, 0gretmenlerin 6gretmen yabancilasmasinin okula
yabancilasma boyutuna iliskin algilarmin ( X = 3.44), gligstizliik ( X = 2.42), yali-
tilmishik ( X = 1.94) ve anlamsizlik( X = 1.63) boyutlarina gore daha yiiksek oldu-
gu goriilmektedir. Ogretmenlerin rgiitsel iklime yonelik algilarina bakildiginda
isbirlik¢i 6gretmen ( X = 3.31) davranis1 boyutu en yiiksek ortalamaya, umursa-
maz Ogretmen davranig: ( X = 2.01) boyutu en diisiik ortalamaya sahiptir. Stan-

dart sapma degerleri incelendiginde 6gretmen yabancilasmas: boyutlarinda, en
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homojen degerlendirmenin okula yabancilasma (S = .68) boyutunda oldugu go-

riilmektedir. Orgiitsel iklimin alt boyutlar1 incelendiginde ise isbirlik¢i 6gretmen

(S = .64) ile en benzer dagilimi sergilerken, samimi 6gretmen (S = .91) ile hetero-

jen bir dagilim sergiledigi sdylenebilir. Bagka bir ifadeyle, calismada 6gretmen-

lerin 6gretmen yabancilagsmasina iligkin algilarinin okula yabancilasma boyu-

tunda en yiiksek diizeyde, anlamsizlik boyutunda ise en diisiik diizeyde olustu-

gu goriilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin, orgiitsel iklimde en fazla isbirlikgi ez az

ise umursamaz o0gretmen davranisinda algiya sahip oldugu gortilmektedir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin yabancilasma algilar1 ile okul iklimi

arasindaki iliskiler i¢in korelasyon katsayilar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Orgiitsel iklimi ve Ogretmen Yabancilasmasi Arasindaki Iliski

Degiskenler 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
407
1.Gligstizlik - 677 .67 -.22" -47 .03 40" -297 -35" |
2.Anlamsizlik - 30°
- 58" =307 -25% 02 25" 177 -23"
2
3. Yalitilmighik .04 34"
-21" -.35%* . 237 447 -427
4.Okula .01
16%* -.030 .20" .090 -.08
Yabancilasma
5. Destekleyici -
Midiir Dvr. 217 417 200
.010 .020™ .
6. Emredici Mudiir
9% .020 .072 .054
Dvr.
7. Kisitlayic1 Miidiir
-.025 -.059 .44~
Dvr.
8. Samimi Ogretmen
41" -.089
Dvr.
9.Isbirlik¢i Ogretmen o5
Dvr. '
10.Umursamaz
Ogr.Dvr.

*p<.0L;p<*.05

Orgiitsel iklim ve dgretmen yabancilasmasi arasindaki iliskiyi gdsteren

Tablo 3 incelendiginde, gii¢siizliik boyutu ile samimi 6gretmen davranis: (r = -
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.29, p <.01), igbirlik¢i 6gretmen davranis: (r = -.29, p < .01) negatif yonlii ve kisit-
layic1 miidiir davranisi (r = .40, p<.01) ile umursamaz 6gretmen davraniginmn (r
= .40, p < .01) pozitif yoénlii anlaml bir iligki iginde oldugu goriilmektedir. Og-
retmen yabancilasmasi anlamsizlik boyutu destekleyici miidiir davranis: (r = -
.25, p <.01) negatif, kisitlayic1 miidiir davramsi (v = .25, p < .01) ile pozitif yonlii,
samimi 6gretmen davranisi (r = -.17 , p <.01) isbirlik¢i 6gretmen davrams: (r = -
.23, p < .01) ile negatif yonlii bir iliski ve umursamaz 6gretmen davranis: (r =
.30, p < .01) arasinda pozitif yonde bir iliski goriilmektedir. Yalitilmishk boyu-
tuna bakildiginda ise destekleyici miidiir davranis: (r = - .35, p <.01), samimi 6g-
retmen davranisi (v = -.44, p <.05), isbirlik¢i 6gretmen davranis: (v = -.42, p <.05)
ile negatif yonde kisitlayict miidiir davranig: (r = .23, p <.05) ve umursamaz 68-
retmen davranis1 (v = .34, p < .05) arasinda pozitif yonde iligkili oldugu goriil-
mektedir. Ogretmen yabancilasmasinin son boyutu olan okula yabancilasma
boyutu ile destekleyici miidiir davranisi (r = .16, p < .05) ve samimi ogretmen
davranisi (r = .20, p < .05) arasinda pozitif yonlii iliski vardir. Arastirma bulgu-
larina gore okul ikliminin samimi O6gretmen davranis: ile isbirlik¢i 6gretmen
davranisinin 6gretmen yabancilasmasimin yahtilmis boyutuyla en yiiksek dii-
zeyde anlamsizlik boyutuyla en diisiik diizeyde iligkili oldugu seklinde yorum-

lanabilir.

Tablo 4’te Ogretmen yabancilagmasinin giigsiizliik, anlamsizlik, yalitilmis-
lik ve okula yabancilasma boyutlarinda orgiitsel iklimin ¢oklu dogrusal regres-

yon analizi sonuglar1 sunulmustur.

Tablo 4. Ogretmen yabancilasmasinin giicsiizliik, anlamsizlik, yalitilmis-
lik ve okula yabancilasma boyutlarinda orgiitsel iklim boyutlarinin ¢oklu dog-

rusal regresyon analizi sonuglar

O. Yabancilas-

Giigsiizliik Anlamsizlikb Yalitilmiglike
ma ¢

Degiskenler S t p P t p P t p B t P

Sabit 13.35 .00 8.69 .00 14.28 .00 12.57 .00
Destekleyici - - -
-740 .00 2.6 .00 35 .00 .14 273 .00

Mdr Dvr. 31 .13 .15
Emredici - - -
o -59 56 22 03 .79 43 01 30 .77
Miudur Dvr. .02 .06 1.22
Kisitlayic

25 58 00 .15 305 .00 .09 195 .05 .02 38 .70
Mudur Dvr.
Samimi - - - -
v, -3.8 .00 .06 =742 .00 .19 3.83 .00
Ogrt.Dvr. .15 .09 1.87 31
igbirlikgi - -10 .03 - - 12 - 369 00 - -1.10 .27
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Ogrt Dvr .10 08 1.57 17 .06
Umursamaz -

. 20 457 .00 .18 354 .00 20 450 .00 -1.03 .30
Ogrt Dvr .06

“R=.63, R?=.40; F =48.40, p<.05
'R =.40, R*=.16; F =13.867, p < .05
¢R=.59, R?=.35; F=39.216, p < .05
dR=.25, R*=.06; F =4.73, p < .05

Tablo 4’te, 6gretmen yabancilasmasimin alt boyutlarindan giigsiizliikle or-
giitsel iklimin boyutlarinin; “destekleyici miidiir davranis1”, “emredici miidiir

/i /i

davranis1”, “kisitlayict miidiir davranis1”, “samimi 6gretmen davramsi1”, “isbirlik¢i
ogretmen davranis1”, “umursamaz 6gretmen davranig1” ile yordanmasina iliskin
regresyon modeli anlamlidir (R = .63, R2 = .40; p < .05). Orgiitsel iklime ait degis-
kenler, giigstizliik boyutundaki toplam varyansin % 40'1m agiklamaktadir. Bununla
birlikte 6gretmen yabancilasmasinin giigsiizliik boyutunu pozitif yonde ve anlamh
bir sekilde yordayan degiskenler destekleyici miidiir davranis1 (f =- .31, p < .05),
kisitlayict miidiir davrams: (B = .25, p <.05), samimi 6gretmen davranis: (3 = -.15, p
<.05), isbirlik¢i 6gretmen davranis: (8 = -.10, p < .05) ve umursamaz 0gretmen davranisi
(B = .20, p <.05) oldugu bulunmustur. Bagka bir anlatimla giigsiizliik boyutunun an-
lamli yordayicilarinin; 6rgiitsel iklim boyutlarindan “destekleyici miidiir davranis1”,
“emredici mudiir davramg1”, “kisitlayict miidiir davranig1”, “samimi Ogretmen
davranis1”, “isbirlik¢i 0gretmen davranis1”, “umursamaz ogretmen davranisinin”
oldugu; ancak gitigstizlitk boyutunu anlamli bir sekilde agiklamayan tek degiskenin
“emredici miidiir davranis1t” oldugu, diger degiskenlerden “destekleyici miidiir
davranis1”, “samimi Ogretmen davranis1”, “isbirlik¢i 6gretmen davranis1” Ogret-
men yabancilasmasinin giigsiizlitk boyutunu negatif yonde, “kisitlayici miuidiir
davranis1” giigsiizlitk boyutunu pozitif yonde anlamli sekilde agikladig1 soylenebi-

lir.

Tablo 4’te 6gretmen yabancilagsmasinin alt boyutlarindan anlamsizlik boyu-

tunu yordamasina iliskin kurulan regresyon modelinin (R = .40, R2 =.16; p < .05) Or-

/AT

glitsel iklim “destekleyici miidiir davranis1”, “emredici miidiir davrams1”, “kisitla-

7 “ 4 “”

yict miidiir davranist”, “samimi 0gretmen davranisi”, “isbirlik¢i 6gretmen davra-
nis1”, “umursamaz 6gretmen davranis1” ile birlikte anlamli oldugu goriilmektedir.
Orgiitsel iklim anlamsizlik boyutundaki toplam varyansin % 16’sin1 agiklamaktadir.
Bununla birlikte destekleyici miidiir davranist (8 = -.13, p < .05), “kisitlayic1 miidiir

davranis1” (f = .15, p < .05) ve “umursamaz 6gretmen davramismmn” (3 = .18, p < .05)
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ogretmen yabancilasmasinin anlamsizlik boyutunu anlaml bir sekilde yordayan de-
giskenler oldugu goriilmektedir. Diger bir ifadeyle, 6rgiitsel iklim boyutlarindan “des-

V/ATri

tekleyici muidiir davranis1”, “emredici miidiir davranis1”, “kisitlayict miidiir dav-
ranis1”, “samimi 6gretmen davrams1”, “isbirlik¢i 6gretmen davranis1”, “umursa-
maz Ogretmen davranmisinin” anlamsizlik boyutunu anlamli bir sekilde yordadigi
ve anlamsizlik boyutunu “kisitlayict miidiir davranis”, “umursamaz ogretmen davra-
nigmin” pozitif yonde anlamli bir sekilde agiklayan degiskenler oldugu ve negatif yon-
de anlaml sekilde agiklayan degiskenin ise “destekleyici miidiir davranisi” oldugu

goriilmektedir.

Tablo 4’te 6gretmen yabancilasmasinin alt boyutlarindan yalitilmishik boyu-
tunu yordanmasina iliskin kurulan regresyon modeli (R = .59, R2 = .35; p < .05) Or-

V7ari

giitsel iklim “destekleyici miidiir davranis1”, “emredici miidiir davrams1”, “kisitla-

/A7 /7]

yict miidiir davranis1”, “samimi 6gretmen davranis1”, “isbirlik¢i 6gretmen davra-
nis1”, “umursamaz 6gretmen davranis1” ile birlikte anlamli oldugu gortilmektedir.
Buna gore, orgiitsel iklim yalitilmishk boyutundaki toplam varyansin %35'ini acikla-
maktadir. Bununla birlikte yalitilmislik boyutunda destekleyici miidiir davranis: (f =
-.15, p <.05), samimi 6gretmen davrams: ( =-.31, p <.05), isbirlik¢i 6gretmen davra-
nis1 (B = -.17, p < .05), umursamaz 6gretmen (3 = .20, p < .05) davranis1 yalitilmislik
boyutunu anlamli bir bigimde yordayan degiskenler oldugu ortaya konmustur. Farkli

/AT

bir anlatimla, orgiitsel iklim boyutlarindan “destekleyici miidiir davrams1”, “emre-

/A7

dici miidiir davranis1”, “kisitlayict miidiir davranis1”, “samimi 6gretmen davrani-
s1”, “igbirlik¢i 6gretmen davranis1”, “umursamaz 6gretmen davranisinin” yalitil-
mishik boyutunun anlaml yordayicilar: oldugu ve arastirma bulgularina dayanilarak
yalitilmishk boyutunu pozitif yonde anlamli bir sekilde agiklayan degiskenin umursa-
maz Ogretmen davranist oldugu, destekleyici miidiir davranisi, samimi 6gretmen
davranisi, isbirlik¢i 6gretmen davranisin yalitilmishk boyutunun negatif yonde

anlamli yordayicilar: oldugu arastirma bulgularina gore sdylenilebilir.

Son olarak Tablo 4'te 6gretmen yabancilagmasinin alt boyutlarindan okula
yabancilasma boyutuna iliskin regresyon modelinin (R = .25, R2 = .06; p < .05) Orgtit-
sel iklim destekleyici miidiir davranisi, emredici miidiir davranisi, kisitlayict mii-
diir davranigi, samimi 0gretmen davranisi, isbirlik¢i 6gretmen davranisi, umursa-
maz Ogretmen davranigi ile birlikte anlamli bir sekilde yordadig goriilmektedir.
Buna gore, orgiitsel iklim okula yabancilasma boyutundaki toplam varyansin %06’ini
acgiklamaktadir. Okula yabancilasma boyutunu yordamasina iliskin regresyon mo-
delinin anlamli oldugu goriilmektedir ( R = .25, R? =.06; p < .05). Buna gore, orgiit-
sel iklim okula yabancilasma boyutundaki toplam varyansin %06'ini acgiklamaktadir.
Bununla birlikte okula yabancilasma boyutunda destekleyici miidiir davranis1 (3 =

.14, p < .05), samimi 6gretmen davranisi ( = .19, p <.05), okula yabancilasma boyutu-
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nu pozitif yonde ve anlamli bir bicimde yordayan degiskenler oldugu ortaya konmus-
tur. Farkli bir anlatimla, orgiitsel iklim boyutlarindan destekleyici miidiir davranisi,
emredici miidiir davranisi, kisitlayicit miidiir davranisi, samimi 6gretmen davrani-
s1, isbirlik¢i 0gretmen davranisi, umursamaz 6gretmen davranisinin yalitilmishk
boyutunun anlamli bir yordayicist oldugu ve arastirma bulgularina dayanilarak oku-
la yabancilasma boyutunu pozitif yonde anlamh bir sekilde agiklayan degiskenlerin

destekleyici miidiir davranisi, samimi 6gretmen davranisinin oldugu sdylenebilir.

TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada, orgiitsel iklim ile 6gretmen yabancilasmasi arasindaki iligki in-
celenmistir. Arastirma sonuglarma gore, orgiitsel iklim ile 6gretmen yabancilagmasinin
boyutlarmnin iliskili oldugu séylenebilir. Ayn1 zamanda mevcut arastirma, Orgiitsel
iklimim Ogretmen yabancilasmasimin bir agiklayicis1 olduguna ve 6gretmen yabanci-
lasmasinin boyutlarmin orgiitsel iklimin boyutlarinin anlamli agiklayicisi olduguna

yonelik bulgular sunmaktadir.

Bu arastirmada, ilk olarak orgiitsel iklim ile 6gretmen yabancilagsmasinin boyut-
lar1 arasindaki iligski incelenmistir. Arastirma sonuglari, orgiitsel iklim ve Ggretmen
yabancilasmasinin giigsiizliik, anlamsizlik, yalitilmislik ve okula yabancilasma boyut-
lar1 ile anlaml iligkiler verdigini gostermektedir. Ogretmenlerin &rgiitsel iklim ve ige
yabancilagsma algilar1 arasindaki iligkilerin incelendigi arastirma sonucunda; orgiitsel
iklim alt boyutlar1 agisindan en yiiksek ortalama isbirlik¢i 6gretmen davranmisinda
olurken, en diisiik ortalama umursamaz 6gretmen davranisi boyutunda oldugu go-
riilmektedir. Ogretmen yabancilasmasina iliskin dagilimlar incelendiginde en yiiksek
ortalama okula yabancilasma boyutunda gergeklesirken, en diisiik ortalama anlamsiz-
lik boyutunda goriilmektedir. Arastirmanin bu bulgular1 Asik, Dis ve Sayir (2020), Bas
(2012),Kesik ve Comert (2014) arastirma bulgulari ile ortiismektedir.

Orgiit Tklimi Olgegi'nin alt boyutlar1 ile Ogretmen Yabancilagsmasi Olgeginin alt
boyutlari arasinda anlaml iligkiler oldugu goriilmiistiir. Orgiit ikliminin 6gretmenlerin
tizerinde 6nemli etkilere sahip oldugu soylenebilir. Bagka bir anlatimla, orgiit iklimi
ogretmenler arasinda destekleyici, motive edici, igbirligini artirici, meslektagslar: ile
calismak ve etkilesim kurmak igin yol gosterici, 6gretmenlerin ruh halini olumlu ve
olumsuz etkiye sahip bir giictiir ( Hoy vd., 1990). Okullarin sahip oldugu agik veya
kapali ikliminde 6gretmen yabancilasmas: {izerinde etkili oldugu soylenebilir. Aras-
tirma sonuglarima gore 6gretmen yabancilasmasinin giigsiizliikk boyutunun kisitlayic
miidiir davranisi ve umursamaz 6gretmen davranisi pozitif, samimi 6gretmen ve igbir-
lik¢i 6gretmen davranisi ise negatif yonlii anlamli yordayici olan bilesenleridir. Okul

ikliminde, okul yoneticilerinin ve 6gretmenler arasindaki iletisimin etkisinin 6nemli
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oldugu diisiiniilebilir. Ogretmenlerin 6zerkligini kisitlayan, galigma ortamia siirekli
miidahale eden yoneticilerin ve isbirli§i noktasinda umursamaz davranan meslektasla-
rin oldugu okullarda 6gretmenler 6gretmen yabancilasmasmin giigsiizliik boyutunda
yabancilasma yasadiklari sdylenebilir. Tligkilerin samimi ve igbirligine dayali ortamlar-
da ise 6gretmenlerin kendi islerini daha iyi kontrol edecegi ve motivasyonlarinin diis-
meyecegi sOylenebilir. Arastirmanin bu sonucu DiPietro ve Pizam, 2008 tarafindan
yapilan arastirma sonuglarmi destekler niteliktedir. Zira, 6gretmenlerin ¢alisma ortam-
larinda, sosyal iligkiler giiclii degilse, 6gretmenler cok miidahaleye ugrarsa bu durum
ogretmenlerin ise yabancilasma diizeylerini de etkileyecektir. Arastirma sonuglarina
gore 0gretmen yabancilasmasinin anlamsizlik, yalitilmislik boyutunun kisitlayict mii-
diir davranisi ile umursamaz 6gretmen davranisi pozitif, isbirlik¢i 6gretmen davranisi,
samimi 0gretmen davranis1 ve destekleyici miidiir davranisi1 negatif yordayici bilesen-
leridir. Ayrica okula yabancilagsma boyutunun destekleyici miidiir davranisi ve samimi
O0gretmen davranisi pozitif yordayici bilesenidir. Bagka bir anlatimla, kisitlayici okul
iklimlerinde 6gretmenlerin birbirlerine yardim etmeleri ve isbirligi yapmalar1 zor ola-
cagl icin Ogretmenlerin yabancilasma yasayacaklari soylenebilir. Bu aymi zamanda,
kisitlayici iklimlerdeki okul miidiirlerinin 6gretmenler igin gereksiz rutinler ve gorev-
ler yarattig1 argiimaniyla da tutarhidir (Hoy ve Clover, 1986). Benzer bir arastirmada
Ayik, Dis ve Sayir (2020) 6gretmenlerin calistiklar1 okula isteyerek gitmemesi ogret-
menleri Orgiitsel amaglardan uzaklastiracak ve galistiklar: 6rgiite 6gretmenlerin katki-
larin1 azaltacaktir. Dolayisiyla, okullardaki tiim paydaslarmn saghkli bir okul iklimi

olusumuna katki saglamasi gerekmektedir.

Arastirma sonuglarina gore; orgiit iklimi 6lgeginin alt boyutlar: ise yabancilas-
ma Olgeginin alt boyutlarini anlamh diizeyde yordadigr goriilmiistiir. Okul iklimini
olusturmada okul yoneticilerinin 6nemli bir etkisi s6z konusudur (Dis ve Ayik, 2016).
Arastirma sonucuna gore, 0gretmenlerin yaptig1 calismalar: destekleyen, 6gretmenleri
kisitlamayan okul yoneticilerinin bulundugu egitim orgtitlerinde 6gretmenlerin moti-
vasyonlarinin oldukga yiiksek olacagi, orgiitsel amaglar1 gergeklestirmek icin ¢aba sarf
edecekleri, islerinin kontroliinii ellerinde bulunduracaklar1 ve yaptiklar: isin sorumlu-
lugunu iistlenecekleri sdylenebilir. Ogretmenlerin karara katilimi, zerk calisma ortam-
lar, ytikledikleri rolleri yerine getirmeleri ve 6gretmenin 6z saygilar1 da yabancilasma-
larini etkilemektedir (Brandon, Wang ve Hang, 1994). Baska bir ifadeyle, dgretmeni
karara katan, 6zerk ¢alisma ortami olusturabilen okul yoneticilerinin olusturdugu acik

iklimlerde 6gretmenlerin daha az yabancilasma yasayacaklar1 sdylenebilir.

Bagka bir arastirmanin (Dobbs, Arnold ve Doctoroff, 2004) sonuglart mevcut
arastirma bulgularini destekler niteliktedir. Zira, okul iklimi kapsaminda degerlendiri-
len yonetici destegi, 6diil sistemini varligi, ¢calisanlar arasindaki isbirligi ve samimiye-

tin egitimin niteligini etkiledigi diisiiniilmektedir. Ayrica yapilan arastirmalar orgiitte
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calisanlar arasinda isbirligi, meslektaslar arasi destek ve samimiyet olumlu calisma
ortam1 olusumunda 6nemli degiskenler oldugunu gostermektedir (Cemaloglu ve Sa-
hin, 2007; Memduhoglu ve Seker, 2010). Ogretmenler arasinda samimiyetin hakim ol-
dugu, ogretmenlerin yapacaklar1 ¢alismalarda meslektaglar ile isbirligi yapabildigi,
her bir bireyin yaptiklar: isin sorumlulugunu ve sonucunu iistlendigi orgiitsel ortam-
larda o6gretmen yabancilagsmasmin daha nadir s6z konusu olacag diistiniilebilir. Zira,

mevcut arastirmanin bulgular: bu durumu destekler niteliktedir.

Arastirma sonuglari, orgiitsel iklim boyutlar1 ve 6gretmen yabancilasmasmin
gligsiizliik, anlamsizlik, yalitilmislik ve okula yabancilasma boyutlari ile anlamli iligki-
ler verdigini gostermektedir. Bu sonuca dayali olarak okullarda, orgiitsel iklimin
olusmasinda 6nemli role sahip olan okul yoneticilerinin 6gretmen yabancilagmasinin
oniine gecebilmek icin destekleyici liderlik roliinii istlenmeleri, kisitlayic1 ve emredici
uygulamalardan uzak durmalar1 gerektigi soylenebilir. Bu bakimdan, okul yoneticileri
ve Ogretmenler icin agik ve saglikli bir okul iklimi olusturabilmelerinin 6nemi konu-
sunda egitimler diizenlenebilir. Ote yandan &gretmen yabancilasmasim yordayan ya
da agiklayan farkli degiskenlerin tespit edilmesine yonelik ardil calismalar yapilabilir.

Mevcut arastirma nitel arastirma yontemleri ile de desteklenebilir.
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Extended Summary

One of the features that distinguishes humans from other living things is that
they have a cultural essence and their learning capacity is quite high. People take part
in learning environments spontaneously or as a result of systematic efforts throughout
their lives. Education is the ability of the individual to adapt to the system he lives in,
and one of the places where educational activities take place is school (Ozdemir, 2018).
Schools are social systems with a distinctive atmosphere (Wei, 2003). In other words,
schools are established to achieve a set of goals. Therefore, schools have different func-
tions in the social context. There are three levels of organizational structure in schools:
technical, managerial and theoretical ,so the technical core of the schools is education
activities (Sezgin, 2013). Schools can achieve their goals with the efforts of their teac-
hers (Waters, Roach, & Batlis, 1974). In order to achieve the desired goals in educatio-
nal organizations, teachers must have a suitable working environment (Ayik, Dis, &
Sayir, 2020). Therefore, the climate of schools is an important variable for understan-
ding teacher behavior (Burton, Lauridsen, & Obel, 2004). Climate expresses the inter-
personal relations in the organization, the behaviors and emotions observed during
these relations (Sisman, 2007:156). In other words, organizational climate includes
many factors such as teachers’, administrators’, students” behaviors, attitudes, values,
beliefs, norms, communications, morale and motivation levels in schools (Sentiirk,
2010).

While school climate includes teachers' morale or school administrators' pers-
pectives on variables such as leadership style (Conley, 2006), it can also include ele-
ments such as communication models within the organization, norms of behavior
among individuals within the group, structural characteristics of the organization, and
motivation methods (Giiney, 2011). Kurt and Calik (2010) pointed out that school cli-
mate is an important factor affecting the behavior and attitudes of each individual in
schools. Therefore, school climate can be evaluated as an element that is affected by the
leadership styles of school administrators and organizational norms, behaviors and
values (Hoy & Clover, 1986). Looking at the technical essence of schools; Educational

activities take place here. Therefore, the people who have an important role in the
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execution of these activities are the teachers (Yilmaz, 2020). Because teachers are the
people who are responsible for the effectiveness and efficiency of educational activities
in schools. Teachers have a number of responsibilities such as arranging learning envi-
ronments, providing students with desired behaviors, applying different methods and
techniques in learning processes, monitoring students' development and constantly
evaluating their teaching practices, and being a role model for students (Hoy & Miskel,
2015).

There are a number of situations that negatively affect the performance of teac-
hers while performing educational activities in schools. Lack of authority, isolation
from colleagues, lack of common purpose among staff members and lack of colleague
support, problems experienced by teachers in working conditions are recurring themes
in the literature (Calabrase & Fisher, 1988). Today, alienation, known as organizational
disease, is a situation frequently experienced by teachers (Polat & Yavas, 2012). Elma
(2003) expressed that the teacher's job is meaningless, feeling powerless while doing
his job, being alone in the organization, and not being able to see himself as a part of
the organization as indicators of alienation. Elma (2003) expressed that the teacher's job
is meaningless, feeling powerless while doing his job, being alone in the organization,
and not being able to see himself as a part of the organization as indicators of aliena-

tion.

As a result of the teacher's alienation from work; the work done by the teacher
will be meaningless, he will not be able to experience professional satisfaction, there
will be situations such as absenteeism and leaving the job. In addition, it can be expec-
ted that the performance of the teacher experiencing alienation will decrease, and the
effectiveness and efficiency of her activities will decrease. Therefore, it is thought that it
is important to reveal the factors that cause alienation in order to prevent and manage
the alienation of teachers. It is thought that it is important to reveal the factors that cau-
se professional alienation of teachers in the context of achieving organizational goals
and creating an effective and productive educational environment in schools in order
to prevent and manage teacher alienation. A limited number of studies have been fo-
und in the literature examining the relationship between organizational climate and
alienation (Ak, 2019; Asik, 2018; Avsar, 2019).

Teacher qualifications are also emphasized in the MEB (2018) 2023 Education
Vision Document. It can be said that improving teacher qualifications also depends on
healthy school climates. Therefore, it is thought that the findings obtained from this
study can constitute an important data source for policy makers in order to prevent
teacher alienation and to understand the effects of school climate on teacher alienation.
In addition, it is thought that this study will provide insight to the administrators in
the context of understanding the obstacles in front of teachers to do their jobs more
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effectively.The purpose of this research is to determine the relationship between school
climate and teacher’s alienation. It was aimed to find ways to prevent teacher’s aliena-

tion
Method

446 teachers employed in different school types in public schools in Karabiik
participated in this quantitative research that was designed in the relational search
model. The data were collected using the organizational climate scale by Yilmaz and
Altinkurt (2013) and the Teacher Alienation Scale developed by Elma (2003). For the
analysis of the research data, firstly the normality test of the data was performed. Then
Pearson Moment- Product Correlation Coefficient and Multiple Linear Regression

analysis were used in the analysis of the data
Findings

As a result of the research, it was found that the organizational climate was a
significant predictor of each sub-dimension of teacher’s alienation and that organizati-
onal climate dimensions were an important variable explaining the dimensios of teac-
her’s alienation. It was found that organizational climate is an explanation of teacher
alienation and that organizational climate dimensions explain teacher alienation di-
mensions in a meaningful way. The results of the research showed that organizational
climate yielded significant relationships with the weakness, insignificance, isolation

and alienation from school dimension of teacher alienation.
Discussion and Conclusion

In this study, the relationship between organizational climate and teacher alie-
nation was examined. According to the results of the research, it can be said that orga-
nizational climate and the dimensions of teacher alienation are related. At the same
time, the present research provides evidence that organizational climate is an explana-
tory factor of teacher alienation and that the dimensions of teacher alienation are a sig-
nificant explanatory of the dimensions of organizational climate. In this study, firstly,
the relationship between organizational climate and dimensions of teacher alienation
was examined. The results of the research show that organizational climate and teacher
alienation have significant relationships with the dimensions of powerlessness, mea-

ninglessness, isolation and alienation from school.

It was observed that there were significant relationships between the sub-
dimensions of the Organizational Climate Scale and the sub-dimensions of the Teacher
Alienation Scale. It can be said that organizational climate has significant effects on
teachers. In other words, organizational climate is a supportive and motivating force

among teachers, increasing cooperation, guiding to work and interacting with collea-
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gues, and having positive and negative effects on teachers' moods (Hoy et al., 1990).
According to the results of the research, restrictive principal behavior and indifferent
teacher behavior are positive, sincere teacher and collaborative teacher behavior are
negatively predictive components of the weakness dimension of teacher alienation. It
can be thought that the effect of communication between school administrators and
teachers is important in the school climate. It can be said that teachers experience alie-
nation in the dimension of weakness of teacher alienation in schools where there are
administrators who limit the autonomy of teachers, constantly interfere with the work
environment, and colleagues who act recklessly at the point of cooperation. It can be
said that teachers will control their own work better and their motivation will not dec-
rease in sincere and collaborative environments. Because, if the social relations are not
strong in teachers' working environments and if teachers interfere a lot, this will also
affect the level of alienation of teachers. According to the results of the research, the
meaninglessness of teacher alienation, the restrictive principal behavior and the indif-
ferent teacher behavior of the isolation dimension are positive predictive components,
collaborative teacher behavior, sincere teacher behavior and supportive principal be-
havior are negative predictive components. In other words, it can be said that teachers
will experience alienation because it will be difficult for teachers to help each other and
cooperate in restrictive school climates. It is also consistent with the argument that
school principals in restrictive climates create unnecessary routines and tasks for teac-
hers (Hoy & Clover, 1986).

According to the research results; It was seen that the sub-dimensions of the or-
ganizational climate scale significantly predicted the sub-dimensions of the work alie-
nation scale. School administrators have a significant impact on creating the school
climate (Dis & Ayik, 2016). According to the results of the research, it can be said that
in educational organizations where there are school administrators who support the
work of teachers and do not restrict teachers, the motivation of teachers will be quite
high, they will strive to achieve organizational goals, they will have control of their
work and take responsibility for their work. The results of another study (Dobbs, Ar-
nold, & Doctoroff, 2004) support the current research findings. Because, it is thought
that the support of the administrator, the existence of the reward system, the coopera-
tion and sincerity among the employees, which are evaluated within the scope of the
school climate, affect the quality of education. In addition, studies show that coopera-
tion among employees in the organization, support among colleagues and sincerity are
important variables in the formation of a positive work environment (Cemaloglu and
Sahin, 2007; Memduhoglu and Seker, 2010).

Suggestions

Research results show that organizational climate dimensions and teacher alie-
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nation have significant relationships with powerlessness, meaninglessness, isolation
and alienation from school dimensions. Based on this result, it can be said that school
administrators, who have an important role in the formation of organizational climate
in schools, should assume the role of supportive leadership and stay away from restric-
tive and imperative practices in order to prevent teacher alienation. In this regard, trai-
nings can be organized for school administrators and teachers on the importance of
creating an open and healthy school climate. On the other hand, successive studies can
be conducted to identify different variables that predict or explain teacher alienation.

Existing research can also be supported by qualitative research methods.
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Oz: Bu arastirma ilkogretim matematik o6gretmenligi lisans 6grencilerinin karma
carpim konusundaki bilgi diizeyi ile analitik geometriye yonelik tutum ve 6z yeter-
liligin belirlenmesini bunlarin cinsiyet degiskeni acisindan incelenmesini amagla-
maktadir. Ayn1 zamanda karma c¢arpim konusundaki bilgi diizeyi ile analitik geo-
metriye yonelik tutum ve 0z yeterlilikleri arasindaki iligki incelenmek istenmistir.
Aragtirmanin orneklemi, 2020-2021 egitim-6gretim yil1 giiz doneminde Dokuz Ey-
liil Universitesi Egitim Fakiiltesi [Ikogretim Matematik Ogretmenligi Programinda
O0grenim gormekte olan 2. siuf lisans 6grencilerini olusturmaktadir. Arastirmada
ilk olarak karma carpim konusunu iceren 14 maddelik test uygulanmustir. Ikinci
veri toplama araci ise Ilgiin, Azak ve Takunyaci'nin (2012) gelistirdigi “Analitik
Geometri Tutum ve Oz Yeterlilik” dlgegidir. Arastirmada genel tarama modeli ter-
cih edilmistir. Arastirma sonucunda lisans 6grencilerinin karma ¢arpim konusun-
da basarili olduklar1 ve karma ¢arpim basar1 puanlarinin cinsiyete gore anlamli bir
fark yaratmadigr sonucuna ulasilmistir. Lisans 6grencilerinin analitik geometriye
yonelik genel goriislerinin puan ortalamalari incelendiginde yiiksek diizeyde ol-
dugu ayrica Olgeginin alt boyutlar1 agisindan incelendiginde ise 6z-yeterlik ve ba-

san1 gerekliliginin yiiksek, zorluk alt boyutunun orta diizeyde oldugu sonucuna
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ulasilmistir. Lisans 0grencilerin analitik geometriye yonelik genel goriislerinin ve
alt boyutlarinin cinsiyete gore anlamh bir farklilik gostermedigi sonucuna ulasil-
mustir. Son olarak lisans 6grencilerin karma ¢arpim konusunu 6grenme diizeyi ile
analitik geometriye yonelik goriisleri arasinda yiiksek diizeyde, pozitif ve anlaml

bir iliskinin oldugu goértilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Konu alan bilgisi, karma ¢arpim, analitik geometri, tutum ve

0z yeterlilik.

Abstract: This research aims to determine the knowledge level of elementary mat-
hematics teaching undergraduate students about mixed multiplication, their atti-
tudes and self-efficacy towards analytical geometry, and to examine these in terms
of gender variable. At the same time, the relationship between the level of
knowledge about mixed multiplication and their attitude and self-efficacy towards
analytical geometry was wanted to be examined. The sample of the research con-
sists of 2nd year undergraduate students studying at Dokuz Eyliil University Fa-
culty of Education Elementary Mathematics Teaching Program in the fall semester
of the 2020-2021 academic year. In the research, firstly, a 14-item test including
mixed multiplication was applied. The second data collection tool is the "Analyti-
cal Geometry Attitude and Self-Efficacy" scale developed by Ilgiin, Azak, and Ta-
kunyaci (2012). The general scanning model was preferred in the study. As a result
of the research, it was concluded that undergraduate students were successful in
mixed product and their mixed product success scores did not make a significant
difference according to gender. When the mean scores of the undergraduate stu-
dents' general views on analytical geometry were examined, it was concluded that
the sub-dimensions of the scale were examined in terms of self-efficacy and achie-
vement requirement, and it was concluded that the difficulty sub-dimension was
at a moderate level. It was concluded that the general views and sub-dimensions of
undergraduate students towards analytical geometry did not differ significantly
according to gender. Finally, it was seen that there was a high level, positive and
significant relationship between the undergraduate students' learning level of

mixed product and their views on analytical geometry.

Keywords: Subject content knowledge, mixed product, analytical geometry, attitu-

de and self-efficacy.

GIRIS
Gegmisten giintimiize kadar gegen siirede egitime yonelik farkli bakis agilarinm
yansitan farkli tanmimlar yapilmis olsa da bireyleri belirlenen amaglar dogrultusunda
gelistirmek, amaclanan hedeflerin istenilen diizeyde gergeklesmesinin beklenmesi egi-
time yonelik yapilan tanimlarin en genel ifadesidir. Ogretmenlerin ne sekilde gelistiri-
lecegi ve hangi niteliklere sahip olmalar1 gerektigi, yeterliliklerinin neler oldugu ve

bunlarin nasil belirlenebilecegi gibi bu ve buna benzer bir¢ok soru énemli goriilmiis ve
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calismalarin aragtirma konusu olmustur (Ozer ve Gelen, 2008). Bir gretmenin meslek
hayat1 boyunca ona destek olan ve ayakta durmasini saglayan 6gretmen yeterliliklerini
sistematik bir sekilde ele alan Shulman (1986) 6gretmenlerde bulunmasi gereken bilgi-
leri 3 kategoride ele almigtir. flk olarak pedagojik alan bilgisi bilesenini, dersin igeri-
ginden ziyade ayn1 zamanda o igerigin ne sekilde 0gretebilecegi bilgisi olarak tanim-
larken, ikinci kategori olan miifredat bilgisini ise 6gretmenin dersinde ne anlatacagini
bilmesi seklinde tanimlamistir. Son bilgi kategorisi olan alan bilgisini ise o alana yone-
lik bilgilerin 6gretmenin zihninde olusmas olarak ifade ederken ayni zamanda 6gre-
timi gergeklestiren 6gretmenlerin alana yonelik bilgiyi aktarirken beraberinde 6grenci-
lerine aciklamis olduklar: bilgileri gerekcelendirmeleri ve kavramlar arasindaki iligki-

nin farkma varmalarini da saglamas: gerekmektedir.

Arastirma ve gelistirme ¢alismalarinda 6nemli bir arastirma konusu haline gelen
ogretmen yeterlilikleri, 6gretmenlerin 6gretmenlik meslegini etkili ve verimli bicimde
yerine getirebilmeleri icin sahip olmalar1 gereken bilgi, beceri ve tutumlar olarak ta-
nimlamakta ayrica “Ogretmenlerin 6grencilerine ve 6grencilerin 6grenmesine adanmis

s YV A

olmas1”, “teknolojik pedagojik alan bilgisi”, ”6gretimi planlama ve uygulama”, “deger-
lendirme ve izleme”, “6gretme-6grenme ortaminda etkili bir iletisim saglayabilme ve
ogrenci davraniglarini yonetme”, “bireysel ve mesleki gelisimi planlama ve gercekles-
tirme”, “diger 0gretmenler, veliler ve okul ¢alisanlari ile isbirligi icinde ¢alisabilme”,
“takim calismasi ve igbirligi” ve son olarak “mesleki gorevleri ve isiyle ilgili mevzuati
bilme ve anlama” seklinde bir 6gretmenin sahip olmas: gereken yeterlilikleri belirle-
miglerdir (TED, 2009). Ogrencilerin basarilarinin arttirllmasinda ve kisisel gelisimle-
rinde 6gretmenlerin sahip olmasi gereken temel yeterlilikler biiyiik bir 6nem sahiptir.
Bu nedenle 6gretmenleri gelisimleri dogrultusunda tesvik etmek, sahip olduklar: ye-
terlilikleri ve yeteneklerini fark etmeleri ve arttirmalari i¢in destek olunmasi gerekmek-
tedir (Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Genel Miidiirliigii, 2017). Cagin gereksinimleri-
ne bagli olarak ogretmenler, 6grencilerinde olumlu 6grenme iklimi olusturmali, 6gren-
cilerin bireysel farkliliklar1 oldugunun bilincinde olarak farkli 6grenme ortamlar1 olus-
turmali, 6grencilerle beraber onlarin analitik ve yaratici diisiinme becerilerini gelistir-
meli ve destekleyici ¢aligmalar yiirtitmeli, 6grencilerinin kendilerini taniyabilmeleri
icin firsatlar yaratmali, 6grencilerle ve gevreyle etkili bir iletisim becerisine sahip olma-
I1, egitim Ogretimi etkili bir bicimde planlamali, kendi alanina yonelik yeterli bilgiye ve
mesleki becerilere sahip olmasi beklenilen bu gibi nitelikler 6gretmenlerin sahip olmasi
istenilen yeterliliklerin temelini olusturmaktadir (Ogretmen Yetistirme ve Egitimi Ge-
nel Mudiirliigii, 2017). Yeterlilik kavrami “Bir isi etkili ve verimli bicimde yerine getirebil-
mek igin sahip olunmast gereken bilgi, beceri, tutum ve degerlerdir” bigciminde tanimlanmak-
tadir (MEB, 2017). Ogretmenlere kazandirmay1 amagladigimiz 6gretmen yeterlilikleri
olarak kabul edilen beceri, tutum, bilgi, davranis, deger gibi niteliklerin kazandirilmasi
kaliteli ve nitelikli bir egitimin gerceklestirilmesi igin énemli goriilmektedir (Seferoglu,
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2004; Sisman, 2009).

Bir¢ok aragtirmaci 6gretmen bilgisi ve bu bilginin bilesenlerinin yer aldig1 bazi
modeller olusturmuslardir. Shulman, 6gretmen bilgisini {i¢ temel bilesenini konu alan
bilgisi, pedagojik alan bilgisi ve program bilgisi olarak ele alirken daha sonra Shulman
(1987) 6gretmen bilgisi modelini alan bilgisi, genel pedagoji bilgisi, 6gretim programi
bilgisi, 6grenci bilgisi, egitim amaglar1 bilgisi, egitim ortami bilgisi ve pedagojik alan
bilgisi olarak 7 bilesene doniistiirmiistiir. Shulman (1986) 6gretmenlerin sahip olmasi
gereken bilgi kategorilerinden biri olan alan bilgisini tanimlarken 6gretmenin bellegin-
de var olan ve diizenlenmis bilgi miktarm isaret etmekte ancak bu bilginin yalnizca
kavramlardan ve bilinen dogrulardan ibaret olmadigin belirtirken, diger kategori olan
genel pedagojik bilgisini ise 6gretmenin kendi dersini planlama siireci, degerlendirme
ve smif yonetimine dair 6gretmenin sahip oldugu ilkeleri ve stratejileri bilgisi olarak
tanimlamistir. Peterson’'nun (1988) modeli incelendiginde bu modelin Shulman mode-
linden tamamen bagimsiz olmadigi, her ogretmenin sahip olmasi gerektigini diisiin-
diigii bilesenlerini; 6grenciler igerik alaninda nasil diistiniirler, 6grencilerin 6grenmele-
ri nasil kolaylasir ve kendi bilis yontemlerinin farkinda olup olmadiklar: seklinde ele
aldig1 goriilmiistiir. Ayn1 zamanda Peterson kendi modelinde Shulman’in modelinde
yer alan program bilgisine hi¢ deginmedigi goriilmiistiir. Leinhardt, Smith, ve Greeno
yapmis olduklar1 ¢calismada 6gretmenlerin sahip olmas1 gereken 6gretmen bilgisi bile-
senlerinin ders yapisindaki bilgi ve konu alan bilgisi oldugunu belirtmistir (Leinhardt
ve Smith, 1985; Leinhardt ve Greeno, 1986). Grossman (1990) Ogretmen bilgisini alan
bilgisi, genel pedagojik bilgi, alan1 6grenme bilgisi ve baglam bilgisi gibi birbiri ile ilig-
kili olan dort temel bilgi kategorisi ad1 altinda incelemistir. Marks (1990), Shulman ve
Grossman’in ¢alismalarinda pedagojik alan bilgisi modellerinin kompleks oldugunu
ayrica konu alan bilgisi ile pedagojik alan bilgisi kategorileri arasinda sinir gizilemeye-
cegini ifade etmistir ve kendi modelinde pedagojik alan bilgisini 6gretim amacl konu
alan1 bilgisi, 6grencilerin konu alaninin anlasilmasi, konu alaninda 6gretimsel medya
(kaynak ve materyaller) bilgisi ve konu alan i¢in 6gretimsel stirecler olacak sekilde
dort bilesen olarak inceledigi aragtirmasinda konu alan bilgisini pedagojik alan bilgisi-
nin bir alt boyutu olarak degerlendirmistir. Fennema ve Franke (1992) birbirinden fark-
I1 aragtirmalar1 harmanlayarak gelistirmis olduklar1 matematik 6gretimi {izerine kurgu-
ladiklar1 6gretmen bilgisi modelinde ele aldiklar1 6gretmen bilgisi bilesenlerini; mate-
matik bilgisi, pedagojik bilgi, 6grencilerin anlayis bilgisi ve d6gretmen inanglar: bilgisi
bilesenlerinin zamanla gelisime ve degisime ugrayabilecegini ifade etmislerdir. Coch-
ran, Deruiter ve King (1993) Shulman modelinde yer alan pedagojik alan bilgisini, ya-
pilandirmaci yaklasim dogrultusunda tekrardan incelemis ve bilgi kelimesinin yapi-
landirmaci yaklagimla ortiismemesinden kaynakli olarak inceledikleri modelde peda-
gojik alan bilgisi demeyip bunun yerine bilme ve anlama kavramlarini tercih etmisler-

dir (Biitiin, 2012). Pedagojik Alan bilme, konu alan bilgisi, pedagoji bilgisi, ¢evresel
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baglam bilgisi ve 6grenci bilgisi olarak belirlenmis olan doért ana bilgi kategorisinden
olusmaktadir. Fernandez-Balboa ve Stiehl (1995) pedagojik alan bilgisi iizerine yapilan
calismalardan faydalanarak kendi modelinde pedagojik alan bilgisini 6zel pedagojik
alan bilgisi ve genel pedagojik alan bilgisi seklinde 2 kategoride incelemis ve belirli bir
konuya yonelik 6gretimini igeren bilgiye 6zel pedagojik alan bilgisi ile tiim konularin
Ogretimini iceren bilgiyi genel pedagojik alan bilgisi olarak tanimlamistir. Magnusson,
Krajcik ve Borko (1999) fen 6gretimine yonelik gerceklestirmis olduklar1 ¢alismalarda
pedagojik alan bilgisini; fen 6gretimi icin amaglar bilgisi, program bilgisi, degerlen-
dirme bilgisi, 6gretim stratejileri bilgisi ve 6grencileri anlama bilgisi olarak 5 boyutta
incelemislerdir. Gess-Newsome modeli incelendiginde Gess-Newsome (1999) 6gret-
men bilgisini biitiinleyici ve dontistiirticii model olacak sekilde iki farkli modelle ince-
ledigi goriilmiistiir. Gess- Newsome (1999) kendi modelinde yer verdigi biitiinleyici ve
doniistiiriicii modeller arasindaki farki: farkli bilgilerin bir araya gelmesi ile biitiinleyi-
ci model, var olan bilgilerin farkli ve yeni formlara doniistiiriilerek elde edilen bilgilere
doniismesini ise doniistiiriicli model olarak tanimlamistir. An, Kulm ve Wu (2004)
alan bilgisi, program bilgisi ve 6gretim bilgisi olarak belirlemis olduklar1 pedagojik
alan bilgisinin 3 bilesenini ele alarak matematik 6gretmenleri {izerinde gergeklestirmis
olduklar1 ¢alismalarinda belirlenen bu tig bilgi bileseninin 6gretmenlerin sahip olduk-
lar1 inanglar1 ve degerleri dogrultusunda bigimlendirilerek davranisa doniisebilecegini
belirtmislerdir. An, Kulm ve Wu (2004) matematik 6gretmenleri iizerine gerceklestir-
mis olduklar1 arastirmada, pedagojik alan bilgisinin bilesenlerinden biri olan 6grenme
bilgisi, 6grencilerin sahip olduklar1 diistinme yapilarini bilmeyi 6n planda tutarak sa-
hip olduklar1 kavram yanilgilarini ortaya ¢ikarmak, 6grencilerin konuya-igerige yone-
lik sahip olduklar1 6n 6grenmelerinin bilgisi, matematige yonelik diistincelerini yapi-
landirma ayrica sahip olduklar: bu diisiincelerini gelistirme, zenginlestirmeye yonelik
Ogretmenin yeterli bir bilgiye sahip olmalidir. Ball, Thames ve Phelps (2008) Shul-
man’in belirtmis oldugu pedagojik alan bilgisi kavram {izerine ¢alismasim yiiriiterek
ogretmen bilgisini; alan bilgisi ve pedagojik alan bilgisi olacak sekilde iki ana kategori-
de tanimlamis ve “alan1 6grenme bilgisi” adi1 altinda kendi modelini olusturmustur.
Ball ve digerleri (2008) 6gretmen bilgisi olarak inceledikleri kategorilerden alan bilgisi-
ni; yatay alan bilgisi, genel alan bilgisi ve 6zel alan bilgisi olarak 3 bilgi tiiriine ayir-
makta ayrica 6gretmenlerin belirlenen pedagojik alan bilgisi ve alan bilgisine ayn1 anda
sahip olmas1 gerektigini ifade etmislerdir. Alan bilgisinin bilgi tiirlerinden olan yatay
alan bilgisi farkli zamanlarda gerceklesen 6grenmeler arasinda koprii kurmayi ifade
ederken 0zel alan bilgisi, 0gretmenlerin konuya yonelik sahip olduklar1 akademik bil-
giyi tanimlamakta ayn1 zamanda 0grenci basarisini etkileyen en etkili ve énemli bilgi

tiirtiniin 6zel alan bilgisi oldugunu ifade etmislerdir.
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Matematik alan bilgisi, matematik Ogretmenlerin Ogrencilere kazandirmay:
amagcladig1 matematigin iceriginde yer alan konularin ve matematigin var olan temel
kavramlarma yonelik sahip oldugu bilgiyi ifade etmektedir. Tiirniiklii'ye (2005) gore
matematik ogretmenlerinin etkili bir matematik 6gretimi gerceklestirebilmeleri icin
ogrencilere kazandirmay1 amagladigr konu hakkinda yeterli ve dogru bir konu alan
bilgisine sahip olmalar1 gerektigini belirtmistir clinkii yanhs alan bilgisine sahip olan
ogretmenler ¢ogunlukla kavramlari, terimleri ve var olan matematiksel iligkileri yanhs
veya eksik olarak tanimlamalarina neden olmakta ayrica bu sekilde bir alan bilgisine
sahip olan matematik 6gretmenleri dersi 6grenci merkezli anlatmak yerine daha gok
ogretmenin bilgiyi aktaran bir role biiriindiigii ayn1 zamanda disiplinsiz ve 6grencinin
derse katiimmin sinirh olugu bir 6grenme ortami olusturmaktadir. Dolayisiyla 6gren-
cilere dogru bilgiyi kazandiramayacaklarindan 6grencilerde istenmeyen 6grenmeler
gerceklesecektir (Kdpyla, Heikkinen ve Asunta, 2009; Arslan-Kilcan, 2006). Ogretimin
uygulayicisi olan 6gretmenlerin, gretim programinda yer alan kazanimlar1 6grenciye
kazandirabilecek uygun dgrenme ortamini diizenleyebilmeli, programda yer alan te-
mel konularin ve kavramlarin tarihsel gelisimini, kiiltiirel ve ayn1 zamanda bilimsel
gelisimini 6grencinin kavramasini saglamalidir. Matematik 6gretmenleri, matematigin
iceriginde yer alan kavram ve konular1 6grenciye kazandirmay1 hedeflerken ayni za-
manda kazandirilmak istenen igerigin diger disiplinlere ve gercek hayat durumlarina
transfer edebilmesini ve uygulayabilmesini saglamasi gerekmektedir. Matematik 6g-
retmenlerinin 6grenciye kazandirmayi istedigi hedeflere ulasabilmesi icin ayni1 zaman-
da ogrencilerin yapmus olduklar1 matematiksel hatalar1 fark edebilmeli, bu hatalar
diizeltebilecek yeterli bir alan bilgisine sahip olmali, matematik alanina yonelik 6gre-
tim stratejileri bilmeli ve kullanmalidir (Gedik, 2014). Her bilim dalinin kendi amacina
yonelik kendine 6zgii bir 6gretim tarzi oldugu gibi matematiginde kendi yapisina uya-
cak sekilde bir ogretim gerceklestirirken, 0grencilerin var olan matematige yonelik
kavramlar1 anlamasini, matematiksel islemleri anlamalarini ve kavram ile iglemler ara-
sindaki iligkiyi fark etmeleri amaglanmalidir (Van de Wella, 1989). Matematiksel bilgi
kendi icinde hem islemsel hem de matematiksel bilgiyi icerdiginden matematikle ilgi-
lenen egitimciler matematiksel bilgiyi kavramsal ve islemsel bilgi olacak sekilde iki
guruba ayirmaktadirlar. Alan yazi incelendiginde Skemp (1976) matematiksel alan
bilgisini kavramsal ve islemsel bilgi olarak iki alt bilesene ayirmistir. Matematiksel
kavramlar ile bu kavramlar arasindaki gecisleri ve bunlar arasindaki iliskileri igeren
bilgi olan (Skemp, 1976); ayrica matematiksel kurallarin, kavramlar arasindaki iligkile-
rin, genellemelerin ve matematiksel islemlerin arka planinda yer alan bilgiyi kavramsal
bilgi olarak tanimlarken (Kaya ve Kesan, 2012); islemsel bilginin ise matematiksel
yontemlerin, kurallarin ve algoritmalarin bilgisi olarak tanimlanmaktadir (Skemp,
1976). Islemsel ve kavramsal bilgi tiirlerini birbirinden ayrilmasi miimkiin degildir
ancak bu iki bilgi tiiriinti de karakterize edecek 6grenme {irtinlerinin oldugu soylenebi-
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lir (Baki,2006). Nitelikli bir matematik egitiminin gerceklesmesinde bilginin kavramsal
ya da islemsel olup olmadiginin ayirt edilebilmesi etkilidir. Islemsel bilgide rutin ma-
tematiksel problemlerde kullanilan kural ve islemler yer alirken bu iki bilgi tiirlerinden
olan kavramsal bilgide ise anlam 6nemli goriilmekte ve islemsel bilginin kazandirilma-
sinda etkili oldugu bu nedenle matematik 6grenmek i¢in bu iki bilgi tiiriine de ihtiyag
duyuldugu soylenebilir. Var olan yeni bilgilerin eski bilgilerle iligkilendirilme derecesi
olarak tanimlanan kavramsal bilgide, bireylerin anlama diizeyleri birbirinden farklh
olabilmekte bunun nedenlerinden birinin ise bireylerin sahip olmus olduklar1 bilgi
yapilarmin farkli olmasindan kaynaklanmaktadir. Belli kavramlar ve bu kavramlar
arasindaki iligkiler zamanla kurulmakta ve bu kavramlarin birbirinden farkli anlamlar1
olabilecegi gibi ayn1 zamanda diger kavramlarla arasindaki iligkileri birbirine bagladi-
ginda iliskisel 6grenme gerceklesmektedir. Giinliik yasamimizda 6grenmis oldugumuz
ogrenmelerde dahil 6grenmis oldugumuz tiim kavramlar arasinda iligki kurulmasi
gerekli ve onemlidir ¢iinkii bu sekilde iliskisel 6grenmenin Sneminin farkinda olan
egitimciler nitelikli 6grenmenin gergeklestirilmesi yoniinde calismakta ve niteligini
arttirma gabasi igerisindedirler. Sulak ve Ardahan (1999) iliskisel 6grenmeyi: “Matema-
tik disiplini igerinde yer alan her kavramin ve diisiincenin birbiri ile baglantili oldugu
ve iginde yer alan konularin bir biitiiniin parcalar: islevi gordiigii bu nedenle 6n sart
konumunda yer alan konularin 6gretimi gerceklesmedigi siirece yeni konularin 6gre-
tilmesi miimkiin goriilmemekte ve ayrica neden ve niginler ile 6grenilmeyen konular
sadece ezberlenmeye ¢alisilan bilgilerden baska bir sey degildir” seklinde tanimlamais-
tir. Yani matematigin kendi icinde yer alan konular1 arasinda asamalilik oldugu 6nceki
ogrenmelerin eksik veya yanlis 6grenilmis olmasi bir sonraki konunun 6grenilmesini
ve anlasilirhigini engelleyecektir bu sekilde yeni bilissel beceriler kazanilmas: miimkiin
olmayacaktir. Benzer sekilde Aksu (1985: 52) matematigin bir disiplin, bilgi alan, ileti-
sim araci, bir diistinme bigimi, ardisik ve yigmali oldugunu birbiri {izerine kurulu ol-

dugunu ifade etmistir.

Diinyanin 6l¢iimii anlamina gelen geometri, ilk zamanlarda diizlemde ve uzayda
var olan sekilleri ele aldig1 aym zamanda Heredot'un (M.0.450) geometri kavramimin
baslangi¢ noktasinin Misir oldugu bu nedenle bu sozciigiin misir kokenli oldugunu
ifade etmistir. Geometri sozciigiiniin kullanimi Eflatun, Aristo ve Thales’e kadar uzan-
dig1 bilinmektedir. Temelleri milattan onceki yillara kadar uzanan geometri uzun bir
siire boyunca Oklid geometrisi olarak ifade edilmistir. Bilimin ilerlemesi beraberinde
geometrinin genislemesine ve beraberinde farkli dallarmin ortaya ¢ikmasini saglasada
halen okul programlarinda Oklid geometrisi agirlikta okutulmaktadir. Geometrinin
kendini gelistirdigi bu siire zarfinda kendini yenilemis ve igerigini zenginlestirerek
Oklid geometri olarak ifade edilmenin 6tesine ge¢mistir (MEB, 2010). Giinliik hayatta
karsilastigimiz problemlerin ¢oziilebilmesi temel geometri becerilerin kazandirilmasini

gerektirir. Sherard’a (1981:19-21) gore giinliik konusma ve yazi dilinde ¢okga geomet-
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rik terim kullanilmakta bu nedenle geometri, iletisim kurmada 6nemli bir yere sahip
olmaktadir. Ayrica geometri giinliik hayatta karsilasilan problemlere ¢oziim bulucu
olmasi, matematigin aritmetik, cebir ve istatistik gibi farkli alt dallarmin kazandirilma-
sinda gorsellik katmasi, uzaysal algilamay1 gelistirmesi, zihin jimnastigi yaptirarak
zihni canlandirma gibi becerilerin kazandirilmasinda etkilidir. Develi ve Orbay’a
(2003) gore Ogrenci geometri sayesinde i¢inde bulundugu gevreyi gergekgi bir sekilde
taniy1p yargiya varabilmekte, matematigin kendi alanlari ile diger bir¢ok bilim dalin-
daki bilgi ve becerinin kazandirilmasinda etkili olmakta, problem ¢6zme stratejilerinin
kullanilmasinda bir arag olarak yararlanilmakta, bir cok meslegin icinde yer almakta,

saglam ve etkili zihinsel gelisimi tetiklemektedir.

Geometri kavramina yonelik yapilan tanimlar incelendiginde Baykula (2000) go-
re geometri; nokta, dogru, diizlem, diizlemsel sekiller, uzay, uzaysal sekiller ile bu
kavramlar arasindaki baglantilar1 inceleyen ayni1 zamanda geometrik sekillerin uzun-
luk, alan, hacim ve ag1 gibi dl¢tiilerini ele alan matematigin bir dali oldugunu belirtmek-
tedir. Baki'ye (2001) gore 6grencinin yasamis oldugu fiziksel diinyanin, iginde bulun-
mus oldugu gevrenin ve evrenin izah edilmesinde, anlam kazandirilmasinda geometri
O0gretiminin etkisi oldugu gibi ayn1 zamanda geometri 6gretiminin bir diger amacinin
ise 0grencilerin problem ¢6zebilme becerisini gelistirmesidir. Cagdas yasamda insanla-
ra gerekli olan temel becerileri kazandiran geometri, nokta, dogru, diizlem, uzay, kii-
me gibi tanimsiz terimler ile aksiyomlar, teoremler ve tanimli terimler iizerine odak-
lanmakta konu olarak sekil ve cisimleri incelemektedir (Altun, 2001:357). Kurtulus,
Tepe, Yilmaz, Karakog¢ ve Okur’a (2005) gore cevremizde yer alan olay ve varliklarin
sekil, biiytikliik ve olus bakimindan birbirlerinden ayirt edilmesinde insanlarin analitik
diistinme ile ¢ok yonlii incelemelerinin etkili oldugunu, elde edilen verileri kullanarak
detaylarla bogulmadan ¢oziime ulasilmasinda kisinin birikimleri, deneyimleri, tecriibe-
lerinin etkisi oldugu kisaca geometrinin bir “gérme sanati” oldugunu ifade etmistir.
Matematigin bir alt dali ve 6nemli bir bilimi olan geometri, matematigin denklemler-
den siyrilarak anlam kazanmig bir resmi oldugunu soyleyebiliriz. Tiirk Dil Kurumu
[TDK] (2013) matematik biliminin énemli bir pargasi olan geometri kavramin1 “nokta,
cizgi, agl, yiizey ve cisimlerin 6zellikleri irdeleyen ve 6lgen ayn1 zamanda bunlarmn bir-
birleriyle olan iligkilerini ele alan matematik dali” seklinde tanimlamigstir. Geometrinin
amacinin diizlemde ve {i¢ boyutlu uzayda karsilasilan geometrik nesnelerin var olan
ozelliklerini gorebilme ve bunlari taniyabilme, geometrik nesneler arasindaki iliskiyi
fark edebilme, geometrik yeri agiklama, dontistimleri tanimlayabilme ve bu doniisiim-
leri ifade edebilmesi olarak belirtilebilir. Sekiller ve geometrik cisimler ile ilgilenen ge-
ometri ¢ocuklarin bulunduklar: ¢evreyi ¢ok yakindan tanima olanag: saglayarak, ya-
samis olduklar1 diinyaya karsi farkindalik kazanmalarmi ayni zamanda geometrinin
iceriginde yer alan konularla 6grencilerin zamanlarmi degerlendirmelerine imkan

vermektedir (Hacisalioglu, Mirasyedioglu ve Akpmar, 2004:38).
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Var olan tiim disiplinlerin ve bilimlerin ortaya ¢ikmasi ve ilerlemesinde ihtiyacla-
rin etkili oldugu bilinmektedir. Geometri ve Cebir’in bir araya gelerek harmanlanmasi
Fransiz diisiiniir Rene Descartes tarafindan ortaya atilan analitik geometriyi dogur-
mustur (Hogben, 1942). Gelisiminin baslangic1 on yedinci yiizyila dayanan Kartezyen
geometri veya koordinat geometri olarak da isimlendirilen analitik geometri, diizlem-
sel sekillerin ele alip incelenen kismi “Diizlem Analitik Geometri” olarak tanimlanir-
ken, cisimleri ve uzay egrilerini ele alip inceleyen kismi ise “Uzay Analitik Geometri”
olarak adlandirilmaktadir( Altun, 2004). Matematigin alt dali olan geometri, diizlemsel
sekiller veya ii¢ boyutlu nesnelerin ele alindig1 geometrinin disina ¢ikmis ve kendi
icinde diizlem geometri, sentetik geometri, analitik geometri, diferansiyel geometri ve
tasarim geometrisi olarak belirtilmis olan alt dallara ayrilmistir. Matematigin cebir,
istatistik, olasilik, geometri, analiz, aritmetik gibi bir ¢ok alt dalinda oldugu gibi anali-
tik geometrinin de kendine &zgii bir dili ve gosterim sekli bulunmaktadir. Oklid geo-
metrisinin ulasamadig; iliskileri analitik geometri irdeleyebilmekte, ¢oztimleyebilmek-
te ve son olarak sonuca ulastirabilmektedir. Analitik geometri ile geometri dersleri
birbirinden bagimsiz diisiiniilemez ¢ilinkii analitik geometride basariya ulasilabilmesi
icin geometri derslerindeki var olan bilgi birikimlerini gerektirmektedir. Matematik ve
geometri konularinda oldugu gibi analitik geometri dersinde de her konu ve kavram
bir onceki konularin ve kavramlarin kazandirilmasini gerektirmektedir ¢iinkii 6grenci-
lerin analitik geometri dersinde yer alan ve konularin igerigi olusturan her tiirlii kav-
ram veya terim yeterli ve dogru bir sekilde kazandirilmadig siirece konuyla baglantili
olan bir sonraki kavramlarinda 6grenilmesinin oniine gececektir. Geometri ve cebir
gibi farkli bilim dallarinin birlesmesi ve dayanismasi ile islevsel bir boyuta ulasan ana-
litik geometri, somut olmayan kavramlari igermesi ve soyut diisiinmeyi ele alan bir dal
olmasi nedeniyle Ogrencilerin anlamakta zorlandiklar1 bir disiplinlerden biri haline
gelmistir(Gozen, 2001). Hoffer'e (1981:11-13) gore geometri dersinin pek ¢ok Ogrenci
tarafindan sevilmemesinin temelinde goriis becerileri, soz becerileri, ¢izim becerileri,
mantik ve uygulama becerisi seklinde adlandirmis oldugu 5 farkli becerinin tetikledi-
gini belirtmistir. Tanima, gozlemleme, harita okuma, farkli agilardan bakabilme gibi
gorsel becerilerin kazandirilmasi, saglikli ve verimli bir geometri 6gretiminin gercek-
lestirilmesi i¢in dogru terminolojinin segilmesi, 6grencilerin sahip olduklar: diisiincele-
rini sekillestirmelerinde, 6grencilerin karsilasmis olduklar: problemlerin ¢oziimiine
yonelik hipotez kurma ve bunlar1 sinama, bu problemleri dogru bir bi¢cimde degerlen-
direbilmesi mantik becerisini gerektirir ve son olarak dgrencinin karsilasmis olduklar:
durumlarla ytizlestirmek ve bu yonde ornekler segerek aktif katilimi saglamak Snemli
goriilmektedir. Ogrencilerin karsilasmis olduklar1 geometri sorularinda istenilen basa-
r1y1 elde edememelerinde 6grencinin 6n organize edicilerinin eksikligi ve 6grencinin
bunun farkina varamamasi, yanlis veya yetersiz akil yiiriitme becerisine sahip olmasi

bu basarisizhigin sebepleri arasinda gosterilebilir. Ogrencilerin matematige ve dzellikle
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matematigin alt dali olan geometriye yonelik 6z-yeterlik farkindaliginin istenilen bo-
yutta olmamasi geometri dersine karsi olumsuz tutum gelistirmelerine dolayisiyla da
bu derse yonelik istenilen basariin elde edilmemesine neden olacaktir. Geometri ders-
lerinde 6grencilerin basgarisiz olmalarinda en 6nemi nedenin bu derse kars1 yeterli de-
gerin ve Onemin verilmeyisinin etkisi oldugu ancak tek etkenin bu olmadig1 ayni za-
manda bu derse yonelik kazandirilmaya galisilan bilgi ve becerilerin kazandirilma sii-
recinde Ogretmenlerin hatali ydnlendirmeleri goriilmektedir. Ogretmenlerin dogru
yonlendirmeleri sayesinde 6grenciler geometrinin igerigini zenginlestiren bilgi ve beri-
lerin islevsel yonleriyle karsilasabilecek, geometriyi bir iligkiler ag1 olarak gorebilecek
bu sayede Ogrencilerin ezbere 6grenmelerinin oniine gecilebilecektir (Olkun ve Ay-
dogdu, 2003:34).

Geometri Ogretiminin gerceklestirilmesinde bireylere kazandirilmaya calisilan
konuya yonelik onceden sahip olduklar1 6n organize edicileri énemli goriildiigii gibi
ayni zamanda bu siirecte basitten karmasiga dogru bir siranin da izlenmesi gerekmek-
tedir ¢linkii bir iist seviyeye gectiginde sorun yasamamasi ancak bir alt seviyelerin hal-
ledilmesi ile miimkiin goriilmektedir. Dolayisiyla geometri 6gretimi gergeklestirilirken
bireylerin bulunduklar: diistinme seviyeleri goz ardi edilmeden kolaydan zora dogru
ardigiklik icerecek sekilde dgretim yapilmasi gerekmektedir (Ozgen, 2016:1525). Og-
retmenlerin geometri 6gretimine yonelik gerceklestirecegi ders etkinliklerinde kullana-
caklar1 kiyaslama, kesfetme ve ¢izim yaptirma 6grencinin geometrik diisiinme diizeyi-
ni etkileyeceginden 6grencinin aktif katilimimin saglandigr ders igeriklerine agirlik ve-
rilmelidir (Temur ve Tertemiz,2012). Bu sekilde gerceklesen geometri 6gretiminde bol-
ca Ornek olan ve O0rnek olmayan durumlarin ele alinmasi gerekmektedir bu sekilde
planlanan 6gretimin sonucunda 6grenci ezbere yonelmeyecek ve anlamli 6grenme
gerceklesecektir (Alkis, Kiigiikaydin ve Gokbulut, 2013). Sadece formdiil odakli geomet-
ri Ogretimi kavramlarin anlasilmasini engelleyerek ezbere yoneltecek ve bununla bera-

ber kalic1 6grenmeler gerceklesmeyecektir.

Bilgi ve teknoloji ¢ag1 olarak nitelendirdigimiz giintimiizde matematigin ve ma-
tematigin 6nemli bir dali olan geometrinin 6nemi goz ard1 edilemez. Ilkogretim mate-
matik 0gretmenligi lisans programinda zorunlu ders olarak okutulmakta olan Analitik
geometri, Kartezyen koordinat sistemi ile Oklid diizlemini (iki boyutlu) ve Oklid uza-
yin (ii¢ boyutlu) inceler. Analitik geometri 1 dersi ilkogretim matematik 6gretmenligi
2. Sinifta okutulan ve diger derslerle baglantili olan 6nemli bir derstir. Bu nedenle
karma carpim konusundaki alan bilgilerini belirlemek, diger konuyla baglantili kav-
ramlarin 0grenilmesinde yasanacak sorunlarin ortadan kaldirilacag: diistiniilmektedir.
Karma ¢arpim ti¢ boyutlu uzayda diizlem ve dogru konularinda kullanilan kavramlar
olmakla beraber ayn1 zamanda vektorler ve diizlem konulari kavram kargasas1 ve kav-

ram yanilgilarina sebep olan 6nemli konulardir bu nedenle bu konularin ¢ok iyi bir
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bigimde dgretmen adaylarina kazandirilmas: gerekmektedir. Ogrenme-6gretme siire-
cinin icerisinde bizzat yer alan dgretmenlerin karma ¢arpim konusuna iliskin sahip
olduklar: alan bilgilerinin belirlenmesi 6nem arz etmektedir ciinkii 6gretmenlerin belli
bir konuya yonelik sahip olduklar1 bilgi diizeyleri ve tutumlari, sorunlarin ortadan
kaldirilmasina ve buna paralel olarak 6gretim siirecinin iyilestirilmesinde c¢ok biiyiik
bir etkisi vardir tabi ki de istenilen ve hedeflenen dgrenmelerin gerceklesmesi ancak
bilgi sahibi 6gretmeler ile miimkiin olabilmektedir. Arastirmanin {izerinde titizlikle
durdugu en genel problem 6gretmen adaylarinin karma ¢arpim konusunda sahip ol-
duklari bilgilerin ne diizeyde oldugu ayrica analitik geometri dersine yonelik tutum ve

oz yeterliliklerinin belirlemek istenmektedir.
Problem Ciimlesi

[lkdgretim matematik 6gretmenligi lisans dgrencilerinin karma carpim konusun-

daki alan bilgisi ile analitik geometriye yonelik tutum ve 6z yeterlilik ne diizeydedir?
Arastirmanin Alt problemleri

1. ilkégretim matematik 6gretmenligi ikinci smnif lisans 6grencilerinin karma gar-

pim konusunu 6grenme diizeyi nedir?

2. ilkégretim matematik 6gretmenligi ikinci sinif lisans 6grencilerinin karma gar-
pim konularmmi 6grenme diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir fark var midir?

3. Ilkdgretim matematik 6gretmenligi ikinci sinuf lisans dgrencilerinin analitik ge-

ometriye yonelik tutum ve 6z yeterlilik ne diizeydedir?

4. [lkdgretim matematik dgretmenligi ikinci sinif lisans 6grencilerinin analitik ge-
ometriye yonelik tutum ve 6z yeterlikleri ile cinsiyetleri arasinda istatistiksel

olarak anlaml: bir fark var midir?

5. Ilkdgretim matematik dgretmenligi ikinci sinif lisans 6grencilerinin karma car-
pim konusunu 6grenme diizeyi ile analitik geometriye yonelik tutum ve 6z ye-

terlilik arasinda anlamli bir iliski var midir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu ¢alismada nicel arastirma desenlerinden biri olan genel tarama modeli kulla-
nilmistir. Evreni temsil ettigi diistiniilen 6rneklemin, karma garpim konusunda alan
bilgilerini belirlemek ve arastirma sonuglarinin evrene genellenebilmesi amaglandigin-
dan tarama arastirmasi olarak belirlenmistir. Genel tarama modelleri, ok sayida ele-

mandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evre-
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nin tiimii ya da ondan alinacak bir grup, 6érnek ya da orneklem iizerinde yapilan tara-
ma diizenlemeleridir (Karasar, 2002). Arastirmada, arastirmaya konu olan 6érneklemin
bagar1 ve analitik geometriye yonelik goriisleri arasindaki iligki incelendiginden aras-

tirma ayn1 zamanda iligkisel (korelasyonel) tarama modeline de 6rnek gosterilebilir.
Arastirmanin Orneklemi

Aragtirmanin 6rneklemini 2020-2021 egitim-6gretim yil1 giiz doneminde Dokuz
Eyliil Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Matematik Ogretmenligi Programinda
o0grenim gormekte olan 2. sinif lisans 6grencilerini olusturmaktadir. Bu ¢alisma, Dokuz
Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesinin 13/02/2020 tarih ve 85316909-399.99-
E.16038 sayil1 onay1 gercevesinde gerceklestirilmistir. Nicel verileri toplamak i¢in secki-
siz olmayan 6rnekleme yoluna gidilmis ve zaman, para ve iggiicii yoniinden var olan
siirliliklardan dolayr 6rneklemin uygulama yapilabilir birimlerden secilmesi (Biiyii-
koztiirk, Cakmak, Akgtin, Karadeniz ve Demirel, 2018) seklinde tanimlanabilecek olan
elverigli 6rnekleme (uygun drnekleme) yontemi segilmistir. Ogrencilere ait bilgiler in-

celendiginde, cinsiyetlerine gore dagilimlari1 Tablo 1" de gosterilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet F %

Kadin 48 68.6
Erkek 22 31.4
Toplam 70 100

Tablo 1 incelendiginde ¢alismaya katilan 70 ilkogretim matematik 6gretmenligi
ikinci sinif lisans 0grencilerinin gurup degiskeni agisindan incelendiginde %68,6'nin

(n=48) kadin, %31,4'niin (n=22) erkek oldugu goriilmiistiir.

Verilerin Toplama Araglar1

Arastirmaya yon vermesi amactyla iki farkli veri toplama araci kullanilmistir. Bu
calismada ikinci yazar danismanliginda birinci yazar tarafindan 2021 yilinda hazirla-
nan yiiksek lisans tezinde kullanilmis olan Karma ve Vektorel Carpim Bagslar1 Testinde
yer alan 14 madde karma carpim konusunu ele almaktadir. Bu ¢alismada yalnizca bu
14 madde incelenmistir . Ikinci veri toplama araci ise dgretmen adaylarinin analitik
geometri dersine yonelik goriislerini belirlemeyi amaglayan Ilgiin, Azak ve Takunyac
(2012) tarafindan gelistirilmis olana analitik geometri tutum ve 6z yeterlik olgegidir.
Bireylerin basarisi aldiklar1 derslere iligkin algilarina, 6z yeterliklerine ve tutumlarma
bagli olabilir. Analitik geometri bu derslerden biridir. Ayrica, bir 6nceki derste elde
edilen bilgiler, bireylerin tutumlarini etkileyebilir (Ozerdem, 2007). Bu olgekte 3 boyut

tanimlanmis ve bunlar “zorluk”, “6z yeterlilik” ve “basar1 gereksinimi” seklindedir.
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Ilgtin, Azak ve Takunyaci (2012) tarafindan gecerlilik ve giivenirlik calismasi gergekles-
tirilmis 26 maddeden olusan analitik geometri tutum ve 6z yeterlik dlgeginde yer alan
her bir maddenin gerceklesme diizeyini belirlemek i¢in katilimcilara “Kesinlikle katili-
yorum”, “katiliyorum”, “tarafsiz”, “katilmiyorum”, “kesinlikle katilmiyorum” sege-
nekleri sunulmustur. Analitik geometri dersine yonelik tutumun, zorluk, 6z yeterlilik
ve basar1 gereksinimleri boyutlarindan olustugu kabul edilerek 6lgek bu belirlenmis
olan ii¢ boyutu ortecek bir sekilde hazirlanmis ve boyutlar1 ve bu boyutlara ait madde

numaralari tablo 2’de belirtilmistir.

Tablo 2. Analitik geometriye yonelik tutum ve 6z Yeterlilik lgeginin boyutlar ve

boyutlara ait madde numaralar

Boyutlar Madde Numaralar
Zorluk 1,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12,13,14
Oz Yeterlilik 15,16,17,18,19,20

Basar1 Gereksinimi 21,22,23,24,24,25,26

Tablo 2 incelendiginde Ilgiin, Azak ve Takunyaci'nin (2012) gelistirmis oldugu analitik
geometriye yonelik tutum ve 6z yeterlilik 6lgegi; zorluk, 6z yeterlilik ve basar1 gerek-

sinimi boyutlarindan olusmaktadir.

Verilerin Analizi

[Ikogretim matematik dgretmenligi lisans dgrencilerinin karma carpim konusu
hakkinda sahip olduklar1 alan bilgilerinin incelendigi maddelere verilen yantlar ile
analitik geometriye yonelik goriislerini belirlemek amaciyla toplanan verilerin analizi-
ne baslamadan 6nce 6grenciler tarafindan doldurulan basar: testleri ve 6lgekler tek tek
incelenerek yanls ve eksik doldurulan veri toplama araglar1 degerlendirme dis1 bira-
kilmistir. Dogru bicimde doldurulan araglar ise bilgisayar ortaminda ilgili veri analizi
programina aktarilmistir. Toplanan verilerin analizinde SPSS 23.0 bilgisayar paket
programi kullanilmistir. Ttim veriler p=0.05 diizeyinde degerlendirilmistir. Karma car-
pim konusunu ele alan her bir soruya verilen 6grenci cevaplar: puanlandirilirken ge-
nel olarak suna dikkat edilmistir: Coziimii tam ve dogru yapan 6grenci cevab: “dogru”
olarak kabul edilip 4 puan olarak degerlendirilmekte, ¢oziime ulasamayan ancak
dogru adimlarla islem yapan 6grenci cevab1 3 puan olarak belirlenmis ve kismen dog-
ru olarak nitelendirilmis, sadece sonucu yazan ancak gerekli islemleri gerceklestirme-
yen ya da hatal1 gergeklestiren 6grenci cevab1 “eksik” olarak kabul edilip 2 puan ola-
rak degerlendirilmis, soruyu ¢ozerken baslangictan itibaren yanlis bir yol izleyerek
sonucu yanlis bulan veya sonuca ulasamayan 6grenci cevab1 “yanlis” olarak nitelendi-
rilip 1 puan olarak degerlendirilmis ve son olarak soruya dair herhangi bir islem veya

acgiklama yapmayip bos birakan 6grenci cevabi “bos” olarak kabul edilmis ve 0 puan
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olarak degerlendirilmistir. Karma ¢arpim sorularinin yer aldig: testin cevap anahtari
iki uzman tarafindan hazirlanmis ve her bir 6grencinin her bir maddeye vermis oldu-
gu olas1 yanitlar1 incelenmis ve 0 ile 4 arasinda puanlandirilmigtir. Analitik geometri
tutum ve 6z yeterlilik 6lgeginde yer alan her bir maddenin gerceklesme diizeyini belir-
lemek igin katihmcilara “kesinlikle katiliyorum”, “katiliyorum”, “tarafsiz”, “katilmi-
yorum”, “kesinlikle katilmiyorum” segenekleri sunulmustur. Puanlamada pozitif
maddeler icin “kesinlikle katiliyorum” secenegi bes puanla, “kesinlikle katilmiyorum”
ise bir puanla, negatif maddeler icin ise “kesinlikle katiliyorum” segenegi bir puanla,
“kesinlikle katilmiyorum” segenegi ise bes puanla degerlendirilmektedir. Calismada
ogrencilerin her bir maddeye vermis oldugu yanitlardan 6énemli goriilen 6grenci ce-
vaplarindan alintilar yapilarak arastirmanin bulgular kisminda yer verilmistir. Ogret-
men adaylarmin basar1 testinden elde ettikleri puanlarin yorumlanmasinda asagida

yer alan araliklar dikkate almmustir.

> 0.00< x £0.99; “6nemli eksikleri var”;
> 1.00 < x <1.99; “gelistirilmesi gerekir”;
> 2.00 <x <£2.99; “basarili”;

> 3.00 < x £4.00; “oldukc¢a basaril1”

Analitik geometri tutum ve 6z yeterlik dlgeginden elde edilen puanlarin yorum-

lanmasinda asagida yer alan araliklar dikkate almmustir.

X 4.20-5.00 ; “ Cok Yiiksek”
o 3.40-4.19 ; “Yiiksek ”

» 2.60-3.39 ; “Orta”

& 1.80-2.59 ; “Diisiik ”

X 1.00-1.79 ; “Cok Duistik”

Arastirmanin Gegerligi ve Giivenirligi

Karma ¢arpim konusundaki bilgilerinin incelenmeye ¢alisildig1 14 maddede kap-
sam ve goriiniis yoniiyle gecerlilik seviyesini belirleyebilmek amaciyla kaynak tarama,
danisman ve uzman goriislerinden faydalanilmistir. Basar1 testinde yer alan sorular
ilkogretim matematik 6gretmenligi programinda yer alan kazanimlar dikkate alinarak
hazirlanmig, soru maddelerinin uygunlugu ve anlasilirligi hakkinda matematik ala-
ninda uzman iki kisinin gortisti alinmigstir. Bagar1 testinde yer alan sorular ilkogretim
matematik 6gretmenligi programinda yer alan kazanimlar dikkate alinarak hazirlan-
mistir. Basar testinin pilot calismasi, Dokuz Eyliil Universitesinde ortadgretim mate-
matik 6gretmenligi okumakta olan 2. smif lisans 6grencilerine uygulanmis ve uzman

goriislerinin alinmasiyla son sekli verilmistir. Basar1 testinde yer alan her bir madde
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i¢in 2 uzman kisi tarafindan hazirlanmis olan cevap anahtarlar1 dikkate alinarak puan-
landirilmistir. Bagar: testinde yer alan her bir maddenin yeterince agik ve anlasilir ol-
masina dikkat edilmis ve her bir kazanima yonelik birden fazla soru sorulmustur. Uy-
gulanan basar1 testinde yer alan her bir maddenin yeterince agik ve anlagilir oldugu
verilen cevaplardan anlasilmistir. Basari testi pilot ¢alismasindan 6nce ve sonra uzman
goriistinden yararlanilmis ve basari testi uygulamaya hazir hale getirilmistir. Tkinci
veri toplama araci olan ve Ilgiin, Azak ve Takunyaci’min (2012) gelistirmis oldugu
olgek tekrar giivenirlik testinden gecirilmis, 6lgegin giivenirlik degeri zorluk alt boyu-
tuigin 0.99, 6z yeterligi alt boyutu igin 0.98 ve basar1 gereksinimi alt boyutu igin 0.97
oldugunu goriiliirken ayn1 zamanda 6lgegin genel giivenirlik degerinin ise 0.99 oldugu
giivenirlik analizi sonucu anlagilmistir. Bu da 6lgegin yeterince giivenilir oldugunu

gostermektedir.
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde aragtirmanin 6nceden belirlenmis olan alt problemlerine yonelik el-
de edinilen bulgular ve bu bulgularla ilgili yorumlara yer verilmistir. Calisma dogrul-
tusunda belirlenmis olan her bir alt probleme ait istatistiksel islemler sonucunda elde

edinilen analiz bulgular1 ve yorumlar1 asagida belirtilmistir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin 1.Alt probleminde ilkégretim matematik 6gretmenligi ikinci smnif
lisans ogrencilerinin karma ¢arpim konusunu 6grenme diizeyi nedir?” sorusuna yanit
aranmak istenmistir. Karma ¢arpim konusunu ele alan sorulardan elde ettikleri puan-
lar ve sorulara vermis olduklar1 yanitlar incelenmistir. Basar: testinden elde edilen pu-

anlarin ortalamasi ve standart sapma degerleri ise tablo 3'te belirtilmistir.

Tablo 3. Karma ¢arpim puanlarina yonelik ortalama ve standart sapma degerleri

N Minimum Maksimum X S.S.

Karma Carpim 70 0.29 4 2.8704 0.80787

Puanlar:

Tablo 3 Incelendiginde arastirmaya katilan 70 ilkogretim matematik 6gretmenligi ikin-
ci sinuf lisans 6grencilerinin karma ¢arpim konusundaki alan bilgilerinin incelenmeye
calisildig1 14 maddenin puan ortalamasinin X=2.8704 oldugu goriilmektedir. Bu bag-
lamda lisans 6grencilerinin elde ettikleri puan ortalamasi degerlendirildiginde uygu-
lamaya katilim gosteren lisans 6grencilerinin karma carpim konusunda basarili olduk-
lar1 sonucuna ulasilmistir. Karma ¢arpim konusunu ele alan maddelere verilen 6grenci

cevaplarindan bazi alintilar asagida yer almaktadir

www. inesjournal.com




flkogretim Matematik Ogretmenligi Lisans Ogrencilerinin Karma Carpim... 184

up3 o - o o ; S yir 5 i (=,2)=(> =)= (== NA>) =
2.soru “R3 ‘te 2, P ,7 vektdrleri birim vektdrlerdir, (b C) (C a) 0,(a ; c)

9 . . . .
17 ise (;’ '?)=?” seklinde hazirlanmistir. Bu soruda amag i¢ carpimlari sifir olan vektor-

lerin neyi ifade ettiginin farkinda olarak karma carpimi verilen ifadeden yararlanarak
i¢ carpimi hesaplatabilmektir. Karma carpim ile hacim arasindaki iliskinin goriilmesi
beklenmektedir.

Bl Eiol > =tHialy //Q/cos@ B EAED = de+(3,2,€):%
e o i =B ai il ==
loicim wvebtsr .
Lolils | THcoget ' =4 P N= ol LI siae-llcll
' = 2 4 g 1

Ririon veltdr
L \/= Siae--

P |
SO 1

p F— NG
> <Q, > = e =

Sekil 1. Karma carpim konusunu ele alan 2. Soruda ¢6ziime tam olarak ulasamayip

ancak dogru adimlarla islem yapan 6grenci cevabi

= - 3 -
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Seki‘l 2 Karma carpim konusunu ele alan 2.Soruda ¢ vektoriiniin normunun bir ol-
dugunu goz ard1 ederek baslangictan itibaren yanlis bir yol izleyerek sonucu yanlis

bulan 6grenci cevabi

4soru”|2>+2->,2>+2,3>+4 —>] karma ¢arpiminin degeri 30 olduguna gore R¥'te
X X z

y z y

-, o>

x 3’7  vektorlerinin olusturdugu paralel ylzliinin hacmi kagtir?” ile 6grencilerin

determinantin 6zelliklerini kullanarak bu tig¢ vektdriin hacmini karma ¢arpim kullanarak
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hesaplanmasi amaglanmustir.

A 2y L 1T T A @ N DR

LGRS ™ " BT A Ix

- =

= ) TN A3 ATl 5n 0 1T =22

" ] )
3 = 1t ante bl

\\7{‘?\\‘ = (3+9) (3e3) = 2.2 4:9-Y 2.y =1

4 Zuai s

Sekil 3. Karma ¢arpim konusunu ele alan 4. Soruda soruyu ¢6zerken yanlis ilerleyerek
sonuca ulasamayan 6grenci cevab1

5. soru “ OZ ekseni iizerinde olan ~ vektoriiniin normu 4, OY ekseni tizerinde yer alan
3 vektoriiniin normu 3 ve OX ekseni tizerinde olan 7’ vektdriiniin normu k olduguna
gore, det( ;’;;’::’F 36 ise k degeri kaga esittir? “ seklinde hazirlanmistir. bu soru ile
eksenler {izerinde yer alan vektorlerin nasil elde edildikleri bilgisinden yararlanarak

determinant hesaplanmasi istenmistir. Determinantin {i¢ vektor tizerine kurulan paralel

.....

'g" R T
| I\ HT AT N2 - 36
T .
.y WS BI 5ia30 1SN~ 36
—4Q° |
: \\ : k's-{ll‘: 3(1
: " k> 3
SRS b 1 el S

Sekil 4. Karma ¢arpim konusunu ele alan 5. Soruda tek bir dogru sonucu oldugunu

diisiinen 6grenci cevabi

O O '
O 3 O |=]b oLk =36

o O™ Y
N L=2

Sekil 5. Karma carpim konusunu ele alan 5. Soruda gerekli ve yeterli islemleri
gerceklestirmeyerek sadece sonucu yazan 6grenci cevabi
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Sekil 6. Karma carpim konusunu ele alan 5. Soruda yanlis bir yol izleyerek yanlis
sonuca ulasan 6grenci cevabi

>N\ . . .
x y“ =||;>|| olmak iizere 77 V€ 7 vektorleri

3
“—_ o ->A-) 1-
10.soru “2, 37 €R ,(x y) 2, »

2
tizerine kurulan paralel kenarin alam 32 olduguna gére > , 7, vektorleri tizerine
kurulan paralel yiizliintin hacmi kagtir?” seklinde yer almistir.bu soruda ile 6grencile-
rin paralele kenarin alan bagimtisindan yararlanarak paralel yiizliiniin hacmini hesala-

yabilmeleri istenmistir.

Sekil 7. Karma carpim konusunu ele alan 10. Soruda aradaki a¢inin farkinda olarak

bu ii¢ vektdriin paralel yiiz olusturamayacagini anlayan ¢6ziimii tam ve dogru yanit-
layan 6grenci cevabi
S0RU - 40 ' Clontn  Lrocmi |
= 1 7 D <\;’\3‘)::é.).=0 dr. o ;Vﬁf”" |
Ixny) Lz deb( K1Y, E)

- 5 Sin® =312 - - = - - .
//?AJ”- /’XI/' //ﬂV// n (KA")A Z = //X/,yl. //Z// S}
YAy 2= 1h (b
(XA = Il - 32.
2. =512

Sekil 8. Karma carpim konusunu ele alan 10. Soruda yanlis sonuca ulasan 6grenci
cevabi
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14.soru “Asagidaki ifadelerden hangisi yanlistir?

A)karma garpimlari sifir olan tig vektor lineer bagimlidir.

B) karma c¢arpimlari sifir olan {i¢ vektor ayni diizlemdedir

C) ti¢ vektoriin karma ¢arpimu sifirdan farkli ise , bu vektorler lineer bagimsizdir.

D) R3 ‘te {i¢ vektdriin hacim belirtmesi igin bu ii¢ vektoriin en az ikisi paralel olmalidur.
E) Karma ¢arpimu sifirdan farkl olan ti¢ vektor, R3 uzayirnu gererler.

Neden bu cevabi verdiginizi kisaca agiklaymiz” seklindedir. Bu soruda amag 6grencile-
rin karma ¢arpimin temel Ozellikleri hakkinda yeterli bilgiye sahip olup olmadiklar:
hakkinda bilgiye sahip olabilmektir.

Sekil 9. Karma carpim konusunu ele alan 14. soruda dogru yanita ulastiracak sekilde

gorsel kullanarak agiklayici sekilde yanitlayan 6grenci cevabi

D Cerad D sty VBl b @i ke belirimest  lan os 0o velhdon
en 23 ki Parlel  olmaldir. 7

%u it;l(, yn\u}‘ Yir \Q;.l(,-hr. eaer Veldsdenn "Uh’,l‘ﬁ‘ Weisi ?afab\ olurss
by veldstlerin  Larma GNP'”?‘ (Determinats  Gacllles: 3"660 e wb‘a\;r-‘ri\ﬁé’*'

—

Sekil 10. Karma c¢arpim konusunu ele alan 14. Soruda dogru yanita ulastiracak sekilde

yeterli agiklamay1 yapan 6grenci cevabi

Sekil 11. Karma carpim konusunu ele alan 14. Soruda verilen ii¢ vektdriin hacim belir-

tebilmesi i¢in birbirlerine dik olmasi sart1 aranmaz ancak 6grencinin bdyle yanlis bir

bilgiye sahip oldugu anlasilmaktadar.
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21.soru “Karma garpim fonksiyonunun tanim ve deger kiimelerini yazarak fonksiyon
olarak ifade ediniz.” seklinde belirtilmistir. Bu soru ile 6grencilerin karma ¢arpim prob-
lemlerini ¢6zmekten ziyade bu kavramin ne ifade ettigi tanim ve deger kiimesini ne
sekilde gosterebildikleri ve karma carpimin degerinin vektor mii yoksa herhangi bir reel

say1ya karsilik gelip gelmedigini test etmeyi amaglamistir.

,-f! VxVx V IA ?=(Q\, Qllﬁg),f:c“"l\"&pbg)
?=(Cl, C'}_,Cj)
(e \:),:j) - f(?, \?,E’)-: det( @2, ‘:},c—?) lo.'m'mt'nclz
'(‘*ﬂlm losran ,ﬂontsfj_m leron bu UG vedsian korme Godpivmi
f{@!’h'r’:

Ot: 5{2 C{]

et (e, bc) = | b, by g
Cu Cl (3

Sekil 12. Karma ¢arpim konusunu ele alan 21. Soruda tanim ve deger kiimesini dog-
ru sekilde ifade eden ve ¢oziimii tam ve dogru yapan 6grenci cevabi

3 - -
R° & F(y) =/J14),3H), h(-l)): S(4) /5{4))( A(+)

Sekil 13. Karma carpim konusunu ele alan 21. Soruda tanim ve deger kiimesini belir-
leyemeyen ve dis carpimi yerine karma ¢arpim fonksiyonu ifade eden 6grenci ceva-
b1

26.Soru “R¥te A=(1,-1,2), B=(-1,5,3), C=(0,2,-1) ve (=(2,3,2) olmak iizere dort vektor
Verilmi§tir.ﬁ, AC ve AD, konum vektorleri tizerine kurulan ABCD dért ylzliiniin
hacmini hesaplaymiz.” Seklindedir. Burada amag¢ konum vektorlerinden yararlanarak
elde edilen 3 vektoriin olusturdugu dortyiizliiniin hacminin hesaplanmasidir. Ancak
dikkat edilmesini amaglandig1 asil kissm bu dort yiizliiniin hacminin paralel yiizliiniin

hacminin 6’te 1'ine esit olmas: gerektigi ayrintisidir.
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Sekil 14. Karma carpim konusunu ele alan 26. Soruda istenilen dort yiizliiniin hac-
mini tam ve dogru bir sekilde yanitlayan 6grenci cevabi

A=U,-1,2) , &=(-1,53), T =002,1), S =(2,32)
AB =B -R" = (-2,6,1)
A =T -& =(-1,3-3)
AS =%-A =(4,40)
-2 b |
V= det(AB, AT, A8V = | -1 23 3| = g -14-3-91 = -1
{ 4 0

V=1-49 = 49

Sekil 15. Karma carpim konusunu ele alan 26. Soruda elde edilen konum vektoérleri
iizerine kurulan paralel yiizliiniin hacminin dért yiizliiniin hacmine esit oldugunu

kabul eden 6grenci cevabi

fkinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu alt problemde “Ilkégretim matematik 6gretmenligi ikinci sinif lisans 6grenci-
lerinin karma carpim konusunu 6grenme diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda istatistik-
sel olarak anlamli bir fark var midir?” soruna yanit aranmaya ¢alisilmistir. Alt proble-
me yonelik oncelikle karma ¢arpim basari puanlarimin normal dagilima uyup uymadi-
g1 incelenmistir. Verilerin normal dagilima uyup uymadiklarin1 Skewness-Kurtosis
analizi sonuglarma gore, 6grencilerin ortalama karma carpim puanmnin normal dagilim
gosterdigi (C.K=-0.792;-1<C.K< +1) tespit edilmistir. Lisans 6grencilerinin karma garpim
konusunu 6grenme diizeylerinin onlarin cinsiyetlerine gore onemli bir farklilik goste-

rip gostermedigini incelemek amaciyla yapilan t-testi sonuglar1 Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Cinsiyete gore 6grencilerin basari testi alt faktoriine ait t testi sonuglar1

Cinsiyet N X S.S Sd T P
Karma Kadmn 48 2.9226 0.82879 68 0.797 0.428
Carpim

Erkek 22 2.7565 0.76635

*p<0.05 ise fark anlamh
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Tablo 4 incelendiginde basar testi alt faktorlerinin karma ¢arpim alt faktoriinde
(t=0.797;p=0.428, 6grencilerin karma carpim puan ortalamasinin cinsiyete gore anlaml

bir fark gostermedigi goriilmektedir.

Uciincii Alt Probleme Iligkin Bulgular ve Yorumlar

Bu alt problemde “Ilkdgretim matematik 6gretmenligi ikinci Sinif lisans 6grenci-
lerinin analitik geometriye yonelik tutum ve 6z yeterlilik ne diizeydedir? “ sorusuna
yamit aranmaya calisilmistir. Bu baglamda 2. Smif lisans 6grencilerinin analitik geo-
metri tutum ve 6z yeterlilik 6lgegine verdikleri cevaplarin puan ortalamalar1 ve stan-

dart sapma degerleri Tablo 5" de gosterilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin analitik geometri tutum ve 6z yeterlik dlgeginden elde ettikleri

puan ortalamalar1 ve standart sapma degerleri

N Minimum Maksimum X S.S.
Zorluk 70 1.00 4.00 3.2898 0.96162
Oz yeterlik 70 1.00 5.00 3.5333 1.31864
Bagar1  Ge-
L. 70 1.00 5.00 3.5714 1.24773
reksinimi
Genel 70 1.15 4.46 3.4110 1.09372

Tablo 5 incelendiginde ilkogretim matematik 6gretenligi 2. Smuf lisans 6grencilerinin
analitik geometri tutum ve 0z-yeterlik Olgegi ile analitik geometriye yonelik gortisleri
belirlenmek istenmis, genel olarak analitik geometriye yonelik goriislerinin puan orta-
lamalar1 incelendiginde yiiksek diizeyde oldugu anlasilmistir (Xgene =3.4110). Ayrica
Ogrencilerin goriislerinin puan ortalamalar: analitik geometri tutum ve 6z-yeterlik 6l-
ceginin alt boyutlar1 agisindan ayr1 ayr incelendiginde analitik geometriye yonelik 6z
yeterlik ve basar1 gerekliliginin yiiksek oldugu (Xozyeterik =3.5333; Xbasan gerekiiligi =3.5714)
zorluk alt boyutunun orta diizeyde X zonuk=3.2898) oldugu goriilmiistiir. Ayrica elde
edilen verilere gore basar1 gereksinimi alt boyutunun daha yiiksek oldugu iclerinden
en diisligiiniin ise zorluk alt boyutu oldugu goriilmiistiir. Tutumlarinin ve geometri 6z
yeterliklerinin yiiksek olmasi onlarin gelecekte 6gretmen olduklarinda geometri 6gre-

tirken kendilerine giivenlerinin de yiiksek olabilecegini akla getirebilir.

Dordiincii  Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin bu alt probleminde “Ilkdgretim matematik 6gretmenligi ikinci smuf
lisans 0grencilerinin analitik geometriye yonelik tutum ve 0z yeterlilik ile cinsiyetleri
arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark var midir?” sorusuna yanit aranmaya ¢ali-

silmistir. Analitik geometri tutum ve 6z-yeterlik Slgeginin genel ortalamasi ile alt bo-
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yutlarinin normal dagilim gosterip gostermedigi Skewness-Kurtosis analizi sonuglari-
na gore belirlenmis olup 6grencilerin ortalama zorluk boyutunun normal dagilama
uymadigr (C.K=-1.040;-1<C.K< +1) goriiliirken 06lcegin genel puan ortalamasinin ve
diger alt boyutlar1 olan basar1 gerekliligi ve 6z-yeterlik puan ortalamalarmin normal
dagilima uydugu anlasilmistir. Normallik testlerinin uygulanmasi amaciyla normal
dagilim gostermeyen zorluk alt boyutu log10 doniisiimii yardimi ile normal dagilima
cevrilmistir. Normal dagilima dontistiiriildiikten Ogrencilerinin analitik geometriye
yonelik tutum ve 6z yeterlilik ile cinsiyetleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark olup olmadig1 bagimsiz drneklemler t kullanilarak analiz edilmis olup analiz so-

nuglari tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6.Cinsiyete Gore Ogrencilerin Analitik geometri tutum ve oz yeterliklerine

yonelik t-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X S.S. Sd T P
Kadmn 48 3.4367 1.11468 68 0.289 0.774
Erkek 22 3.3549 1.06996

*p<0.05 fark anlamli

Tablo 6 Incelendiginde yapilan t- testi sonucuna gére 8grencilerin analitik geometriye
yonelik goriislerinin cinsiyet degiskenine gore anlaml farklilik gostermedigi bulgusu-
na ulasilmistir(t=0.289;p=0,774>0.05), (Xkz=3.4367; Xekek=3.3549). Ayrica Ogrencilerin
analitik geometri tutum ve 0z yeterlik 6lgeginin alt faktorlerine ait goriislerinin cinsiye-
te gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi incelenmis ve elde edilen veriler tab-

lo 7’de gosterilmistir.

Tablo 7. Cinsiyete gore 6grencilerin Analitik geometri tutum ve 0z yeterlik alt faktorlerine ait t

testi sonuclar

Cinsiyet N X S.S Sd T P

Zorluk Kadin 48 0.1707 0.21963 68 0.255 0.799
Erkek 22 0.1850 0.21282

Oz yeterlik Kadin 48 3.5694 1.32302 68 0.336 0.738
Erkek 22 3.4545 1.33649

Basar1 Kadin 48 3.6250 1.27834 68 0.528 0.599
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Erkek 22 3.4545 1,19874
*p<0.05 fark anlaml

Tablo 7 incelendiginde analitik geometri tutum ve 6z- yeterlik dlgeginin zorluk alt bo-

yutunda (t=0.255; p =0.799>0.05), 6grenci goriislerinin cinsiyete gore anlamli fark gos-
termedigi goriilmiistiir. Benzer sekilde 6z-yeterlik alt boyutu (t=0.336; p=0.738-.0.05)
ve bagar1 gerekliligi alt boyutunda da (t=0.528; p=0.599 -.0.05), 6grenci goriiglerinin
cinsiyet degiskenine gore anlamli fark gostermedigi sonucuna ulagtirmaktadir.

Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin besinci alt probleminde “Ilkdgretim matematik 6gretmenligi ikinci
Smif lisans 6grencilerinin karma carpim konusunu 6grenme diizeyi ile analitik geo-
metriye yonelik tutum ve 6z yeterlilik arasinda anlaml1 bir iliski var midir? “sorusuna
yanit aranmak istenmis bu dogrultuda lisans 6grencilerin gortisleri ile basar1 testi pu-

anlar1 arasinda 6nemli bir iliski olup

olmadig1 Pearson Korelasyon Katsayist ile belirlenmis olup sonuglar tablo 8'de goste-

rilmistir.

Tablo 8. Ogrencilerinin Karma Carpim Konusunu Ogrenme Diizeyi Ile Analitik Geometriye
Yénelik Tutum Ve Oz Yeterlilik Diizeyleri Arasindaki Pearson Korelasyon Katsayist Degerleri

Karma Carpim Analitik  Geometri
konusuna yonelik Tutum ve Oz Yeter-
bilgi diizeyi lik Diizeyi
Karma Carpim Pearson Korelasyon 1 0.720"
Konusuna Yone-
lik Bilgi Diizeyi
P 0.000
N 70 70
Analitik Geomet- Pearson Korelasyon 0.720" 1
ri Tutum ve Oz
Yeterlik Diizeyi
P 0.000
N 70 70

Tablo 8 incelendiginde, 6grencilerin Karma Carpim Konusunu Ogrenme Diizeyi
ile Analitik Geometriye Yoénelik Tutum Ve Oz Yeterlilik Diizeyleri Arasinda yiiksek
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diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligkinin oldugu goriilmektedir(r=0.720;p=0.00<0.05).
Sonug ve Tartisma

Bu aragtirmanin amac ilkogretim matematik 6gretmenligi lisans 6grencilerinin
karma carpim konusunda var olan bilgi diizeyleri ile analitik geometriye yonelik tu-
tum ve 0z yeterliliklerinin belirlenmesi ve gesitli degiskenler agisindan incelenmesi
ayni1 zamanda karma carpim konusundaki bilgi diizeyi ile analitik geometriye yonelik
tutum ve 0z yeterlilikleri arasindaki iliskinin incelenmesi amaglanmistir. Analitik geo-
metri dersinin igeriginde yer alan, hem lineer cebir hem de analitigin diger konulariyla
baglantili olan karma g¢arpim konusuna yonelik ilkogretim matematik ogretmenligi
lisans 6grencilerinin bilgi diizeyleri incelenmistir. Arastirmanin birinci alt problemin-
de karma carpim konusunda 6gretmenlerin 6grenme diizeyleri incelenmis ve arastir-
manin bulgularina gore lisans 6grencilerinin elde ettikleri puan ortalamasi degerlendi-
rildiginde uygulamaya katilim gosteren ilkogretim matematik 6gretmenligi okuyan
ikinci smif lisans 6grencilerinin karma ¢arpim konusunda basarili olduklar: sonucuna
ulagilmistir. Basar1 testinden elde edilen veriler incelendiginde 6grencilerin bazilari
lineer cebir dersinde karsilasmis olduklar1 determinant hesaplamalarinda islemsel dii-
zeyde hatalar yaptiklar1 bu nedenle yanlis sonuglara ulastiklar1 goriilmiistiir. Ancak
ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu birden fazla cevabi olabilecek sorularda yalniz bir yanit
verdikleri birden fazla yanit1 olabilecegine dikkat etmemislerdir ya da olmayacagimi
diisiinmiislerdir. Genelde soru ¢oziimleri incelendiginde dogru adimlar kullandiklar:
ancak iglem hatas yaptiklar1 dikkatlerden kagmamustir. Ogrencilerin dogrultman kosi-
niis kavramindan yararlanarak bilinmeyenlerin belirlenmesi bu dogrultuda ti¢ vektor
tizerine kurulan paralel yiizliiniin hacminin analitik geometride neye karsilik geldigi-
nin farkinda olan dgrencilerin ¢ogunlugu ya bos birakmis ya da dogru yanitladiklar:
goriilmiistiir. Karma ¢arpim ve hacim hesaplarken elementer satir ve siitun islemlerini
kullandiklar1 ve determinantin 6zelliklerini yeterince yararlandiklar: 6grenci cevapla-
rindan anlagilmaktadir. Paralel kenarin alan bagintisindan yararlanarak paralel ytizlii-
niin hacminin degeri istenilen soruda 6grencilerin bu iki kavram ile ilgili yeterince bil-
gi sahibi olduklar1 veri analizleri sonucu ortaya koymaktadir ancak aradaki aginin far-
kinda olan ve bu ii¢ vektoriin paralel yiiz olusturamayacaginin diisiinen ogrenciler
orneklemde ¢ok az bir orana sahiptir. Bazen bireyler soruyu anlamadan direkt verilen
sayilarla islem yapmaya calismakta en bagta dikkat etmesi gerektigi durumu islem
sirasinda farkina varabilmektedir. Ogretmen adaylarinin karma carpimu ile ilgili temel
ozelliklere yeterince sahip olduklari tespit edilmistir. Ogrencilerin sorular1 ¢ozerken
kullanmis olduklari islemler, 6zellikler ve agiklamalar bizi bu sonuca ulastirmaktadir.
Ug vektoriin hacim belirtmesi icin bu ii¢ vektoriin en az ikisi paralel olmasi gerektigi
gibi yanls bir bilginin neden yanhs oldugunu vektorlerden yararlanarak ispatlayan
dgrenci cevaplarinin oldugu tespit edilmistir. Tki 6grenci ise ii¢ vektdriin hacim belirte-
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bilmesi igin ti¢ vektoriinde birbirlerine dik olmasi gerektigi gibi eksik bir bilgiye sahip-
tir. Basar1 testinde bir soruda ti¢ vektoriin ayn1 diizemde yer almasi durumunda hacim
belirtemeyecegi ve determinant degerinin sifira egit olmasi gerektigi bilgisine sahiptir.
Ogretmen adaylarmin biiyiik ¢ogunlugu R¥te verilen ii¢ vektdriin rankmin 3'ten kii-
¢iik olmasi durumunda hacim belirtmeyecegi bilgisine sahiptir. Bu da gostermektedir
ki rank ile hacim arasinda iligskinin farkindadirlar. Karma ¢arpim fonksiyonunun tanim
ve deger kiimelerini yazarak fonksiyon olarak gosteren 6grenciler arastirmada 6nemli
bir orana sahiptir ancak 20 6grencinin karma ¢arpimin tanim ve deger kiimesini belir-
lemedigi ve fonksiyon olarak ifade edemedikleri tespit edilmistir. Ogretmen adaylari-
nin biri karma ¢arpimi fonksiyon olarak ifade etmedigi karma fonksiyonu tanimladig:
goriilmiistiir bu durumun olusmasinda 6gretmen adayinin soruyu yanhs anlamis ola-
bilecegi akla gelmektedir. Baz1 6grencilerin ise tanim ve deger kiimesini yazdiklar:
ancak fonksiyon olarak ifade edemedikleri sonucuna ulasilmistir. Arastirmada 6nemli
bir soru olarak goriilen bir soruda konum vektorlerinden yararlanarak elde edilen 3
vektoriin olusturdugu dortyiizliiniin hacmi sorulmus kismen dogru yanitlayan ora-
nin daha yiiksek oldugu analizler sonucu anlagilmistir. Ogrencilerin dort yiizliiniin
hacminin paralel yiizliiniin hacminin 6’da 1’ine esit olmas: gerektigi bilgisine yeterince
sahip olmadiklar1 sonucuna ulagilmistir. Dogru sonuca ulasan 6grenciler gorsellerden
yararlanarak agiklamada bulunduklar1 da tespit edilmistir. Sonug olarak aragtirmada
yer alan 6gretmen adaylarmin karma ¢arpim konusunda basarilidir. Ancak 6grenci
¢oziimleri incelendiginde matematiksel islem boyutunda hatalar yaptiklari, baz1 kav-
ram yanilgilarina sahip olduklari, notasyonlara ¢ok dikkat etmeyerek direk islem ve

sonug odakli ¢oziimler yaptiklari goriilmiistiir.

Literatiir incelendiginde 6gretmenlerin ya da o6gretmen adaylarinin karma gar-
pim konusuna yonelik alan bilgilerini inceleyen herhangi bir calismaya rastlanilmamais-
tir. Ancak 0gretmenlerin karma ¢arpim konusu disinda alan bilgilerini inceleyen ¢a-
lismalar oldugu goriilmektedir. Gokkurt ve soylu (2016b) ele almis olduklar: galisma-
sinda ogretmenlerin koni kavraminin tanimlanmasinda, yanal alani, hacim ve farkh
ylizey aginimlarmi konusunda yetersiz ve yanlis bir alan bilgisine sahip olduklar1 go-
rilmistiir. Ozkaya ve Gedik’in (2012) ¢alismasinda ogretmenlerin bazilarmnm tiirev
konusunda yeterli bir alan bilgisine sahip olmadiklarini tespit etmistir. Shabanifar
(2014) matematik Ogretmenleri ile yapmis oldugu ¢alismasinda lise matematik 6gret-
menlerinin koklii sayilarla ilgili bilgilerinin dl¢iilmeye calisildig1 basar testinde yeteri
kadar basar: sergilemedikleri ve bu konu ile ilgili bilgilerinin belli kaynaklarla smirh
kaldiklar: ekstra bir bilgiye sahip olmadiklar1 anlasilmistir. Akyildiz (2013) ilk6gretim
matematik 6gretmenligi lisans 6grencilerinin lineer cebir kavramlarini 6grenme basari-
larmin diistik oldugu goriilmiistiir. Yazic1 ve Kiiltiir (2017) 6gretim i¢in matematiksel
bilgi modeli baglaminda ele aldig1 arastirmada; matematik 6gretmenlerinin kiimelerde
temel kavramlar ile ilgili alan bilgilerinin eksik oldugu ve bu konu hakkinda ayrintil
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bir bilgiye sahip olmadiklari sonucuna ulagilmistir. Gokkurt (2014) ortaokul matema-
tik ogretmenleri ile yapmis oldugu calismasinda 6gretmenlerin pek ¢ogu geometrik
cisimlerin farkh yiizey acinimlarini ¢izmedikleri ve cizerken sikintilar yasadiklari, ge-
ometrik cisimlerden olan koni ve kiirede alan bilgisi acisindan eksik bilgiye sahip ol-
duklar: goriiliirken ayni zamanda arastirmaya katilan matematik ogretmenlerinin ge-
ometrik cisimleri tanimlama ve var olan temel elemanlarini belirlemekte yeteri kadar
basarili olamadiklar: goriilmiistiir. Giiler (2014) 6gretmen adaylari ile yapmis oldugu
arastirmasinda 6gretmen adaylarmin esitlik aksiyomlarinda eksiklerinin oldugu, basari
testinde yer alan muhakeme ve ispat igerikli sorularda basarisiz olduklari, fonksiyon
kavramini ele alan sorularda yanliglar yaptiklar1 goriilmekte dolayisiyla aragtirmanin
sonuglar1 matematik 6gretmenlerinin cebir bilgisi agisindan eksiklerinin oldugu sonu-
cuna ulastirmaktadir. Ak-Beyath (2019) iki matematik Ogretmeni ile gerceklestirmis
oldugu calismasinda 6gretmenlerin daha ¢ok tam sayilarda toplama ve ¢ikarma isle-
minin ne anlama geldigi, bu matematiksel islemlerin say1 dogrusunda modellenme-
sinde sorunlar yasadiklar1 ayrica modellerken sayinin kendi isareti ile islemin isaretini
birbirinden ayirt edemedikleri ve zorlandiklar1 goriilmiistiir. Taspinar (2019) simif
O0gretmenlerinin prizma, piramit, silindir ve koniye yonelik konu alan bilgilerini ince-
lemis ve arastirmanin sonuglarina gore dgretmenlerin bu cisimleri tanimlama, tanimla-
ra uygun Ornekler belirlemede sorunlar yasadiklar: tespit edilmistir. Aragtirmanin so-
nuclar1 da gostermektedir ki aragtirmaya dahil olan smif 6gretmenlerinin geometrik
cisimler konusunda zayif bir alan bilgisine sahip olduklar1 gibi ayn1 zamanda kavram
yanilgilarma diismiislerdir. Konyalioglu, Tortumlu, Kaplan, Isik ve Hizarc (2011)
arastirmasinda matematik 6gretmen adaylarmin integral konusunda kavramsal anla-
ma boyutunda gligliik yasadiklarini tespit etmistir. Gokkurt, Kogak ve Soylu (2017)
ilkogretim matematik 6gretmen adaylarindan silindir ¢izmeleri istendiginde 6gretmen-
lerin daha ¢ok stirekli kars: karsiya kaldiklar: dik dairesel silindiri ¢izdikleri ve bunun
ozellikleri {izerine odaklandiklar1 gortilmiistiir. Calismada goriildiigii tizere silindir
denildigi zaman 6gretmen adaylarinin aklinda direkt dik silindir canlanmakta dolayi-
styla aragtirmanin sonuglar1 da gostermektedir ki matematik 6gretmenlerinin silindir

ile ilgili yetersiz bir bilgiye sahip olduklar1 anlagilmigtir.

[Ikdgretim matematik gretmenligi lisans dgrencilerinden karma garpimin tanim
ve deger kiimlerini belirlemelerini ve fonksiyon olarak gostermeleri istenmistir. Ogren-
ci yanitlar1 incelendiginde genelde tanim ve deger kiimesini dogru belirledikleri gorii-
liirken fonksiyon olarak ifade etmeleri istendiginde ise yarisindan fazlasinin dogru
ifade ettigi yalnizca bir 6grencinin soruyu yanls cevapladigr goriilmiistiir. Matematik
derslerinin igeriginde yer alan ve ayni zamanda biiyiik 6neme sahip olan matematiksel
terimler veya kavramlarin iyi anlasilmasinda tanimlarmn bir arag rolii iistlendigi bilin-
mektedir (Edwars ve Ward, 2008). Bir matematiksel kavramin tanimini hatali, eksik
veya yanlis bir sekilde ifade edilmesi o kavram ile ilgili yanlis bir alan bilgisine ya da
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siirli bir alan bilgisinin olusmasina dolayisiyla istenmeyen Ogrenmelere sebebiyet
verebilmektedir. Baki ve Cekmez (2012) konu alan bilgisi agisindan yeterli bir bilgiye
sahip olamayan matematik 6gretmenleri ¢ogunlukla kavramlar1 eksik tanimladiklari,
matematiksel tanimlari anlamak yerine daha ¢ok tanimin igeriginde yer alan bilesenler
ile terimlerin ne anlam ifade ettiginin farkinda olmadan ezberledikleri gortilmiistiir.
Sen (2019) smuf 6gretmenlerinin dortgenler konusundaki pedagojik alan bilgilerini
inceledigi arastirmasinda arastirmaya katilan 6gretmenlerin dortgenler kavramina yo-
nelik yapmis olduklar1 tanimlar1 incelendiginde kare ve dikdortgenin tanimini gok
rahat ve bir sekilde belirttikleri ancak farkli bir tanimlama yapmalar: istendiginde ise
kare ve dikdortgenin belirgin ve digerlerinden ayirt edecek kritik 6zelliklerini iceren
tanimlamalar yapamadiklar1 goriilmiistiir. Benzer sekilde ayni ¢alismada sinif 6gret-
menlerinin eskenar dortgen ve paralel kenar icinde standart tanimlar yapildig1 ancak
farkli tanimlar yapmak konusunda sikintilar yasadiklar: goriilmiistiir. Yildizli ve Sar1
(2016) smif Ogretmenlerinin geometrik cisimlere iliskin alan bilgilerini inceledikleri
¢alismalarinda tiim 6gretmenlerin tanimlar: istenilen geometrik sekilleri yeteri kadar
tanimlayamadiklar1 goriiliirken bazilarimin ise yanlis tanimlamalar yaptiklar: anlasil-
mistir. Bozkurt ve Kog (2012) ilkogretim matematik 6gretmenligi programinda okuyan
birinci smif 6grencilerinin yarisindan fazlasinin prizma kavramini yazih olarak tanim-
layamadiklar1 ve tanimlarken zorlandiklarini ayn1 zamanda prizmanin tanimini yap-
maya calisan 6grencilerin yanitlar1 incelendiginde matematiksel dili kullanmakta ye-
tersiz olduklar: tespit edilmistir. Cakmak, Konyalioglu ve Isik (2014) arastirmasinda
ilkogretim matematik 6gretmen adaylarmn {i¢ boyutlu cisimlerinin tanimlarken ma-
tematiksel tansimdan ziyade daha ¢ok genel tanimlar yaptiklar1 ayrica geometrik cisim-
lerin 6zeliklerini tanima konusunda ise gorsel nedenli agiklamalar yaptiklar1 goriil-
miistiir. Arastirmadan ¢ikarilabilecek genel sonug 6gretmenlerin ii¢ boyutlu cisimleri
tanimlama ve tanima konusunda sikint1 yasamislardir. Gokkurt ve Soylu (2016a) orta-
okul matematik Ogretmenleri ile yiiriittiigli arastirmasinda genelde matematik ogret-
menlerinin prizma kavramini tanimlamada, temel elemanlarin tespit etmede, kiipiin
ylizey a¢mimlarmin farkinda olup tanimlayabilmesi konularinda sikintilarin oldugu

anlagilmistir.

Karma carpim konusunu ele alan maddeler ile ayn1 zamanda konu ile ilgili te-
mel 6zellikleri yeterince hakim olup olmadig: da ol¢iilmek istenmistir. Basar1 testinde
yer alan sorulara verilen 6grenci cevaplari incelendiginde 6gretmenlerin kritik 6zellik-
leri soru ¢oziimlerinde sik sik kullandiklari ve sonuca ulastiracak temel ozellikleri ye-
rinde ve dogru bir sekilde kullandiklar1 goriilmiistiir. Ancak literatiir incelendiginde
Yildizli ve Sar1 (2016) arastirmasinda kiip, liggen prizma, kare prizma, dikdortgen
prizma, silindir ve koni gibi ilkogretim matematik 6gretim programinda yer alan geo-
metrik cisimlere yonelik smif 6gretmenlerinin bilgi diizeylerini incelemis ve aragtirma

sonuglarina gore; 0gretmenlerin ¢ogunun koni ve silindir disindaki cisimlerin 6zellik-
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lerini ayirt edebildikleri, sinif 6gretmenlerinin geometrik cisimlere iligkin ¢izimlerinin
yeterli goriilmedigi, 6zellikleri tanimlama ve verilen sekilleri tanima konusunda eksik
bir alan bilgisine sahip olduklar: goriilmiistiir. Duatepe-Paksu (2018) sinif 6gretmenligi
okuyan lisan 6grencilerinin ¢okgenler konusunda kritik 6zeliklerine yonelik sahip ol-
duklar alan bilgilerini inceledigi calismada 6gretmen adaylarinin hemen hemen hepsi
tiggen harig dis biikey c¢okgenleri ¢okgen olarak kabul ettiklerini ancak ig biikey ¢ok-
genler konusunda sikinti yasadiklar1 goriilmiistiir arastirmadan elde edilen baska bir
bulguya gore 6gretmenlerin ¢ogu, verilen bir seklin ¢okgen olmasi igin en az {i¢ kenara
sahip olmasi ayrica kapali olmalar1 gerektigi bilmedikleri anlasilmigtir. Baz1 6gretmen-
lerin ise kenar olarak kabul ettikleri ¢izimlerin dogru olup olmamasina takilmadiklari
bu 6nemli sart1 dikkate almadiklar: anlasilmistir. Duran ve Kaplan (2016) lise matema-
tik 6gretmenleri ile gergeklestirmis oldugu calismada 6gretmenlerden tiirevin tanimini
yapmalar1 istendiginde 6gretmenlerin gerekli fakat yetersiz bir agiklama yaptiklar
konunun igeriginde yer alan anlik degisim hizi, degisim hizi ve degisim orani kavram-
larina yonelik ornekler vermeleri istendiginde daha ¢ok prototip orneklerden yarar-

landiklar1 farkli 6rnekler veremedikleri belirlenmistir.

Karma carpim bagari testinde yer alan sorulara verilen 6grenci cevaplar: incelen-
diginde; 6grencilerin islemsel diizeyde hatalar yaptiklari, soruyu anlamadan direkt
¢6zlim yapmaya odaklandiklar1 ve matematiksel dilin kullanilmasinda biiyiik eksikleri
olduklar: anlagilmistir. Dikkat ¢ceken 6nemli bir nokta ise 6gretmen adaylarinin sorula-
ra verdikleri yanitlarda tiniversite egitimi oncesindeki 6grenimleri sirasindaki bazi
aliskanliklar1 halen devam ettigi, sorunun ¢oziimiinii ayrintili ve agiklayici bir sekilde
yanitlamak yerine direkt cevabi yazdiklari, matematiksel algoritma ve matematiksel
sembol ve gosterimlerin dikkate alinmadig1 ve 6zen gosterilmedigi ¢oziimlere rastlan-
mistir. Bu durum sorulara yanlis ve eksik cevap vermelerine neden olmustur. Bu aras-
tirmanin sonuglariyla paralel olarak Isik ve Kaya (2017) temel matematik 1 dersinde
gecen bazi kavramlar1t matematiksel olarak yeteri kadar tanimlayamadiklari, gerekli
gosterimleri ve sembolleri hatali kullandiklar1 ve sikint1 yasadiklar1 dolayisiyla yeterli
bir alan bilginse sahip olmadiklar1 goriilmiistiir. Ayrica calismada yer alan sorular:
yeterince detayl cevaplayamadiklar: ve sonug odakli ¢oziimler yaptiklar: goriiliirken
¢oziimlerinde genelde matematiksel islem ve sembolleri kullanmadiklar1 anlagilmistir.
Isik ve Kaya katilimalari sinif 6gretmenlerinden secildigi ve temel matematik 1 dersi-
nin igeriginde yer alan bazi matematiksel kavramlarin yer aldig1 problemleri ¢ozen
Ogrencilerin bir kism1 verilen problemi anlayamadig1 bu nedenle de gerek matematik-
sel islemi gerekse matematiksel gosterimleri dikkate almadiklar1 anlasilmistir Isik ve
Kaya simif dgretmenlerinin katilimci gurubu olusturdugu arastirmasinda temel mate-
matik dersinin igeriginde yer alan temel kavramlarin yer aldig sorular1 ¢ozerken ma-
tematiksel sembol ve gosterimlerde hatalar yaptiklar: bu nedenle sorular1 hatali ve ek-
sik cevapladiklar1 goriilmiistiir. Altun ve Arslannin (2006) belirttii gibi matematiksel
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bir problemle karsilasan 6grenciler, problemi anlamak yerine direkt sorunun igeriginde
yer alan sayilarla islem yapma egiliminde olup sonuca ulagsmaya calismaktadirlar.
Halbuki problemi ¢6zme basamaklarindan biri olan problemi anlama problemin ¢6-
ziimiine ulasilmasi i¢in 6nemli goriilmektedir (Polya, 1997). Cilavdaroglu (2012) ilkog-
retim matematik 6gretmenligi okuyan birinci siuf lisans 6grencilerinin bazi iki boyutlu
geometrik kavramlarin tanimlarini yaparken kullandiklar: terimlere dikkat etmedikle-
ri, matematiksel dili kullaniminda eksikleri oldugu ve hatalar yaptiklar1 goriilmiis ay-
rica kismen dogru ya da yanlis kategorisinde yer alan tanumlarda alan bilgisi agisindan
eksik olduklar1 tespit edilmistir. Kartali ve Cmar (2017) ilkogretim matematik 6gret-
menlerinin ¢okgenlere dair bilgilerini arastirdigi ¢alismada; matematiksel tanimlari
iceren sorularda 6gretmenlerin daha basarili olduklar1 ancak dogru cevaba ulasan 6g-
retmen adaylarinin sorulara vermis olduklar1 yanitlar incelendiginde ise gerekli mate-
matiksel agiklamalarda bulunmadiklar1 goriilmiistiir. Soylu ve Aydin (2006) kavramsal
ve islemsel 6grenmenin ele alindig1 arastirmada, matematik 6gretiminin kavrama dii-
zeyinde sonuglanmasi igin bu iki kavramin belli bir dengede olmas1 gerekmekte ancak
arastirmanin sonuglari incelendiginde Ogrencilerin islemsel bilgi iceren sorulardaki
basarisinin kavramsal bilgi iceren sorulara oranla ¢ok daha yiiksek oldugu goriilmiis-
tiir. Matematik 6gretimi gerceklestirirken hem kavramsal 6grenmeye hem de islemsel
ogrenmeye agirlik verilmeli bunlar asindaki baglar1 kurmalar1 saglanmalidir. Soylu ve
Aydin (2006) kavramsal ve islemsel 6grenmenin ele alindig1 arastirmada 6grencilerin
verilen problemlerde eksik olan bilgilere dikkat etmedikleri problemler iizerine kafa
yormadan direkt sorularda verilen sayisal verileri kullanarak aritmetik islemler yap-
maya ¢alistiklar: tespit edilmistir. Bekdemir (2012) ¢alismasinda kavram ve islem bilgi-
sini ele almakta ve Ogrencilerin islem bilgisi ile ilgili basar1 diizeylerinin kavramsal
bilgiye oranla daha fazla oldugunu belirtmistir. Cikrik¢i (2015) yaptigr arastirmasin-
da; ortaokul matematik 6gretmen adaylarimin cebir 6grenme alani ile ilgili verilen ma-
tematiksel islemlerde ve problemlerde genel olarak dogru sonuca ulastiklar: ve dogru
islemler yaptiklar1 goriiliirken ¢ok azda olsa cevaplayamadiklar: sorul oldugu goriil-
miistiir. Glirel (2016) Ortaokul matematik 6gretmenlerinin merkezi egilim ve yayilim
olctileri ile ilgili sahip olduklar: bilgilerinin genelde islemsel diizeyde oldugunu ve bu
bilgilerinin belli kurallarla sinirl kaldigini tespit etmis ayrica 6gretmenlerin merkezi
egilim ve yayilim Olgiilerine yonelik belli kavramlar: eksik ya da hatali tanimladiklar

gorilmiistiir.

Karma carpim basari testinden elde edilen sonuglara gore 6gretmen adaylarinin
sadece Ogretimden sorumlu olduklar1 matematik igerik bilgisine sahip olmadiklar
ayni zamanda bu konu ile diger kavramlar arasindaki iliskinin farkinda olduklari,
diger matematiksel kavramlar ve bagmtilar arasinda da iliskinin farkinda olduklar: ve
bunlar1 soru ¢oziimlerinde yansittiklar: anlagilmigtir. Konuya yonelik 6n organize edi-

cilerinin ve gerekli temel bilgilerinde eksik olan bireylerin ispat1 gerceklestirme stireci-
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ni etkilemektedir (Polat ve Akgiin, 2016).Goriildiigii gibi 6gretmenlerin, 6gretmen
adaylarmin ve 6grencilerin 6nceki bilgilerinin ve sahip olduklar1 kavramsal bilgilerinin
yeterliligi ve bunlar1 gerektigi sekilde kullanabilirligi bireylerin ispat yapma stirecini
etkilemektedir. Yesilyurt-Cetin (2017) matematik 6gretmen adaylariyla yiiriittiigii ¢a-
lismasinda; 6gretmenlere yoneltilen anahtar fikirlerin ispatin sezgisel olarak anlagilirli-
g1 sagladigy, ispat hakkinda olumlu yonde bir tutum kazandirdigy, ispata baslamala-
rini ve bitirmelerinde kolaylik sagladigs, ispat esnasinda gerekli cebirsel ve matematik-
sel islemlerin istenilen sekilde yapilmasini kolaylastirdig1 goriilmiistiir.

Karma c¢arpim basari testinde kavram yanilgisina sahip olan 6gretmen adaylar:
oldugu gorilmiistiir. Bu kavram yamnilgilarinin belirlenmesi, egitim gordiikleri siire
zarfinda tespit edilmesi daha sonra istenmeyen ve gerceklesmesi umulmayan durum-
larin yasanilmasmin oniine gegecegi diistintilmektedir. Ciinkii kavram yanilgisina sa-
hip olacak 6gretmen adaylarimn yetistirecegi 6grencilerinde kavram yanilgisina sahi
olabilecegi unutulmamalidir. Giirel (2016) galismasinda 6gretmenlerin eksik ya da si-
nirl alan bilgileri 6grencilerin merkezi egilim ve yayimim Olgiilerine yonelik sahip ol-
duklar1 hatalarini ve kavram yanilgilarii ayrintili incelemelerini giiglestirdigini be-
lirtmigtir. Ozerdem (2007) lisans diizeyinde egitim goren dgretmenlerin analitik geo-
metri dersinde yasadiklar1 kavram yanilgilarini tespit etmek ve bunlarin sebeplerini
belirleyerek ¢oziimler gelistirmeyi amag ettigi calismasinda; arastirmaya dahil edilen
ogretmenlerin bu derse yonelik cesitli kavram yanilgilarmin oldugu goriilmiistiir.
Erskin (2010) arastirmasinda elde edilen sonuca gore 6grencilerin amaglanan konuya
yonelik basarilarmin istenilen diizeyde olmasinda Ogretici rolde olan 6gretmenlerin
alan bilgilerinin biiyiik rol aldigin ifade etmistir. Arastirmada da onemi iizerinde du-
rulan alan bilgisine yeteri kadar sahip olamayan 6gretmenler genellikle dersin merke-
zine kendilerini yerlestirmek ve 6grenci katiliminin sinirli oldugu bir 6grenme ortami-
na donitistiirmektedir (Arslan ve Kilcan, 2006). Bireylerde yeterli ve istendik yonde bir
egitimin verilmesi igin ilkogretim kademesinden baslanarak hem islemsel bilgi boyu-
tunda hem de kavramsal 6grenmenin 6ne ¢iktigi bir egitim ve ogretimin planlanmasi
gerekmektedir. Akinc1 ve Geng (2019) yaptig1 calismada yeterli bir alan bilgisine sahip
ogretmen yetistirmeyi amag edinen ve donanimli 6grencilerin yetismesi igin lisans ma-
tematik derslerinde yalnizca konu alan bilginsin aktarilmamas: gerektigi bunun disin-
da ayn1 zamanda 6gretmenlerin genel gelisiminin saglandig1, kavramsal iligkilerin ku-
ruldugu, dikkatli bir akil yiiriitmenin 6énemli goriildiigii ortaya konulmustur. Giirbiiz,
Erdem ve Giilburnu (2013) ele aldig1 calismada; bir alanda yer alan temel kavram,
sembol, gosterim bu ve buna benzer alanlarda yeteri kadar donaniml ve bilgi sahibi
olamayan 0gretmenlerin verimli ve istendik yonde 0gretimleri gerceklestiremeyecegini
belirtmistir. Bekdemir (2012) yaptig1 calismasinda 6gretmen adaylarinin ¢gember ve
daire konularinda islem bilgisi ve ozelliklede kavram bilgisi agisindan yetersiz ve ek-

sikliklerinin oldugu goriildiigii bu durumun olusmasmin nedenlerinden birinin ise
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egitim gordiikleri fakiiltenin yeterli egitimi saglayamamis olmasi gosterilmistir. Ma-
tematigin 6nemli bir dali olan analitik geometri 6grenciler tarafindan soyut bir sekilde

algilaniyor olmas1 bu derse yo6nelik zor algis1 kazanmalarina neden olabilir.

Aragtirmanin ikinci alt probleminde [lkégretim matematik dgretmenligi ikinci
Smif lisans ogrencilerinin karma carpim konularini 6grenme diizeyleri ile cinsiyetleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadig1 arastirilmistir. Arastirmanin
bulgular1 incelendiginde 6grencilerin karma carpim basar1 puanlariin cinsiyete gore
anlaml farklilik gostermedigi sonucuna ulagilmistir. Yani 6grencilerin konu hakkinda-
ki bilgileri kadin ya da erkek olmalar acisindan fark yaratmamaktadir. Literatiirde
bagari ile cinsiyeti ele alan farkli ¢alismalar oldugu goriilmiistiir. Ornegin Akyildiz
(2013) ilkogretim matematik 6gretmen adaylarmin lisans programinda yer alan lineer
cebir dersine yonelik becerilerinin 6gretmenlerin cinsiyetlerine anlamli bir fark yarat-

madig1 sonucuna ulagmustir.

Arastirmanin tiglincii alt probleminde Hk(’jgretim matematik 6gretmenligi ikinci
Smif lisans 6grencilerinin analitik geometriye yonelik tutum ve 6z yeterlilik ne diizey-
de oldugu sorusuna yanit aranmaya calisilmistir. ilkogretim matematik 6gretenligi 2.
Sinif lisans 0grencilerinin analitik geometri tutum ve 6z-yeterlik 6lgegi ile analitik ge-
ometriye yonelik goriisleri belirlenmek istenmis genel olarak analitik geometriye yone-
lik goriislerinin puan ortalamalar1 incelendiginde yiiksek diizeyde oldugu anlasilmis
ayrica ogrencilerin goriislerinin puan ortalamalar: analitik geometri tutum ve 6z- ye-
terlik 6lgeginin alt boyutlar1 acisindan ayri ayr incelendiginde analitik geometriye yo-
nelik 6z-yeterlik ve basar1 gerekliliginin yiiksek oldugu, zorluk alt boyutunun orta dii-
zeyde oldugu goriilmiistiir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore 6gretmen aday-
lariin basar: gereksiniminin diger alt boyutlara oranla daha yiiksek oldugu zorluk alt
boyutunun ise diger alt boyutlara oranla daha diisiik oldugu anlasilmistir. Tutumlari-
nin ve geometri 6z-yeterliklerinin yiiksek olmasi onlarin gelecekte 6gretmen oldukla-
rinda geometri 0gretirken kendilerine giivenlerinin de yiiksek olabilecegini akla geti-
rebilir. Yavuz (2020) ilkgretim matematik 6gretmeni adaylarinin matematige yonelik
tutumlarimni incelemeye calisan arastirmasinda bu derse yonelik tutumu etkileyen bazi
degiskenlerin; bu dersi 6gretmeye kisinin hazir olmay1 hissetmesi, kisinin i¢ motivas-
yonu, 0gretmenlerin sahip olduklar1 pedagojik alan bilgileri, 6gretmenin lisedeki ge-
nel not ortalamasi, 6grencinin merkezde oldugu 6gretim ve son olarak dis motivasyon
degiskenleri goriiliirken farkli bir calismada Ozerdem (2007) calismasinda lisans 6g-
rencilerinin analitik geometri dersine yonelik tutumlarini da incelemis ve bu derse yo-
nelik bakis acilarinda lise ve {iniversitedeki tutumlar1 arasinda olumlu bir iliski oldugu
sonucuna varmistir. Calismanin sonuglar1 da gostermektedir ki yeterli ve iyi yetismis
matematik Ogretmenlerinin kazandirilmas: isteniyorsa diger derslerde oldugu gibi

analitik geometri dersine karsida tutumlarinm olumlu yonde gelisiminin saglanmasi
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gerekmektedir. Demir (2011) ilk6gretim matematik 6gretmenligi lisans 6grencileri ile
gerceklestirmis oldugu arastirmasinda; matematik Ogretimine yonelik 6z yeterlik
inanglar1 ve tutumlari arastirilmis ve arastirma dogrultusunda lisans diizeyinde egitim
goren Ogretmenlerin matematik dersine olan 6z yeterlik inanclarinin yiiksek diizeyde

oldugu ayrica matematige yonelik tutumlarinin olumlu oldugu saptanmaistir.

Aragtirmanin dérdiincii alt probleminde Ilkdgretim matematik 6gretmenligi
ikinci Smif lisans 0grencilerinin analitik geometriye yonelik tutum ve 6z yeterlilik ile
cinsiyetleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadig: belirlenmek is-
tenmistir. Arastirmanin bulgular1 incelendiginde dgrencilerin analitik geometriye yo-
nelik goriiglerinin cinsiyet degiskenine gore anlamh farklilik gostermedigi tespit edil-
mistir. Ayrica 6grencilerin analitik geometri tutum ve 6z yeterlik 6lceginin alt faktorle-
rine ait goriislerinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi incelen-
mis ve elde edilen verilere gore analitik geometri tutum ve 6z- yeterlik 6lgeginin zor-
luk alt boyutunda, 6grenci gortislerinin cinsiyete gore anlamli fark gostermedigi go-
riilmiistiir. Benzer sekilde 6z-yeterlik alt boyutu ve basar1 gerekliligi alt boyutunda da
ogrenci goriislerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli fark gostermedigi sonucuna
ulastirmaktadir. Pazarbasi (2015) ilkogretim matematik 6gretmenleri {izerinde gergek-
lestirmis oldugu ¢alismasinin sonuglarina gore 6gretmen adaylarinin analitik geometri
dersine yonelik tutumlar1 6gretmenlerin cinsiyetleri arasinda anlamh bir fark goriil-
medigi tespit edilmistir. Arastirmanin bulgular1 destekler nitelikte Akyildiz (2013)
ilkogretim matematik 6gretmen adaylarmin lisans programinda yer alan lineer cebir
dersine yonelik tutumlarinin ve becerilerinin 6gretmenlerin cinsiyetlerine anlamli bir
fark yaratmadigy goriiliirken ayni1 zamanda lisans 6grencilerinin lineer cebir dersi ne
yonelik olumsuz bir tutuma sahip olduklar: anlagilmistir. Ozkan, (2010) arastirmasinda
cinsiyet degiskeninin geometriye yonelik 6z yeterlik inancina herhangi bir etkisi olma-
dig tespit edilmistir. Bostanci, Kuzu ve Sivaci (2020) arastirmasinda sekizinci sinif 6g-
rencilerinin geometriye yonelik 6z yeterlik algilarini belirleyen 6lgegin alt boyutlar
olan “Olumlu 6z-yeterlik inanc1”, “Geometrik bilginin kullanilmas1” ve “Olumsuz 6z-
yeterlik inanc1” ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir fark yaratmadig1 ancak olgegin ge-
nel puanlari ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir fark oldugu yani erkelerin geo-
metriye yonelik 6z yeterlik algilarinin aragtirmada yer alan kiz 6grencilere oranda

daha yiiksek oldugu lehine bir farklilik oldugu tespit edilmistir.

Aragtirmanin besinci Alt probleminde Ilkégretim matematik 6gretmenligi ikinci
Sinif lisans 6grencilerinin karma ¢arpim konusunu 6grenme diizeyi ile analitik geo-
metriye yonelik tutum ve 6z yeterlilik arasinda anlamli bir iliski olup olmadig: belir-
lenmek istenmis ve arastirmanin bulgularina gore 6grencilerin Karma Carpim Konu-
sunu Ogrenme Diizeyi Ile Analitik Geometriye Yonelik Tutum Ve Oz Yeterlilik Diizey-
leri Arasinda yiiksek diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliskinin oldugu tespit edilmistir.
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Pazarbasi, (2015) ilk6gretim matematik 6gretmenleri tizerinde gergeklestirmis oldugu
calismasmin sonuglarina gore 6gretmen adaylarinin analitik geometri dersine yonelik
bagarilar1 ile 6gretmenlerin cinsiyetleri arasmnda anlamli bir fark goriilmedigi tespit
edilmistir. Erdogan, Baloglu ve Kesici(2011)'ye gore matematik ve matematigin onemli
alt dallarindan biri olan geometri alanlarinda yeterince basarili olan insanlarin mate-
matik ve geometriye yonelik 6z yeterlik algismin da yiiksek olacagin ifade etmistir.
Ozkan, (2010) yaptig1 calismasinda cinsiyet ve anne-baba egitim durumu gibi degis-
kenler kontrol altina alindiginda 6grencilerin matematigin 6onemli alt dallarindan biri
olan geometriye yonelik basarilari ile bu derse yonelik 6z yeterlik inanglar1 arasinda
anlamli bir iligkinin oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda 6grencilerin geometri basa-
rilar1 artikca bu derse yonelik olumlu yénde bir 6z yeterlik Inanci kazanmakta tam

tersi yonde basarisizlik ile 6z yeterlik inanc1 arasinda da negatif yonde bir iligki vardir.

Oneriler

e Matematigin 6nemli bir dali olan analitik geometri 6grenciler tarafindan soyut
bir sekilde algilaniyor olmasi bu derse yo6nelik zor algis1 kazanmalaria neden
olabilir. Bu durumun 6nceden tespit edilmesi gerekmektedir.

e Lisans egitiminde matematik, geometri, analitik geometri vs. gibi sayisal igerikli
alanlara yonelik ders veren 6gretim iiyelerinin derslerinde 6grencinin aktif kati-
Iimin saglamali bu sekilde 6grencilerin bu arastirma konusuyla ilgili sorular:
nasil ¢ozdiiklerini grmeleri gerekmektedir.

e Lisans egitiminde matematik, geometri, analitik geometri vs. gibi sayisal igerikli
alanlara yonelik derslerde 6gretmen adaylarinin tutum ve 6z yeterliklerini 6n-
ceden tespit edilmeli ve bu olumsuzlugun ortadan kaldirilmasi gerekmektedir.
Cilinkii olumsuz bir tutum ve yetersiz bir 6z yeterlilige sahip olan 6gretmen
adaylarinin derslerde verimli olmasi ve yeterli bir alan bilgisi kazanmalarim
engellenebilir.

e Karma ¢arpim konusunun anlatiminda farkl soru tipleri iizerinde durulmali-
dur.

o Ogrencilerin yalnizca islem odakli soru ¢éziimlerinin yer aldig1 dersler plan-
lanmamali ayn1 zamanda dersi anlatan hocalarin matematiksel dili ve matema-
tiksel sembolleri yerinde ve dogru kullanarak ders anlatimlar1 gerceklestirmeli-
dir.

e Karma garpimmin tanim ve deger kiimesi ile {izerinde smif i¢inde tartisma orta-
mi olusturulabilir. Bu sekilde 6grencilerin kavramsal 6grenmeleri icin ortam
yaratilmis olur.

e Bu arastirmada 6gretmenlerin karma carpim konusundaki alan bilgileri ol¢iil-
miis bundan sonraki ¢alismalarda bu konuda yasadiklar: kavram yanilgilari in-

celenebilir.
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o Ogretmen, 6gretmen adaylari ve lisans dgrencilerin analitik geometriye yone-
lik tutumlarimi ve 6z yeterliklerini inceleyen ¢ok az calisma oldugu tespit edil-
mis bunlarin sayist artirilabilir. Cilinkii analitik geometri matematigin 6nemli
bir alt dalidir ve lineer cebir gibi diger derslerle iliskisi g6z ard1 edilemez.

e Karma ¢arpim konusunun igeriginde lineer cebir dersinde karsilamis olduklari
determinant ve Ozellikleri, vektorlerde islemler, vektorlerin normu, iki vektor
arasindaki ag1, ortogonal taban ve rank, matris, Cramer kural1 gibi bir ¢ok ko-
nu yer almaktadir. Dolayisiyla bu kavramlar ve konular hakkinda yeterince
bilgi sahibi olamayan 6gretmen ve 6gretmen adaylar1 karma ¢arpim alan bilgi-
lerini de etkileyecektir. Arastirma sonuglar1 6gretmen adaylarinin lineer cebirde
yer alan bu konular hakkinda yeterli bilgiye sahip olduklar1 sonucuna gotiire-
bilir. Ayrica 6grencilerin lineer cebir derisinde yer alan bu konulardaki alan
bilgileriyle ilgili calismalarda yapilabilir.

e (Ogretmen adaylarinin karma carpim konusunda yasadiklar1 zorluklar ve alan
dilini inceleyen ¢alismalar yapilabilir.

e Karma c¢arpim konularinda lisans 6grencilerinin basarili olduklar1 goriilmiistiir.

Farkli lisans 6grencilerine uygulanarak farkli sonuglara ulasilabilir.
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Extended Abstract

Introduction

Although different definitions reflecting different perspectives on education have
been made from the past to the present, developing individuals in line with the deter-
mined goals and expecting the intended goals to be realized at the desired level is the
most general expression of the definitions made for education. These and many similar
questions such as how teachers will be developed and what qualifications they should
have, what their qualifications are and how they can be determined have been conside-
red important and have been the subject of research (Ozer and Gelen, 2008). Mathema-
tics content knowledge refers to the knowledge that mathematics teachers have about
the existing basic concepts of mathematics and the subjects in the content of mathema-
tics that mathematics teachers aim to teach students. According to Tirniikli (2005),
mathematics teachers stated that in order to be able to perform an effective mathema-
tics teaching, they should have sufficient and correct subject knowledge about the sub-
ject they aim to teach students. In the realization of geometry teaching, the pre-

organizers that individuals have beforehand for the subject they are trying to gain are
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considered important, and at the same time, an order from simple to complex should
be followed in this process, because it seems possible not to have problems when mo-
ving to the next level, but only by taking care of the lower levels. The importance of
mathematics and geometry, which is an important branch of mathematics, cannot be
ignored today, which we describe as the age of information and technology. Analytical
geometry, which is taught as a compulsory course in the elementary mathematics teac-
hing undergraduate program, examines the Cartesian coordinate system, the Euclidean
plane (two-dimensional) and the Euclidean space (three-dimensional). Analytical geo-
metry 1 is an important lesson taught in primary school mathematics teaching 2nd
grade and is related to other lessons. For this reason, it is thought that the problems to
be experienced in determining the content knowledge on mixed multiplication and
learning the concepts related to the other subject will be eliminated. Although the
mixed product is the concepts used in the subjects of plane and line in three-
dimensional space, at the same time, vectors and plane subjects are important subjects
that cause confusion and misconceptions, so these subjects should be taught to pre-

service teachers very well.

It is important to determine the content knowledge of the teachers, who are per-
sonally involved in the learning-teaching process, on the subject of mixed multiplica-
tion, because the knowledge levels and attitudes of the teachers towards a certain sub-
ject have a great effect on eliminating the problems and, in parallel, improving the te-
aching process The realization of desired and targeted learning is only possible with
knowledgeable teachers. The most general problem that the research focuses on meti-
culously is to determine the level of knowledge of pre-service teachers about mixed
product, as well as their attitudes and self-efficacy towards the analytical geometry

course.
Problem Statement

What is the level of content knowledge of elementary mathematics teaching un-
dergraduate students on mixed product, their attitudes and self-efficacy towards
analytical geometry?

Sub-problems of the research

1. What is the level of learning the mixed product subject of the second year un-
dergraduate students of primary education mathematics teaching?

2. Is there a statistically significant difference between the level of learning mixed
product and the gender of the second year undergraduate students of primary
education mathematics teaching?

3. What is the attitude and self-efficacy of the second year undergraduate stu-

dents of primary school mathematics teaching towards analytical geometry?

www. inesjournal.com




Yy

flkogretim Matematik Ogretmenligi Lisans Ogrencilerinin Karma Carpim... 212

4. Is there a statistically significant difference between the attitudes and self-
efficacy of the second year undergraduate students of primary education mat-
hematics teaching towards analytical geometry and their gender?

5. Is there a significant relationship between the learning level of mixed product
and the attitude and self-efficacy of the second year primary school mathema-

tics teaching undergraduate students?

Method

In this study, the general survey model, which is one of the quantitative research
designs, was used. The sample, which is thought to represent the universe, was deter-
mined as a survey research since it was aimed to determine the field knowledge about
mixed product and to generalize the research results to the universe. In this study, the
general survey model, which is one of the quantitative research designs, was used. The
sample, which is thought to represent the universe, was determined as a survey rese-
arch since it was aimed to determine the field knowledge about mixed product and to
generalize the research results to the universe. The sample of the research consists of
2nd year undergraduate students studying at Dokuz Eylul University Faculty of Edu-
cation Elementary Mathematics Teaching Program in the fall semester of the 2020-2021
academic year. Non-random sampling method was used to collect the quantitative
data, and the convenient sampling method, which can be defined as the selection of the
sample from the applicable units (Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demi-
rel, 2018), was chosen due to the limitations in terms of time, money and labor. Two
different data collection tools were used to guide the research. In this study, 14 items in
the Hash and Vector Product Heads Test, which were used in the master's thesis pre-
pared by the first author in 2021, under the supervision of the second author, deal with
the mixed product issue. Only these 14 items were examined in this study. The second
data collection tool is the analytical geometry attitude and self-efficacy scale developed
by Ilgiin, Azak, and Takunyaci (2012), which aims to determine pre-service teachers'
views on the analytical geometry course. While scoring the answers of the students
given to each question dealing with the mixed multiplication issue, attention was gene-
rally paid to the following: The answer of the student who made the solution comple-
tely and correctly was accepted as "correct” and evaluated as 4 points, the answer of
the student who could not reach the solution but took the correct steps was determined
as 3 points. The answer of the student who was partially correct, only wrote the result
but did not perform the necessary operations or did it incorrectly, was accepted as “in-
complete” and evaluated as 2 points. It is rated as 1 point. The answer of the student
who did not make any action or explanation about the question and left it blank was
accepted as "blank" and evaluated as 0 points. The answer key of the test, which inclu-

des mixed multiplication questions, was prepared by two experts, and the possible
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responses of each student to each item were examined and scored between 0 and 4. In
order to determine the realization level of each item in the analytical geometry attitude
and self-efficacy scale, the participants were presented with the options "strongly ag-

n"non non non

ree”, "agree", "neutral”, "disagree", "strongly disagree".
Result and Discussion

According to the results of the research, undergraduate students are successful in
mixed multiplication and there is no significant difference between their success and
their gender. When the findings of the study were examined, it was concluded that the
mixed product achievement scores of the students did not differ significantly accor-
ding to gender. In the third sub-problem of the study, it was tried to find an answer to
the question of what is the attitude and self-efficacy of the second year undergraduate
students of primary education mathematics teaching towards analytical geometry. It
was aimed to determine the analytical geometry attitude and self-efficacy scale of the
2nd year undergraduate students of primary school mathematics teaching and their
views on analytical geometry, and it was understood that the average of their views on
analytical geometry in general was at a high level. When the findings of the study were
examined, it was determined that the students' views on analytical geometry did not
differ significantly according to the gender variable. According to the result of the last
sub-problem of the research, it was determined that there was a high level, positive
and significant relationship between the students' learning level of mixed product and

their views on analytical geometry.
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