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Amac ve Kapsam

INESJOURNAL (The Journal of International
Education Science) uluslararast hakemli bir
dergi olup yilda 4 kez yaymnlanmaktadir.
INESJOURNAL (The Journal of International
Education Science) Dergisi, egitim
bilimlerinin her alanindan yazi yaymlayan
hakemli bir dergidir. Bu cercevede oOzgiin
bilimsel makaleler, c¢eviriler, c¢eviri-yazilar,
roportajlar, kitap, makale, sempozyum, panel
ve bilimsel etkinlik tanitma c¢alismalar ile
nekroloji metinleri yayinlar. Uluslararas:
akademik bir dergi olan INESJOURNAL
egitim bilimlerinde ¢alismalar {ireten herkese
yonelik yaz1 ¢agrilariyla ¢calismaya davet eden
bir platformudur. Bu dogrultuda uluslararas:
boyutta nitelikli yayinlar sunarak bilim

diinyasina hizmet etme amacindadir.

Etik Kurulu Degerlendirmesi

INESJOURNAL (The Journal of International
Education Science)'a gonderilen makalelerde,
“insan, toplum ve insanin etkilesim icinde
bulundugu tarihi eser ve Kkiiltiirel varliklar
tizerinde yiriitillecek anket, test, Olgek,
miilakat, gozlem, bilgisayar ortaminda test,
video/film kaydi ve ses kaydi” gibi veri
toplama yoOntemleri ile yapilacak her tiirlii
bilimsel aragtirma ve c¢alismalara iliskin
“ETIK KURUL ONAYI” talep edilmektedir.

Intihal Politikas1

INESJOURNAL (The Journal of International
Education Science) , intihallere karsi
uluslararas1 politikalara bagli kalmaktadir.
INESJOURNAL (The Journal of International
Education Science) intihal algillama igin
Intihal.net yazilimini kullanmaktadir.

Aims and Scope

The Journal of International Education
Science is an international, peer-reviewed and
indexed journal. The journal aims to publish
research in the field of Educational Sciences
and provide services to scientists. The Journal
of International Education Science is an open-
access journal that can be accessed easily and
free of charge by readers. In The Journal of
International Education Science, each article
uploaded to the system is carefully checked
and forwarded to expert referees in the field.
This process is carried out with a large
Privacy Policy. The Journal of International
Education Science is based on the process of
double-blind  refereeing. = The  articles
completed by the arbitration process are taken
in order of publication according to the dates
of arrival. The main objective of The Journal
of International Education Science is to
become a widely cited Journal in the field of

educational sciences.

Ethics Committee Review

INESJOURNAL (The Journal of International
Education  Science) request “ETHICS
COMMITTEE REVIEW” for all kinds of
scientific research and studies related to data
collection methods such as “human, society,
and human interact with historical artifacts
and cultural assets to be conducted on the
survey, test, scale, interview, observation,
computer environment test, video/film
recording and voice recording”.

Screening for Plagiarism

The Journal of International Education
Science adheres to the international policies
against  plagiarism. @ The Journal of
International Education Science is uses the
Intihal.net for plagiarism detection.
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Yayin Etigi
INESJOURNAL (The Journal of International

Education Science), tiim yazarlarin, gizlilik
konularimi ciddiye alan ve kisisel bilgilerinizi
korumay1 taahhiit eden COPE tarafindan
ongoriilen etik standartlara uymasini zorunlu
kilar.

Telif Hakka

Telif hakki, makalenin bilimsel bir arastirmay1
ayrintili  olarak tanimlamak icin yazilmis
oldugu belirli yollar1 korumay: amaglar.
Yazarin haklarin1 korumak ve yaymlanan
arastirmanin yeniden yazdirilmasi veya diger
amagclarla  kullannomina  iligkin  izinleri
diizenlemek ic¢in gerekli goriilmektedir.
Yayina kabul edilmis ¢alismalarin telif haklar1
INESJOURNAL (The Journal of International
Education Science)’a devredilmis sayilir.
INESJOURNAL (The Journal of International
Education Science), Creative Commons Atif-
GayriTicari 4.0 Uluslararas1 Lisansiile
lisanslanmigtir. INESJOURNAL (The Journal
of  International = Education  Science),
kullanicilarin  bir makaleyi kopyalamasina,
dagitmasina ve iletmesine, yazarin atfedildigi
ve  makalenin  ticari  amaglar  igin
kullanilmadi$ siirece makaleyi uyarlamasina

olanak tanir.

Acik Erisim Politikas1
INESJOURNAL (The Journal of International

Education Science) acik erisimli bir dergi
olup, tiim igerigin kullaniciya veya kurumuna
tcretsiz  olarak serbestce erisilebilecegi
anlamina gelir. Yayinci veya yazarin énceden
izni olmadan, kullanicilar, makalelerin tam
metinlerini okumalk, indirebilir,

kopyalayabilir, yazdirabilir, arama yapabilir,

Publication Ethics

The Journal of International Education
Science requires all authors to adhere to the
ethical standards as prescribed by the
Committee on Publication Ethics (COPE)
which take privacy issues seriously and is
committed to protecting your personal

information.

Copy Right

Copyright aims to protect the specific way the
article has been written to describe a scientific
research in detail. It is claimed that this is
necessary in order to protect the author's
rights and to regulate permissions for reprints
or other use of the published research. The
Journal of International Education Science has
a copyright form which is required authors to
sign over all of the rights when their article is
ready for publication. INESJOURNAL-The
Journal of International Education Science is
licensed under a Creative Commons
Attribution-NonCommercial 4.0 International
License. INESJOURNAL-The Journal of
International Education Science allows users
to copy, distribute, and transmit an article,
adapt the article as long as the author is
attributed and the article is not used for
commercial purposes.

Open Access Policy

INESJOURNAL (The Journal of
International Education Science) is an
open-access journal which means that
all content is freely available without
charge to the wuser or his/her

institution. Users are allowed to read,
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baglant1 kurabilir veya diger yasal amaglarla

kullanabilir.

Hakem Siireci

INESJOURNAL (The Journal of International
Education Science), kor hakemlik siirecinden
gecen bilimsel makalelerin yayinlandig:
uluslararasi indeksli ve hakemli bir akademik
dergidir.  Yaymlarin  incelenmesi igin
calismalarin icerigine ve hakemlerin uzmanlik
alanlarina gore en az iki hakem editor(ler)
tarafindan atarnur. Tiim hakem degerlendirme
raporlar: elektronik ortamda isimsiz olarak
gonderilir. Degerlendirmeyi yapan
hakemlerin isimleri ¢ifte korleme yoOntemi
geregi raporlarda ve dergide
belirtilmemektedir. Talep edilmesi halinde,
hakem olarak dergiye katki saglanildigina
iligkin yazili bir belge hakemlere verilebilir.
Dergide yayin yapmis tiim yazarlar, gelecek
sayllarda hakem olarak dergiye katk:

saglamay1 kabul etmis sayilirlar.

download, copy, distribute, print,
search, or link to the full texts of the
articles, or use them for any other
lawful purpose, without asking prior
permission from the publisher or the

author.

Blind Peer-Review Process

The Journal of International Education
Science is a double-blind peer-reviewed
international academic journal. A minimum
of three peer reviewers, who are recognized
specialists specific to the topic and area of the
submissions, are appointed by the editors. All
peer review reports are electronically and
anonymously delivered to the contributors.
Reviewers' names are withheld by the journal
to protect the integrity of the double-blind
peer-review process. Upon request, written
reports can be provided to the reviewer that
attests to their contribution. All published
authors accept to act as reviewers for future
issues. Peer review is the founding
mechanism of academic endeavor. Peer
review helps editors make decisions in
dialogue with authors. Authors gain
important insights about their works and find
the chance to develop their work by dint of
criticism ensconced in the reviewers’ reports

and comments.

www.inesjournal.com




‘ \ULUSLARARASI EGITIM BILIMLERI DERGISI

ISSN: 2149-0848
M‘HE JOURNAL OF INTERNATIONAL EDUCATION SCIENCE

Yil: 8 Say1: 26 Mart 2021

Year: 8 Say1: 26 March 2021

ICINDEKILER/CONTENTS
______________________________________________________________________________________________________________________________________|
Atilla ERGIN

EVALUATION OF THE THIRD GRADE LIFE SCIENCE COURSE CURRICULUM ACCORDING
TO EISNER’S EDUCATIONAL CRITICISM MODEL, 1-18

UCUNCU SINIF HAYAT BILGiSi DERSi OGRETIiM PROGRAMININ EiSNER’IN EGITSEL
ELESTIiRi MODELINE GORE DEGERLENDIRILMESi

1
Yener OZEN - Emine ER

THUS SPOKE THE TENGRI ‘DO NOT EVEN SAY HUMPH’ CHILD RESPONSIBILITY IN THE
CONTEXT OF PHILOSOPHY, CULTURE AND RELIGIOUS BELIEF, 19-32

BOYLE BUYURDU TANRI “OF BILE DEME” FELSEFE, KULTUR VE DINi INANC
BAGLAMINDA EVLAT SORUMLULUGU
|
Merve FAKIROGLU - Siddika GIZiR
SINIF DUYGUSAL iKLiMi OLCEGI: GECERLIK VE GUVENIRLIK CALISMALARI, 33-49
CLASSROOM EMOTIONAL CLIMATE SCALE: VALIDITY AND RELIABILITY STUDIES
|
Ozden KUSCU - ismail Berat UZUN

HASTANEDE GOREV YAPAN COCUK GELISIMCILERIN MESLEKi BENLIK SAYGILARI iLE
YASAM DOYUMU DUZEYLERININ FARKLI DEGiSKENLERE GORE INCELENMES}, 50-64

EXAMINING PROFESSIONAL SELF-ESTEEM AND LIFE SATISFACTION LEVELS OF CHILD
DEVELOPERS WORKING IN HOSPITALS ACCORDING TO DIFFERENT VARIABLES

M


https://inesjournal.com/
https://inesjournal.com/
https://inesjournal.com/
https://inesjournal.com/
https://inesjournal.com/
https://inesjournal.com/
https://inesjournal.com/

Sibel AHRAZOGLU - Gékhan KAYILI

FARKLI BiLISSEL TEMPOYA SAHIP 60-72 AYLIK COCUKLARIN GORSEL ALGILARININ
INCELENMESI, 65-80

INVESTIGATION OF THE VISUAL PERCEPTION OF 60-72 MONTH-OLD CHILDREN WITH
DIFFERENT COGNITIVE TEMPO

Yusuf CAN - Sitha YILMAZ

UC BOYUTLU OKLIiD UZAYINDA DOGRU KONUSUNA DAIR KAVRAM iMAJLARININ
INCELENMESI, 81-99

AN INVESTIGATION OF THE CONCEPT IMAGES ON THE LINE IN THREE
DIMENSIONAL EUCLIDEAN SPACES

Halime CIHAN

ILKOKUL 4. SINIF OGRENCILERININ OKUMA MOTiVASYONLARI VE YAZMA
BECERILERININ CESITLi DEGISKENLER ACISINDAN iNCELENMESI, 100-119

INVESTIGATION OF READING MOTIVATIONS AND WRITING SKILLS OF 4TH GRADE
PRIMARY SCHOOL STUDENTS IN TERMS OF VARIOUS VARIABLES

Engin ASAN - Hatice Tezer ASAN - Dilek CAPAR - Serkan YILMAZ

TURK VE YABANCI EGIiTiM SENDIKALARININ EGIiTiM POLITIKALARI VE INSAN
YETISTIRME ANLAYISINA ETKiLERININ KARSILASTIRMALI ANALIZI, 120-131

A COMPARATIVE ANALYSIS OF THE EFFECTS OF TURKISH AND FOREIGN EDUCATION
UNIONS ON EDUCATIONAL POLICIES AND HUMAN TRAINING APPROACH

——



m ULUSLARARASI EGITiM BILIMLERI DERGISI

ISSN: 2149-0848
M‘l 1E JOURNAL OF INTERNATIONAL EDUCATION SCIENCE

Editérden

2014 yilinda c¢alismalarina basladigimiz INESJOURNAL''In (Uluslararas1 Egitim Bilimleri
Dergisi/The Journal of International Education Science) yirminci altinci sayisini yaymlamig
bulunmaktayiz. Uluslararasi akademik bir dergi olan INESJOURNAL egitim bilimlerinde
calismalar iireten herkese yonelik yazi ¢agrilariyla ¢alismaya davet eden bir platformudur. Tipki
geride biraktifimiz yirmi bes sayida oldugu gibi, bu sayimizda da destegini esirgemeyen
yazarlara, derginin bugiinlere gelmesinde emegi gecen dergi yonetimine, hakem, danisma ve
yayin kurulundaki degerli akademisyenlere siikranlarimizi sunuyoruz. Egitim bilimlerine yeni
bir soluk getirmek niyetiyle c¢iktifimiz bu yolda siz akademisyenleri yanimizda goérmeyi
umuyoruz. Katkilarinizdan dolay: tesekkiir ederken iyi okumalar diler ve saygilarimizi sunariz.

From The Editor

We have published the twenty sixth issue of INESJOURNAL (The Journal of International
Education Science) which started its publication life in 2014. INESJOURNAL, an international
academic journal, is a platform that invites everyone to work in educational sciences with calls
for articles. Just as in the twenty-five issue we left behind, we would like to express our gratitude
to the authors, the management of the journal, the valuable academicians in the referee, advisory
and editorial board for their support in this issue. We hope to see you, valuable academicians,
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PhD. Stu. Atilla ERGIN

Abstract: The aim of this study is to evaluate the 3rd Grade Life Science Course
Curriculum, which was put into practice in the 2019-2020 academic year, according
to Eisner's Educational Criticism Model. The study was conducted by taking the
opinions of eight class teachers in four different primary schools in the European
and Anatolian side of Istanbul. The findings of this study, designed as case study,
are presented using the "Description”, "Interpretation”, "Evaluation”" and "Themat-
ics" sub-dimensions in the Eisner Educational Criticism model. In the research, da-
ta were collected using a semi-structured interview form developed by the re-
searcher. Content analysis technique was used in the analysis of the data. The find-
ings obtained from the research were generally criticized by the teachers who con-
ducted the 3rd grade Life Science course. As a result, criticisms were made to the
curriculum implementation such as the absence of student-centered activities, ob-
jectives-content incompatibility, abstract content, absence of extra-curricular activi-
ties in the learning and teaching process, the complexity of the course material, in-
sufficient time, crowded classes, memorization-based exams in evaluation, and
lack of technical equipment. However, it is thought that the implementation prob-
lems would be overcome and the curriculum would be transformed into a more ef-
fective form by making regular evaluations about the 3rd grade Life Science cur-

riculum.

Keywords: Life Science Course Curriculum, Curriculum Evaluation, Eisner’s Edu-

cational Criticism Model.

Oz: Bu calismanin amaci, 2019-2020 egitim ogretim yilinda uygulamaya konulan 3.
Siruf Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin Eisner'm Egitsel Elestiri modeline
gore degerlendirilmesidir. Calisma, Istanbul ili Avrupa ve Anadolu yakasinda dort

farkli ilkokulda sekiz sif Ogretmenin goriisleri alinarak yapilmistir. Durum
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calismasi olarak desenlenen bu arastirmanin bulgulari, Eisner Egitsel Elestiri
modelinde yer alan "Betimleme", "Yorumlama", "Degerlendirme" ve '"Te-
malastrima" alt boyutlar1 kullanilarak sunulmustur. Arastirmada veriler arastir-
maci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmuistir.
Verilerin analizinde ise igerik analizi teknigi kullanilmistir. Arastirmadan elde
edilen bulgular genel olarak 3. sinif Hayat Bilgisi dersini yiiriiten 6gretmenler
tarafindan elestirilmistir. Sonug olarak Ogretim programi uygulamasina, 6grenci
merkezli etkinliklerin olmamasi, kazanim-igerik uyumsuzlugu, soyut igerik,
O0grenme ve Ogretme siirecinde program disi etkinliklerin olmamasi, ders materya-
linin karmagiklig1, yetersiz zaman, kalabalik siruflar, degerlendirmede ezbere
dayal1 sinavlar ve teknik donanmim yetersizligi gibi elestiriler yapilmistir. Ancak 3.
sinif Hayat Bilgisi 6gretim programu ile ilgili diizenli degerlendirmeler yapilarak
uygulama sorunlarinin asillacagi ve programun daha etkili bir forma do-

niistiiriilecegi diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi, Program Deger-
lendirme, Eisner Egitsel Elestiri Modeli.

Introduction

Life Science is taught at the first, second and third grade levels of primary school; it is
an interdisciplinary course in which the subjects of Social Studies and Science courses are
brought together (Kabapinar, 2009). It can be said that the Life Science lesson is a lesson that
helps children prepare for life with vital information, by ensuring their active participation by
living, by making them know the society and the natural environment (Uzunkol, 2014). In this
context, it can be said that there is a curriculum that is taught at the 1st, 2nd, and 34 grade levels
and contributes to the program to reach the goals that the primary school aims (S6nmez, 1997;
Karabag, 2009). It is a course called Life Science that contributes to the knowledge, skills and
values of life that will contribute to the understanding of life that will help children develop
psychologically and physiologically, starting from the subjects such as family and the close
environment in the first, second, third grades of their lives (Kabapinar, 2012). The life science
lesson is given to the child's self-knowledge and self-knowledge, considering his / her under-
standing; It is the first lesson in science, social sciences, arts, thoughts and values, which gives
the characteristics of being a good individual first, then a national citizen and ultimately a citi-
zen of the world in a globalized world, and tries to gain the knowledge of life (Tay, 2017). In the
primary school, when students become independent from the family and their identities begin
to form; Life science lesson plays an important role in the ability of children to adapt to their
environment effectively and positively, to think multi-faceted and creatively, to solve problems
(Giines and Demir, 2007). In the social studies course in which social, natural, artistic and intel-
lectual events and facts are taught, the child knows, understands, interprets, analyses, evaluates
and suggests new solutions. In this way, the basis of skills and features such as problem solv-
ing, self-knowledge, creative thinking, and adaptation to the society are laid in the life science
lesson (Giindiiz, 2014). Giingordii (2001) states that according to Gestalt psychology, develop-
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ment is a whole, that primary school students tend to see and learn about events and things as a
whole; therefore, it emphasizes that basic knowledge and skills should be handled as a whole,
not under separate courses, and this will be provided within the context of the life science
course. Life Science is one of the most important lessons of children as a basic lesson aiming to
prepare for life and takes place in the first three levels of primary school. Education, which is
one of the most effective powers of developments in many fields, especially from the past to the
present, in the economic and social fields; is in circulation of change worldwide. Although each
curriculum prepared in this change is multifaceted, it will lose its effect over time and the cur-
riculum will need to be renewed (Alak and Nalgaci, 2013). After the proclamation of the Repub-
lic, John Dewey was invited by Mustafa Kemal Atatiirk in the summer of 1924 in order to exam-
ine the education system and provide opinions. Dewey conducted studies and observations
within two months and prepared a report because of these studies and observations. Dewey
(1939) focused on three main concepts as “collective education, business school and Life Sci-
ence”. Dewey also stated that the education curriculum created should be changed according to
the geographical region, and a link should be established between the education and training
program to be implemented and the natural life. In the programs prepared with the effect of
Dewey's views, the Life Science course has an important place and has been accepted as a pivot

lesson.

For the Life Science course, which started to be taught in the 1st, 2nd and 3rd grades
starting from 1926, programs were prepared from the Republican Era to the present day, from
1936, 1948, 1968, 1998, 2005, 2009, 2015 and 2018 (Goziitok et al., 2015; Bektas, 2009; Bektas and
Karadag, 2013). Today, there is a rapid change in science and technology. This situation also
changes social and individual needs. Turkey comes in the education system one of the most
affected areas in this process of change. The search for models in the education system remains
current. The credit system, 8 years of uninterrupted education, 4 + 4 + 4, pre-school compulsion
discussions, elementary school starting age, adjacent italic writing, vertical basic letter usage
discussions are important issues of the recent period. Course curriculums are also in constant
change and renewal with these processes. Considering that these model searches are continuing
today, it will not be wrong to say that there are still no deep-rooted solutions to the problems
accumulated in the system. Decreased success rates in university entrance exams, problems
arising from meeting the student-centred goal, graduates of vocational high schools usually
want to enter the university and the accumulation it brings, changes in university entrance ex-
am system and literacy education, intermittent-uninterrupted education practices, frequent
amnesties, program changes did not allow a solution within the education system (Aladag and
Duran, 2016; Kelles and Hacisalihoglu Karadeniz, 2015; Yilmaz and Zeybek, 1997). With the
developing technology, the changes and innovations occurring in the world have covered all
fields and affected education significantly. With the information age, the society has changed
and the expectations of the society have changed. The Life Science course is also open to devel-
opments and changes with the developing technology (Ocak and Giindiiz, 2006). Life Studies
lesson started to be taught for the first time in 1869 during the Ministry of Education of Saffet
Pasha and preserved its existence in all programs of the Republican period (Binbasioglu, 2003;
Sahin, 2009). From the proclamation of the Republic to the present, life studies teaching pro-
grams have been changed from time to time by the needs and expectations of the period. In the
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first formation of the Life Science program in 1926, its original name is referred to as the "First
Schools Curriculum” (Tay and Bas, 2015). Some changes were made in 1936, 1948, 1968, 1998,
2005, 2009, 2013, 2015 and finally in 2017 for the Life Science curriculum included in the pro-
gram as a pivot lesson (Giilerytiz, 2013; Sahin, 2009). In 2015, it was decided to apply the "Pri-
mary School Life Science Lesson (1st, 2nd and 3rd grades) Curriculum" which was prepared as
a draft and started to be applied to the 1st grades gradually to the 2nd and 3rd grades. With the
new regulations made in 2017, this gradual transition was attempted (MEB, 2015; MEB, 2017;
MEB, 2018). For the first time in 2004, as a different approach, primary education programs
were created based on the constructivist education approach and this was also valid for the Life
Science curriculum. The Life Science curriculum, which was prepared in 2004 and tested in pilot
provinces for a year, was put into practice in 2005. The 2005 curriculum also formed the basis of
the Life Science program created in 2009 with minor changes. The curriculums made change
over time, and will continue to do so after program development is a dynamic process. Each
curriculum is prepared to achieve the best in conditions of its own time and needs to be updat-
ed again according to the developments and changes over time. These processes require the
evaluation of the curriculums. Education has been in an international cycle of change over the
years, with the influence of developments in different fields, especially social, cultural and eco-
nomic fields, throughout our Republic history. Depending on these developments, a strong
training program is needed to enable individuals to use their metacognitive thinking skills
(Unal, 2010; Unal, 2015), which are parallel to their achievements, effectively. In order to have a
strong training program, it is important to evaluate the Life Science curriculum in practice in
the context of the effectiveness and quality of the program, as well as the program development
studies, which is a dynamic process. The present study, which takes into consideration this
importance, aims to evaluate the Life Science Lesson 3rd Grade Curriculum, which was put into
practice in the 2019-2020 academic year, according to the educational criticism model. For this
purpose, the status of the new curriculum in practice, the deficiencies encountered and the in-
novations offered with the program were evaluated by considering the opinions of the teachers

within the framework of the themes determined based on the elements of the curriculum.

1. According to the opinions of the evaluators / teachers, under which themes is the 3rd

grade Life Science curriculum written?

2. Which categories are collected under the themes determined according to evaluators /

teachers” opinions?

3. Which codes were collected under the categories determined according to the opin-

ions of evaluators / teachers?

The Educational Criticism Model of Eisner (1985, 1998) was used as a guide in the data
collection and analysis phases to be carried out to answer the research questions.

Eisner Educational Criticism Model

The educational criticism model, which is an expert-oriented assessment approach de-
veloped by Eisner, gives importance to qualitative assessment. Educational criticism model
consists of three stages as description, interpretation and evaluation (Erden, 1998 p.14, Semerdi,

1998, Goziitok, 2001, p.484). Answers to some questions are sought in the implementation of
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this model. These:
What kind of innovations has this program brought to the school?
Have there been any significant events?
What were the teachers 'and students' participation or reactions to these events?
What did the students learn from the new program?

These questions focus on the process, school life and school quality (Ornstein and
Hunkins, 2004, p.351). Eisner emphasizes that the “Educational Criticism Model” should be
used by experts in the field of teaching and program evaluation. In this model, evaluators are
people who participate in classroom observations, ask questions, examine student studies, and
evaluate the material (Goziitok, 2001, p.484; Ornstein and Hunkins, 2009, p.346; Semerci, 1998).
At the same time, these experts stated that they should have education program and teaching
knowledge in order to determine what to observe, how to see, how to appreciate and value
(Ornstein and Hunkins, 2009, p. 48).

According to Ornsteinand Hunkins (2009, p.17), Eisner points out that the expert or
evaluator should be a good participant-observer and a constructive critic who has the art of
appreciation. “We can only evaluate and interpret what we have experienced”. With observa-
tions and interviews, the evaluator explains, interprets, evaluates, and finally themes what he
first sees when making educational criticism about a program, class or school. Four qualitative
models of Eisner developed in four main dimensions reflecting the action. Description Dimen-
sion: Yiiksel (2010); Stating that the description dimension is about describing the current situa-
tion of the program, class and school, he explained that verbal expression should be sharp in the
descriptive dimension. Therefore, as in art criticism, language and speech form are used as an
emphasis in educational criticism while describing the dimensions of assessment and aesthetics.
The description helps to reveal the basic and fine features of the experience by using the narra-
tive. The aim is to express how it would be if we were there and its goal was to help, the reader
knows (Eisner, 1998). When writing the descriptive part of educational criticism, researchers
should give readers a sense of being in the classroom and "seeing" how students learn. The critic
cannot participate in everything in the educational environment, but it creates factors that help
the reader openly participate in the experience and understand and criticize comments based
on these observations. The art of the description dimension should invite readers in and leave
them clearly about the environment and experience (Kramer, 2015). Interpretation Dimension:
Eisner (1985) states that the interpretative dimension of educational criticism is related to an
attempt to understand the meaning and significance of many activities in the social environ-
ment. This dimension reveals the expert's knowledge of using more than one theory, perspec-
tive and model when interpreting the activities in that educational environment (Koetting,
1988). For example, a critic should answer interpretive questions such as how teachers and stu-
dents interpret the rising hands in the classroom and what the classroom environment means
for all participants (Yiiksel, 2010). Accordingly, there is no single "correct" comment. On the
contrary, the interpretation facilitates the interaction between the critic and the reader to devel-
op a concept of reality that includes neither in an objective external world, nor in the subjective

mind of the knower, but in the dynamic processes between the two (Barone, cited in 1992, Kra-

INESJOURNAL (The Journal of International Education Science)
Yil/Year: 8 Sayi/Number: 26 Mart/March

=




- 4

Atilla ERGIN 7

mer, 2015). Evaluation Dimension: The third dimension of educational criticism is evaluation. In
this dimension, the educational significance and impact of interpreted experiences or activities
are evaluated. In this process, some training criteria must be found to decide on experience.
According to Koetting (1988), this situation addresses the normative feature of educational criti-
cism. The evaluation dimension assesses the educational significance of identification and in-
terpretation. The purpose of education is not only to change students, but also to improve their
lives (Eisner, 1998) and evaluation help distinguish whether the observed educational experi-
ence has achieved this goal. Thematics Dimension: The final dimension of educational criticism
provides the reader with larger lessons that a criticism will offer (Eisner, 1998). Thanks to this
dimension, researchers provide the reader with the main themes that can guide future observa-
tions of school settings. These themes offer new theories or guidelines to help readers under-
stand and evaluate the educational environment and / or pedagogy. By researching teacher
practices, researchers can develop a strong understanding of what students mean in these envi-
ronments. Live explanation, interpretation and analysis of these environments, student percep-
tions will direct teachers who want to create confirmatory situations for their students. Full
educational criticism gives insights and inspiration to be followed to guide educators (Kramer,
2015).

Method
Research Model

In this study, a qualitative research approach was adopted and it was designed as a case
study. Qualitative research is carried out in order to determine the conditions or conditions of
the subject or topics to be researched in their environment (Yildirim and $imsek, 2011). Case
studies are based on the 'how' and 'why' questions, allowing for an in-depth analysis of a phe-
nomenon or event that the researcher cannot control (Yildirim and Simgek 2011). Besides, “case
study”, which is a qualitative research model, is seen as a distinctive approach used in seeking
answers to scientific questions (Biiylikoztiirk et al., 2015). With the data obtained in the re-
search, the Educational Criticism Model of Eisner, an expert program evaluation model, was
considered while evaluating the 3rd Grade Life Science Lesson Curriculum. While collecting the
research data, the Educational Criticism Model of Eisner, which is an expert evaluation model,
was used and the findings were presented by considering the dimensions of the description,

interpretation, evaluation and thematics.
Participants

Participants are classroom teachers who have worked at least 7 and at most 20 years in
the field of life science in terms of professional seniority. It was seen that all of the participants
who participated in the interviews held in four different primary schools had sufficient
knowledge about evaluating the curriculum as they had carried out 3rd grade Life Science les-
sons before. The participants of the research consisted of eight classroom teachers (n = 8) work-
ing in 4 different primary schools located in Beyoglu, Bagcilar, Kartal and Atasehir, Istanbul. In
the study, the maximum diversity method, which is one of the purposeful sampling methods,
was used and data was collected through the semi-structured interview questions with the

classroom teachers who conducted the Life Science course. In order to ensure maximum diver-
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sity, the interview was made considering the criteria such as gender, seniority year in teaching
profession and conducting the Life Science course. The study was conducted based on volun-
teering of the participants and the meeting was held at the time and places determined by them.
Interviews were recorded with a voice recorder while the phone was held with video confer-
ences in line with the permission of the participants. The records obtained were written right
after the interviews to prevent data loss. Codes such as E1 (Evaluatorl) or E2 were given to each

of the participants.

Table: 1 Distribution of Evaluator / Teacher in terms of gender and years of experience

Participant Gender Experience year

E1l Male 20
E2 Female 15
E3 Male 14
E4 Male 13
E5 Female 12
E6 Male 10
E7 Female

E8 Female

When Table 1 is analyzed, it is seen that of the eight (n = 8) teachers interviewed, four
were female and four were male. Teachers interviewed have information about the content of
the third grade Life Science course in practice in the 2019-2020 academic year. Because all teach-
ers have between 7-20 years of experience in their profession and conducted the third grade Life
Science curriculum implemented in previous years and this year. Therefore, it has been deter-
mined that they have the equipment and expertise to compare the curriculum in terms of "ob-
jectives, content, learning-teaching process and evaluation", which are the elements of the cur-

riculum.
Data Collection and Analysis

A semi-structured interview form developed by the researcher was used as a data col-
lection tool. The interview form was prepared to take consideration the evaluation criteria and
principles regarding the program items (Karasar, 2016). Seven interview questions were pre-
pared regarding the objectives, content, learning-teaching process and measurement-evaluation
dimensions of the program. Opinions of the two field experts were taken regarding the pre-
pared questions, the interview questions were rearranged in line with their suggestions, and
individual interviews were conducted with eight participants. The voice recordings and obser-
vation notes obtained during the interviews were analyzed by transferring them to the comput-
er. Content analysis was used to interpret the data obtained from the interviews. It is tried to
identify the data by content analysis and to reveal the facts that may be hidden in the data.
(Yildirim and Simsek, 2011). In the study, after a framework was created by considering the
items and research questions of the Life Science course curriculum (Strauss and Corbin, 1990),
sub-problems were described as themes and interpreted according to the participants' views. In
the study, seven themes were identified, namely “professional experience, objectives, content,

learning-teaching process, assessment-evaluation, effectiveness of the program and suggestions
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about the program”. In line with the determined themes, three of the four stages of Eisner mod-
el (Description, Interpretation and Evaluation) were used and the findings part of the research
was created. Thematics, which is the last step of the Eisner model, was included in the conclu-

sion section of the research.
Findings

In this section, the third grade Life Science course curriculum is evaluated according to
the Eisner Educational Criticism Model and the findings are discussed under the titles of the
model, "description, interpretation, evaluation". Themes created according to the codings ob-

tained through content analysis were interpreted.
Description

The Life Science Lesson Curriculum has been prepared based on the General Objectives
and Basic Principles of the Turkish National Education, which is expressed in the National Edu-
cation Basic Law No. 1739. The main purpose of the program is; to raise individuals who have
basic life skills, know themselves, lead a healthy and safe life, and absorb the valuesof the socie-
ty they live in, are sensitive to nature and the environment, research, produce and love their

country. Primary school age students;
Know himself and their environment.
Have the basic values of family and society.
Make national, spiritual and human values vital.
Be aware of what their needs to do to ensure their personal development.
Improve personal care skills.
Gain the consciousness of living a healthy and safe life.
Gain social participation skills.
Acquire the ability to perceive time and space.
Improve the ability to use resources efficiently.
Gain the ability to learn to learn.
Gain basic scientific process skills.
Love their country and is willing to live his historical and cultural values.
Have sensitivity to nature and the environment.

Use information and communication technologies appropriately (MEB, Primary School

Life Science Course 1st, 2nd and 3rd grades Curriculum, 2018).

Each of the general objectives expressed here has its counterpart in objectives. In the
planning of learning activities and the preparation of teaching materials, the objectives for gen-
eral purposes should be evaluated as a whole. The basic life skills included in the Life Science

Course Curriculum are as follows; using research, information and communication technolo-
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gies, perceiving change and continuity, balanced nutrition, protecting nature, entrepreneurship,
observation, communication, cooperation, decision making, career awareness, use of resources,
self-protection, self-recognition, personal care, follow-up rules, perception of space, recognition
of national and cultural values, self-management, health protection, problem-solving, social
participation and time management (MEB, Primary School Life Science Course 1st, 2nd and 3rd

grades Curriculum, 2018).

The Life Science Course Curriculum, which was put into practice in the 2018-2019 aca-
demic year, has been updated in terms of both learning areas and achievements (MEB, 2017;
MEB, 2018). It is possible to apply the program to the successful format if the problems in the
application and content are resolved. Evaluation of the elements of the Life Science Course Cur-

riculum as a theme according to expert opinions is presented below.
Theme 1. Professional Experience

Participants are class teachers who have worked for at least seven years and maximum
twenty years in the field of life science in terms of seniority in the teaching profession. When
evaluated in this context, it is clear that people who are experienced in their fields are inter-
viewed. It was seen that all of the participants who participated in the interviews at four differ-
ent schools had sufficient knowledge and expertise at the point of evaluation of the curriculum,

as they had carried out third Grade Life Science lessons before and during this period.
Theme 2. Objectives

When the opinions of the participants about the objectives of the curriculum are evalu-
ated; three participants (E1, E4, E5) stated that the gains were expressed in a clear and under-
standable form. Four participants (E2, E6, E7, and E8) stated that the gains are not exactly clear
and their expression is very long. One participant (E3) stated that the achievements are appro-
priate and clear for the student level, but not sufficient. All participants share the view that the
objectives include the information and skills to be used in current and daily life. Compared to
the previous program, it is observed that the number of wins is reduced. While the number of
gains has been reduced, it has been observed that they are expressed as a single objective by

combining some objectives.
Theme 3. Content

As the Life Science course is an interdisciplinary course in which the subjects of Social
Studies and Science courses are brought together, the content has been prepared based on an
inclusive approach to the subjects of these disciplines. The content of the Life Science Lesson
Curriculum is structured in the context of general objectives, basic life skills, values and con-
cepts, and unit and objectives. In addition, apart from the textbook, digital education sites such
as EBA, MORPA and Okulistik are used.

In evaluating the content of the program; While four of the participants (E1, E4, E6, E7)
stated that the curriculum achievements are not compatible with the content and that the con-
tent is compatible with the achievements and enriched, three (E2, E3, E5) program content is
regular, understandable, suitable for the student level, life, learning. They stated that the titles

of the study area attracted the attention of the students and were compatible with the objectives.
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One of the participants (E8) stated that the program is not too theoretical and subjects in life, but
the contents of the learning areas are appropriate and understandable to the student. All of the
participants expressed the same opinion about the learning material is insufficient, lesson hours

are less, the content is not suitable for the age of the student and it is developed.
Theme 4. Teaching-Learning Process

Six of the participants (E1, E2, E3, E4, E6, E7) expressed their opinions about the evalua-
tion of the learning-teaching process of the program that the functioning was carried out in a
more teacher-centred and passive manner, and that the activities were student-centred would
save the student from boring and encourage them to attend the lesson. In addition, they stated
that the operation is limited to only in-class activities and that it should be carried out with ex-
tra-curricular activities such as trips / museums / exhibitions. Two of the participants (E5, E8)
stated that the learning-teaching process of the program was suitable for the level of students'
readiness, and that student participation was available, and there were methods and techniques

that guide the research into the curriculum.
Theme 5. Measurement and Evaluation

Four of the participants (E1, E3, E4, and E5) about the measurement-evaluation dimen-
sion of the curriculum stated that the multiple-choice and open-ended questions lead the stu-
dent to memorization, instead, it is important to diversify them with assessment tools such as T
| E, gap-filling and written exams, and to evaluate the student correctly. Two of the participants
(E2, E8) stated that measurement-based assessment approach is preferred in measurement as-
sessment, but measurement tools that measure the process should be used when process-
oriented assessment methods are not considered. Two of the participants (E6, E7) also stated
that they are a significant deficiency in assessing the students' motivation and the presence of
teacher behaviours that harm the participation in the lesson in the classical test method and
question-answer evaluation. They emphasized the importance of positive feedback in early age

children who were taught in the 3rd grade.
Theme 6. Opinions about Effectiveness / Usability of Curriculum

All of the participants stated that the textbooks are not theoretical, insufficient and in-
teresting for the student in evaluating the teacher about the effectiveness of the 3rd Grade Life
Science Lesson Curriculum. In addition, because of crowded classes, lack of internet connection,
lack of computer / technological equipment, lack of course material, they direct the student to
the lesson and stated that they have problems in effective teaching. Five of the participants (E1,
E3, E4, E5, and ES8) stated that the number of objectives was too high and they had problems in
developing the program. Three of the participants (E2, E6, E7) stated that some subjects re-
mained abstract in practice, were far from real life problems and extra-curricular activities

should be more.
Theme 7. Suggestions regarding Curriculum

Considering the suggestions regarding the curriculum, the subject agreed by the partic-
ipants is that the objectives do not have a high number of behaviours, age-relative principles, do

not include current life issues, have problems in gaining time, and are not compatible with the
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content. The participants suggested that program acquisitions should be revised in new pro-
grams. Participants also suggested enriching the content that the textbook was inadequate or
supporting with supplementary books. They suggested that learning-teaching processes could
be productive through engaging, student-centred and hands-on activities suitable for the visual
taste of children. In the measurement and evaluation, they stated that, instead of testing based
on memorization, test situations appropriate for the age and level that students can test them-

selves by living should be done.
Interpretation

When the answers given to the research questions are examined, the majority of the
teachers stated critical opinion about the 3rd grade Life Science course curriculum. In the stu-

dent-centered curriculum, the achievements are clearly expressed and guide teachers.

The Life Science curriculum, which is a pivot lesson, is based on the unit-based ap-
proach, with the same name for each of the three grade levels in the program, “Life in Our
School”, “Life in Our Home”, “Healthy Life”, “Safe Life”, “Life in Our Country” and “Life in
Nature” Six units were determined as. When the learning areas presented with unit titles are
reviewed, it is seen that it is aimed to educate students in accordance with the learning principle
of the 21st century. Content reflecting the principle of relativity to life supports objectives in this
context. However, in the case of the practitioner and evaluator, the teachers who participated in
the current research stated that they had problems in applying the course contents. They ex-
pressed the importance of making the objectives compatible with the content. Some critical
comments have been made that the content is theoretically appropriate but does not turn into
an application stage, it is not abstract, far from current life and student-centered. For this rea-
son, the content that was not prepared in accordance with the level in the proposed course ma-
terial shows that the gains could not be achieved to the extent targeted. At the same time, it can
be said that the textbook, which contains colourful images according to the level in line with the
statements of the teachers, contains both complex terms in the textual sense and the relationship
between the visuals and the texts in many sections is weak. Participants were stated that physi-
cal deficiencies, crowded classes, learning materials were insufficient, lesson hours were less,
and the process was not suitable for the age of the students. In this case, it does not seem possi-
ble to state that targeted active learning can be applied in large amounts. They stated that the
participants’ multiple-choice and open-ended questions directed the student to memorization
about the measurement-evaluation dimension of the program and that it should be diversified
with assessment tools. They also stated that the results-oriented evaluation approach is pre-
ferred in measurement and evaluation, but that process-oriented evaluation is not considered.
In teacher evaluations, they emphasized that the student's interest and participation in the class

would be damaged and the importance of positive feedback in early age children.

Results obtained from research data; shows that efforts to update the curriculum are
positive but not sufficient. Therefore, in order to implement the curriculum effectively, it is use-
ful to evaluate the curriculum evaluation studies related to the 3rd grade Life Science course

curriculum and to eliminate the existing deficiencies.
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Evaluation

When evaluated in general terms, third grade Life Science Curriculum in practice is not
considered sufficient by all participants in the context of educational criticism. The curriculum
is a student-centred program based on 21st century skills. However, there is no student-centred
practice in practice due to some activities due to the problem of adaptation between achieve-
ments and content, continuing traditional teacher-centred approach styles, insufficient curricu-
lum-to-practice curriculum failure, and lack of physical material. The most criticized point is
that the content of the textbook is insufficient; there are no visual elements suitable for age and

the complexity of the texts.
Thematics (Conclusion and Discussion)

In this study, eight elementary teachers who are experts in their fields of primary school
3rd grade life studies have put forward their views on the 3rd grade life science lesson curricu-
lum that is in practice in the 2019-2020 academic year. Description, Interpretation, Evaluation
and Thematics the lower steps of the Eisner Educational Criticism model analysed the data

obtained from the interviews with teachers, which is an expert evaluation model.

Our curriculums are at national and international level; they aim to raise individuals
with the knowledge, skills and attitudes that they can use in their personal, social, academic
and business lives. These competencies are listed as follows. 1) Communication in the mother
tongue 2) Communication in foreign languages 3) Mathematical competence and basic compe-
tencies in science / technology 4) Digital competence: 5) Learning to learn 6) Social and civic
competencies 7) Taking initiative and entrepreneurship 8) Cultural awareness and expression
(MEB, Primary School Life Science Course 1st, 2nd and 3rd grades Curriculum, 2018).The reali-
zation of these competencies expected from students through objectives is the most important

result of a program.

At primary school 3rd grade, what is expected of students in terms of objectives; sketch-
ing the class and the school, researching the history of the school, expressing the demands and
needs of the school in democratic ways, neighbourhood relations, saving at home, planning,
nutrition with seasonal foods, conscious consumer characteristics, traffic signs, accidents that
may occur in the immediate vicinity, common use of the nation areas and vehicles, historical,
natural and touristic places in the immediate vicinity, Atatiirk's personality traits, direction
finding, growing conditions of fruits and vegetables, results of human and environmental inter-
action, and taking responsibility for protecting nature and the environment (MEB, Primary

School Life Science Course 1st, 2nd and 3rd grades Curriculum, 2018).

When the objectives dimension is evaluated, three participants stated that the objectives
were clear and understandable, while four participants stated that the objectives were not clear
and the way they were expressed was very long. One participant stated that the objectives are
appropriate and clear to the student level, but not sufficient. All participants share the view that
the objectives include the knowledge and skills to be used in daily life. Compared with the pre-
vious program, it is observed that the number of objectives has been reduced.

In the evaluation of the content; four of the participants stated that the curriculum ob-
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jectives are not compatible with the content and that the content should be enriched. Three of
the participants stated that the content is regular, understandable, appropriate for student level
and life, the learning area titles attract students' attention and the objectives are compatible. One
of the participants stated that the program is not too theoretical and subjects from life, but the
content of learning areas is appropriate, understandable and useful for the student. The partici-
pants stated that the learning material is insufficient, lesson hours are less, the content is not

suitable for the age of the student and it should be improved.

In evaluating the learning-teaching process, six of the participants stated that the func-
tioning was carried out in a way that was more teacher-centered and passive, and that the stu-
dent-centred activities would save the student from boring and encourage them to participate
in the lesson. In addition, they stated that the process is limited to only in-class activities, and
that it is essential to conduct it with extra-curricular activities. Two of the participants stated
that the learning-teaching process is in line with the readiness level of the students, provides

student participation, and some methods and techniques direct the research into the program.

When measurement-evaluation is examined, four of the participants stated that multi-
ple choice and open-ended questions lead the student to memorization and should be diversi-
fied with assessment tools. Two of the participants stated that process-based evaluation meth-
ods are required rather than result-based evaluation approach in measurement and evaluation.
Two of the participants emphasized that teacher behaviour is an obstacle to student interest and
motivation in evaluating students in the classroom and the importance of positive feedback in

early age children.

In the evaluation about curriculum effectiveness, the participants stated that the text-
books were not theoretical, insufficient and interesting to the student. In addition, because of
crowded classes, lack of internet connection, lack of computer / technological equipment, lack of
course material, they direct the student to the lesson and stated that they have problems in ef-
fective teaching. Five of the participants stated that the number of gains was very high and they
had problems in raising the program. Three of the participants stated that some subjects re-
mained abstract in practice, were far from real life problems and extra-curricular activities

should be more.

When the suggestions about the curriculum are examined, the participants stated that
objectives are more than the number of behaviours, they do not have the principle of age rela-
tivity, they do not include current life issues, and they have problems in gaining in the specified
time and are not compatible with the content. The participants suggested that program objec-
tives should be reviewed in new programs. The participants suggested that the textbook was
insufficient, the texts were complex, and the content should be enriched or supported with sup-
plementary books. They suggested that learning-teaching processes could be productive
through engaging, student-centred and hands-on activities suitable for the visual taste of chil-
dren. In the measurement and evaluation, they stated that, instead of testing based on memori-
zation, test situations appropriate for the age and level that students can test themselves by

living should be done.

When evaluated in general, the 3rd Grade Life Science Lesson Curriculum is capable of
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supporting the acquisition of 21st century skills. The program, which is prepared as a student
centred, aims the students to structure information by doing living, observing. But the objec-
tives are content incompatibility, insufficient course material, difficulty in texts, lessons of extra-
curricular activities, lack of real-life problems in content, lack of time allocated for the lesson
activities, abundant abstract content according to student level, intensive use of teacher control,
questions related to memorization in assessment. Due to reasons, the opportunity to learn by

doing and living cannot be offered to the extent that the curriculum aims.

To summarize, “Thematics”, the last stage of the Educational Criticism Model, is the
decision-making step regarding the effectiveness, usefulness and applicability of the program in
the framework of the positive and negative findings obtained from the opinions of teachers who
are experts in conducting the third Life Science course. Considering the "objectives, content,
learning-teaching process, evaluation" stages of the curriculum, although there are some prob-
lems in practice, the changes and the appropriate updates make the program feasible. Through
regular evaluations about the curriculum, problems in practice could be overcome and trans-

formed into a more effective curriculum in the end.
Recommendations

In the light of the findings obtained from the research, the following recommendations

are included:
1. Content text should be revised by reviewing the teaching material / textbook.

2. In-service training provided to teachers should be structured in a way to meet the

need.

3. In the program development process, attention could be paid to the harmony be-

tween content and acquisition.

4. The Life Science course hour could be increased to enable student-centred student ac-

tivities that attract student attention and attention and ensure active learning.

5. In the activities designed, the physical conditions of the schools, equipment / technol-

ogy deficiencies and regional factors should be taken into consideration.
6. We can focus on current issues in the content and increase extracurricular activities.

7. Teachers could be provided with detailed information and content on Measurement

and Evaluation criteria, as well as a teacher guide for teachers.

8. Taking into consideration the principle of age relative, abstract content in the teach-

ing material could be reduced and content supporting concrete concepts can be replaced.

9. In the evaluation, students could conduct exams with diversified assessment tools
(True / False, filling in spaces, written, multiple choice, open-ended, puzzle, etc.) that take stu-

dents away from memorization and support their meaningful learning.

10. Regular curriculum evaluation studies and consideration of the opinions of all

stakeholders will lead to a more effective program in practice.
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Abstract: Considering that the foundations of the child's personality structure are
formed in the family and that the family is effective several areas such as the
child's educational life and choice of profession, the effect of the parents on the
child is prominent. However, the positive interaction between the parent and the
child is very valuable considering the social values and habits of the child in the
family environment. The child who grows in a functional environment is seen as
an independent adult. In the Islamic tradition, the child must be polite and provide
a number of services. The child's responsibility to his or her parents comes imme-
diately after a number of duties to God. In this tradition, the child must obey his
parents, provided that they do not contradict God's command. However, the same
condition applies to the son's non-Muslim parent should also obey in the frame-
work of courtesy. Mother-fathers and teachers are the individuals who conduct the
children’s developmental requirements. These individuals should know well chil-
dren’s biological, psychological, social and moral developmental features and they
should behave in the light of these information. Mother-fathers and teachers
should take care of children’s healthy, efficient and balanced diet, and they should
help children’s behavior to become free from the external dependence in parallel to

their cognitive development and become an independent individual.
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Oz: Cocugun kisilik yapisinin temellerinin ailede olustugu ve ailenin gocugun egi-
tim yasantisi, meslek secimi gibi birtakim alanlarda etkili oldugu diistiniiliirse an-
ne ve babanin ¢ocuk tiizerindeki etkisi belirgin bir sekilde ortaya konulmaktadir.
Bununla birlikte ¢ocugun toplumsal degerleri ve aliskanliklari aile ortaminda
edindigi dikkate alinirsa ebeveyn ¢ocuk arasindaki olumlu etkilesim ¢ok degerli
olmaktadir. Islevsel bir ortamda biiyiiyen cocuk, bagimsiz bir yetiskin olarak kar-
simiza ¢ikmaktadir. [slam geleneginde ¢cocugun ebeveynine nazik olmasi ve birta-
kim hizmetler saglamas: gerekmektedir. Cocugun ebeveynine olan sorumlulugu
Allah’a olan birtakim gorevlerinden hemen sonra gelmektedir. Bu gelenekte Al-
lah’in buyurduklarina ters olmamak kosuluyla evladin ebeveynine itaat etmesi ge-
rekmektedir. Bununla birlikte ayn1 kosul gegerli olmak iizere evladin Miisliiman
olmayan ebeveynine de nezaket cercevesinde itaat etmesi gerekmektedir. Cocukla-
rin gelisim gereksinimlerini karsilayacak olan kisiler ncelikle anne-babalar ve 6g-
retmenlerdir. Bu kisiler, ¢ocuklarin biyolojik, psikolojik, sosyal ve ahlaki gelisim
ozelliklerini iyi bilmeli ve bu bilgiler 15181 altinda hareket etmelidirler. Anne-
babalar ve d6gretmenler, cocuklarin saglikli, yeterli ve dengeli beslenmelerine 6zen
gostermeli ve zihinsel gelisimlerine paralel olarak ¢ocuklarin davranislarinda disa

bagimliliktan kurtulup 6zerk bir kisilige kavusmalarina yardimci olmalidirlar.
Anahtar Kelimeler: Evlat Sorumlulugu, Kiiltiir ve Din, Sorumluluk
Introduction

The origin of the child responsibility concept dates back to 551 B.C. In Confucian teach-
ings it is emphasized that the child loves, respects and serves the parents. In the Asian society
this respect is accepted as the filial piety. Parental respect must include extraordinary care, gen-
erosity and sincerity. In a study conducted with South Korean adolescents, it was revealed that
this respect emphasized in the teachings was an important predictor of the child’s responsibility
(Sung, 1990).

As can be understood from the above, it is seen that the concept of the child responsibil-
ity dates back to very ancient chronicles. Tounderstand better this radical concept, it is useful to
examine first the parent’s duty to the child. Without examining the parent's duties it will be
difficult to define what the child responsibility concept is or why this responsibility is revealed.
Apart from bringing the child into the world, it is a parental duty to provide the child with the
necessary care, support and nursing. The parent desires to maintain the routine activities in the
daily life while fulfilling the task of raising the child. If the parent's fulfilling the duties regard-
ing the child prevents the parent from engaging in some activities, the parent may feel anger at
the child. Especially when the child is small, the parent's care and nursing for the child should
be at the highest levels (Blustein, 1977).

When the duties of the parent are analyzed, it becomes clear that the responsibility of
the parent towards the child is dominant. On the other hand, as the age of the child grows and
becomes independent from the parent, the symmetrical relationship between the child and the

parent will be revealed (Fenton, 2017). In other words, while the parent’s responsibility to the
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child loses its dominance, the responsibility of the child to the parent will be revealed. At this
point, the concept of the child responsibility will appear.

The theories explaining the existence of the child responsibility should be examined be-
fore proceeding to the definitions of the child responsibility concept. One of these theories be-
longs to Blenkner (1965). Blenkner (1965) introduced the concept of filial maturity as a devel-
opmental task specific to the mid-life period. The adult child in the med-forties or mid-fifties
faces a filial crisis. The reason for this crisis arises when the child realizes that the parent cannot
fulfill the supporting role. Along with this awareness, the child’s supporting role to the parent
becomes significant. The child, who is sensitive to meeting the needs of the parents by protect-

ing own independence, gains an adoption maturity (cited in Birditt et al., 2008).

The concept of filial maturity represents a dynamic process in which a middle-aged
adult child can successfully perform normative tasks related to child responsibility. Filial ma-
turity includes the ability of the adult child to see himself / herself psychologically separate
from the parent by coming through the role of a strict child, and the strict parental role involves
accepting the parent in a different way as an individual with needs (Fredriksen & Scharlach,
1996). The emergence of this concept is based on Blenkner's realization that Freudian personali-
ty theory is inadequate in explaining the task of caring for the parents of middle-aged adults.
Many adults in their forties or fifties experience adoptive crises. The emergence of this concept
is based on Blenkner's realization that Freudian personality theory is inadequate in explaining
the task of caring for the parents of middle-aged adults. Many adults in their forties or fifties
experience filial crisis. Filial crisis is experienced by children who realize that their parents need
care and support. The recognition of the filial crisis involves accepting what the child cannot do,
can do and what needs to do for the parent. Middle-aged adult children need to learn to accept
and meet their parent's needs. However, when the filial duty or filial role is performed success-
fully, filial maturity can be achieved (Marcoen, 1995). This process includes the ability of the
child to make own decisions, in other words, to gain independence from the parent, but also to
feel close to the parent. According to theorists, filial maturity starts in the early adulthood and
increases during the adulthood. Many studies reveal that as the age increases, the relationship
between the parent and child becomes more positive. Apart from that, filial maturity becomes
more apparent towards mothers. The reason for this is the fact that the mother invests more in
the child and communicates more with the child. As the quality of the relationship between
parent and child improves, the adult son spends time with pleasure rather than with assistance
(Birditt, Fingerman, Lefkowitz and Dush, 2008). At the same time, the concept of parenting
maturity along with the concept of filial maturity is included in the literature. According to
Fredriksen and Scharlach (1996), the concept of parenthood maturity includes the ability of the
parent to originate a close, empathetic and compassionate child-parent relationship and to ac-

cept the adult child as an individual with limits, needs and abilities.

Social exchange theory states that people are motivated by reward and punishment. For
example, even though the parent demonstrates the necessary care and nursing to the child, and
the child fails to show the attention that the parent needs, the child will experience some costs
(guilt, deprivation of community approval) in this relationship. On the contrary to this, if the

child shows the necessary care and nursing to his parents, he will experience rewards such as
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satisfaction and gratitude. People seek a relationship with the principle of maximum profit and
minimum costs. It is also implied in theory that there exists the principle of reciprocity in hu-
man relations. If this theory is evaluated in the context of the parent-child relationship, as the
parent provides food, shelter and supervision, the child should also provide the parent with
care and nursing when it is needed. (Nye, 1979; act. White et al., 2015). Also, it is underlined in
this theory that the values provided by both sides should be equivalent.

Attachment theory is another theory that explains the existence of the concept of child
responsibility. According to Cicirelli (1993), the emotional bond between the parent and the
child helps the child to stay in contact with the parent and to protect the parent from harm. In
other words, the friendship relationship between the parent and the child and shared positive

feelings reveal the responsibility of the child (English, 1992).

The aforementioned theories provide a theoretical explanation of how the child respon-
sibility emerges. After concluding through these theoretical explanations that the child respon-

sibility concepts exist, the definitions of the child responsibility were examined.

If to analyze the definitions made by the researchers for the concept of child responsibil-
ity, in modern American society, as Seelbach (1977) states that in the definition made by Schorr
(1960), the concept of child responsibility is defined as the duty of meeting the needs of the par-
ents by the child. Blenkner (1965) defined the concept of child responsibility as an attitude of
child’s personal responsibility towards maintaining the well-being of the parent (Act. Seelbach,
1977). Finch and Mason (1993), on the other hand, defined the concept of child responsibility as
the tasks that the child should do for the parents. He also stated that it was a family-specific
form of responsibility. Hanson et al. (1983) stated that the responsibility of the child includes

duties, protection and financial support against the parents.

Instead of the concept of child responsibility, the concept of the expectation of child re-
sponsibility also can be used. The term child responsibility is defined as the normative belief of
the child regarding the responsibility that the child has to fulfill against the parent, while the
expectation of the child responsibility reflects the expectation of the parent from the child with-
in the scope of the child responsibility. The concept of child responsibility or expectation of
child responsibility is defined as the normative belief about the responsibility of the child (Sung,
1995).

The concepts of expectations, norms and responsibility are included in the definitions
made about the concept of child responsibility. Similarly as in the definition, the concept of the
responsibility of the child in the literature takes place as the filial responsibility, filial piety, filial
obligation, filial norm or the filial expectation. Since the term child responsibility is expressed in
many terms in the literature, makes it difficult to define this concept. Researchers in general
defined this concept according to the content and purpose of their research on the child respon-
sibility (Sung, 1995).

Above, the roots of the child responsibility, the theories explaining the existence of the
child responsibility and the definitions made about the child responsibility are examined and an

overview of the child responsibility concept is provided. In the following, different perspectives
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on the responsibility of the child are analyzed so that the concept of the responsibility of the

child is examined in a deeper way.
Different Perspectives Concerning the Child Responsibility

In order to better understand the theories regarding the responsibility of the child given
above, it is important to examine the cultural and religious traditions and philosophical per-

spectives that these theories are based on. These perspectives are described below.
Cultural traditions

Under this title, the classical Greek and Chinese traditions regarding the responsibility
of the child are examined.
(1 Classical Greek Tradition

Greeks have dual feelings about older people. On the one hand, they hate this popula-
tion because they evoke some negativity such as loss of power, depression and frustration. On
the other hand, they argue that the child must support the elderly mother and father. The
Greeks named the tasks of the responsibility of the child as geroboskia or gerotrophia. If the
child fails to realize his responsibility to the parents, he is punished in the eye of law. This may
be a penalty or also a partial deprivation of citizenship rights. The point of the origin of these
laws based on that the sacrifices of the parent in the past should be paid by the child (Vaughan-
Brakman, 1994).

The duties related to the child responsibility also have some limitations. For example, if
the father neglects the education of the child, the child is exempted from the tasks related to the
child responsibility. In general, the child’s care of the parent takes place among the require-
ments of a good citizen or a good state official. The child who does not fulfill the duty to the
parent may be banned from the state duty (Vaughan-Brakman, 1994).

While the child has certain duties to parent when the parent is alive, the duties also con-
tinue after the parent’s death. When the parent dies, child’s duty to bury the parent following
with rituals reveals. As a result, the tasks related to the child responsibility in the Greeks have
both moral and legal dimensions. Therewith, it can be said that the tasks related to the respon-
sibility of the child are based on reciprocity (Vaughan-Brakman, 1994).

® Classical Chinese Tradition

This tradition is based on the teachings of Confucius. Parental respect is emphasized in
these teachings. In addition, the concept of filial piety is used instead of the concept of child
responsibility in these teachings. The child's respect for the parents is seen as the source of all
other virtues. From a broader perspective, this virtue is thought to include other virtues such as
gratitude, loyalty, courtesy and assistance. When this virtue is not fulfilled, it is thought that
standard rules are broken (Laanemets, 1996).

Confucius emphasizes that the child's respect for the parents is a natural substance. The
reason for this is that, every person has a parent and the biological nature is the root of the rela-
tionship between the parent and the child. This respect also contains obedience to the parent,

but this obedience is not an imprudent obedience. When the parent makes misdirection, the
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child must show the mistake to the parent in terms of respect. Also, when the parent is alive, the
child has a number of tasks, similarly, some tasks reveal when the parent decease. In the teach-
ings of Confucius, it is emphasized that there should be some rituals for the deceased mother
and father (Nichols, 2013).

From the Confucian point of view, the child’s responsibility to the parent is considered
as a role responsibility. This role responsibility is correlative to the responsibility of the doctor
to the patient. It is irrational to attempt to clarify the doctor's duties to the patient through the
concepts of obligation, gratefulness or reciprocity as it is irrational to represents the child’s du-
ties to the parents in this way. There are several responsibilities that the child responsibility
requires. To argue which concept defines this responsibility, obligation, gratefulness or reci-
procity; or which one is correct, is meaningless. The child’s responsibility to the parent main-
tains, even if the parent does not dignify this relationship. Likewise, even if the child is insincere
or not diligent, the parent’s responsibility to the child remains. Even when the parent is negli-
gent, the duties related to the responsibility of the child continues to exist. As a result, the Con-
fucian perspective asserts that the role of the child is sufficient in order to reveal the duties re-
lated to the child responsibility (Wee, 2014).

As it is seen above, the responsibility of the child to the parents is emphasized in the
Classical Chinese tradition. Nonetheless, in the modern China, this concept maintained its ex-
istence. In the modern laws it is also stated that the parent should be supported by the child.
Even if the parent does not have a gentle or positive attitude towards the child, the responsibil-
ity of the child to the parent endures. As a result, it is seen that the concept of the child respon-
sibility takes place in the traditional and modern China (Vaughan-Brakman, 1994).

Rituals

Under this title, Jewish, Christian and Islamic traditions are explained which clarify the

child responsibility.
(3) Jewish Tradition

It is a very powerful subject in the Jewish tradition that the child honors the parents. In
this tradition, the concept of honor refers to the obligation to provide services to the parents
(such as providing food, clothing) and to respect them. In addition, it is important for the child
to have a positive attitude while serving the parents and to give pleasure. The parent's bringing
the child into the world, raising and educating the child, reveals the responsibility of the child
to the parent. In this tradition, parents are seen intrinsically as the creators or the partner crea-
tors with God (Vaughan-Brakman, 1994).

In addition, child’s gentleness and respectfulness to the parents also causes some of the
sins of the child to be erased. Nonetheless, it causes to be blessed in the other world. However,
in this tradition, it is stated that children who do not treat their parents gently or use bad lan-
guage to their parents should be punished by the authority. As a result, it is argued that in this
tradition the relationship between the parent and the child resembles to the relationship be-

tween the God and the man. Demonstrating gratitude to the parent who brought him into the
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world is a method to expresses the gratitude towards God who created the child (Vaughan-
Brakman, 1994).

(4) Christian Tradition

In this tradition, explanations related to the child responsibility are not made in any sect
or church in written form. The explanations which are related to this concept can be found in
the Holy Scripture. All Christians believe that right and wrong are decided in accordance with
the God's will. Due to different ways of narrating God's will distinct sects emerged. The love of
God is also denominated as agape. Agape means unconditional love. In general, the child re-
sponsibility is thought to be based on the foundations of gratitude and compassion (Vaughan-
Brakman, 1994).

(5) Islamic Viewpoint

In the Islamic tradition, as in the Chinese and Jewish traditions, the concept of child re-
sponsibility is considered important. In the Qur'an, there appears the duties of the child to the
parents. These duties are divided into two as material and spiritual duties. In the material du-
ties fulfilling the needs of the parent takes part. The verse in the Qur'an is related to the child’s
material duties to the parents, "O Muhammad they ask you what you will spend, say that the
goods you will spend for mother, father, kinsmen, orphans, needies, passengers. Allah knows
every favor you do." (Baccarat 2,215).As for spiritual duties, they are mentioned in many verses
in the Qur'an. The Qur'an orders to "be nice" to the parents (En'am 6, 151-153; Nisa 4.36). The
Qur'an “orders to carry this kindness further not even saying "humph" which is an expression
of impatience in the face of all sorts of unpleasant situations and discomforts that may arise
from the elderliness of the mother and father, who are ageing in front of the child” (Isra 17,23-
24).

In the Islamic tradition, the child needs to be kind to parents and provide some sorts of
services. The child’s responsibility to the parents comes after whereupon some duties to God. In
this tradition, the child must obey the parents, on condition not to contradict with what God
utters. However, the child must also obey the non-Muslim parent in the frames of courtesy ac-

cording to the same condition (Vaughan-Brakman, 1994).

Disobedience to the parent is seen as a very serious sin. Obedience in the Qur'an actual-
ly involves the superior-subordinate relationship of the parent-child relationship. In other
words, there is referred to the role of parent and child (Turan, 2013). Moreover, even if the par-
ent treats the child badly, the responsibility of the child's to the parent will remain. As in the
Chinese tradition, the responsibility of the child endures after the death of the parent. Muslim
children of a Muslim parent must pray to God to forgive the parents' sins. The prayer for the
parent is ordered to pray in this way, "Our Lord! On the day of reckoning, forgive me, my
mother, father, and the believers" (Abraham 14.41). On the other hand, if the parent is non-
Muslim, the child’s responsibility will disappear (Vaughan-Brakman, 1994).

As can be seen in the Islamic tradition, the concept of the child responsibility is empha-

sized. In the Qur'an, the child’s duties to the parents are mentioned in many verses.

Philosophical Viewpoint to the Child Responsibility

INESJOURNAL (The Journal of International Education Science)
Yil/Year: 8 Sayi/Number: 26 Mart/March

=




- 4

Yener OZEN - Emine ER 27

Under this title, the views of Plato, Aristotle, Aquinas and Locke about the concept of

child responsibility are given.

(1) Plato’s Viewpoint

According to Plato, children should accept the obligation to their parents. The reason
for this obligation arises because the parent brought the child into the world and raised. Plato
considers the child’s responsibility as reciprocity. In other words, the parent gave birth to the
child and raised, and in return, the child should honor the parent (Han, 1996).

Another reason why the child honors the parents is that God responds to the parent’s
prays, by rewarding the good children and punishing the bad children. He also argued that this
punishment was not only in the sight of God, but that the state should punish the children who
neglected their parents. Among these punishments there is also imprisonment. It is also the
citizenship duty to denounce the children who mistreat their parents. Even slaves may de-
nounce this. Even if the slave denounces own owner, slave is freed and rewarded. As a result,
according to Plato, even if the parent is worthless or painful, the child’s responsibility obligation
to the parent does not disappear (Han, 1996).

Aristotle’s Viewpoint

According to Aristotle, children owe their parents honor, support and a certain degree
of obedience. Children should honor their parents because the parent provided many benefits
for the child. The parent provided benefit to the child through life, upbringing and education.
Plato also referred to the parent’s providing benefit to the child through bringing into the world
and raising the child. However, it is the first time that the educational benefit is evaluated sepa-

rately from other benefits (Vaughan-Brakman, 1994).

According to Aristotle, the benefits provided by the parent through life, upbringing and
education form the basis of the child's gratitude to the parent. Aristotle also thinks that there is
an unequal friendship between the boy and his father. The fact that the father is superior to his
son in some respects leads to an unequal relationship. The first of these aspects is that the par-
ent knows the child better. Parent sees the child more as a part of himself. Although the parent
loves the child as soon as the child is born, it takes time for the child to separate the parent from

other people which are around and love (Han, 1996).

Aristotle also states, when the parent does not benefit the child purposefully or if the
parent has some interests other than just helping the child then the child owes a repayment to
the parent of what the parent has done in the past. However, in such case, the child’s responsi-
bility based on friendship and gratitude will not be revealed. As a result, Aristotle argues that
as a result of the friendship relationship between father and son, tasks related to the child re-
sponsibility arises (Vaughan-Brakman, 1994).

(2) Aquinas’ Viewpoint

According to Aquinas, the child owes respect and service to the parents because the
parent is the person who brings the child into the world. The child would not have been born

without a parent. So that, by bringing the child into the world the parent provides the child
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with the greatest benefit. In return, the child should be grateful to the parent and help the par-
ent when the help is necessary. In other words, when the parent is ill, the child should visit, or if
the parent suffers financially, the child must provide financial support to the parent. As a con-
sequence, the child owes the parents honor, respect and care because the child would not have
been born without the parent (Han, 1996).

3) Locke’s Viewpoint

The philosopher we will examine finally is Locke. According to Locke, the roles and du-
ties of the parent outweigh the roles and duties of the child. The reason for this is that until the
child takes care of himself or herself all alone, the parent makes decisions caring about the well-
being of the child. When the child is able to make decisions on his own (according to Locke, he
is 21 years old), the situation disappears. On the other hand, people who are mentally mentally

unstable people their parents since they will never reach this ability (Han, 1996).

When the child is an adult and can make decisions on his own, the parent and the child
must be friends with each other. This friendship is not a source of child responsibility as Aristo-
tle stressed, but a consequence. As the child reaches the ability to make decisions by oneself and
gets older, the domination of the parent slowly disappears. Nevertheless, the child considers the
parent as more experienced, so takes into account the parent's advice. As a result, in Locke's
point of view, the child responsibility does not include obedience to the parent. There exists
honor and respect in the child’s responsibility to the parents. In addition, when the parent
needs physical and financial support, it includes child’s providing the parent with the necessary

support (Vaughan-Brakman, 1994).

If to summarize the various explanations described above related to the child responsi-
bility, religious and cultural traditions interpret the content and extent of the child responsibil-
ity to the parent in different ways, nevertheless, the child’s honor, respect and duty obligation
to the parent is considered. After examining religious and cultural traditions, Plato, Aristotle,
Aquinas and Locke's views, which examined the child responsibility from a philosophical point

of view, were included (Han, 1996).

Plato thought that the child responsibility is to bring the child into the world, to raise
the child and to provide the necessary care for the child. Whereas Aristotle, in addition to what
Plato said, said the parent's provision of education to the child was among the essentialities of
the child responsibility. Similar to the views of Aristotle and Plato, Aquinas and Locke saw the
parent's bringing the child into the world and caring as the source of the child responsibility. In

addition, Locke and Aristotle emphasized the friendship between the parent and the child.

When the viewpoints of the philosophers mentioned above related to the child respon-
sibility are analyzed, it is generally seen that the child should be grateful to the parent
(Vaughan-Brakman, 1994).

Various theories regarding the child responsibility were put forward on the basis of dif-
ferent point of views about the child responsibility described above. It is necessary to analyze
the definition of parent before examining the theories related to the child responsibility. It was

traditionally assumed that each child had two parents with biological links. Individuals who
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meet the needs of their children, raise them, take care of them and provide long-term care and
maintenance for their child are considered as parents. Considering the parenting role in this
way may suggest that the child may have too many parents in life. Teachers, family friends or
caregivers are the examples. On the other hand, the teacher who plays an active role in the
child’s life, caregiver and close friends of the family also fulfill most of these conditions, but the
duration of their participation in the child's life is restricted. For instance, when a child skips a
term in school life, it is difficult for the child to keep in communication with the previous teach-
er. Individuals with parental roles who live with the child for many years in order to provide
long-term care and maintenance to the child gain a place in child’s life. Nevertheless, since this
is not the issue for family friends or caregivers, it is impossible for them to have a parental role.
When considered in this way, the number of adults who will acquire the role of parents dimin-
ishes (Fenton, 2017).

To envision that the individuals who provide the conditions within the parental defini-
tion are the only biological parents would not be completely correct. If a person except the bio-
logical parent fulfills these conditions, then this person can also be valued as a parent. For in-
stance, to define a father who leaves his child shortly after birth, as a parent only because of the
biological bond would be illogical. Also, if to consider that the child has a stepfather and that
the stepfather has a great contribution in the raising of the child, it would be logical to define
the stepfather as a parent in the context of parental definition. Nonetheless, stepfather as a par-
ent reveals that genetics is more important than affection, care and maintenance in the defini-
tion of parenthood. In brief, adults need to devote their lives to fulfill the needs of the child
(Fenton, 2017)

The theories at the present time appoint who the parent of the child is when the child is
very small or even when the child is unborn. However, determining who the child's parent
depends on what the parent is presently doing for the child, rather than what the parent will do
in the future. Thus, except the traditional family type, there are also alternative family types. In
order to better understand the child responsibility, it is crucial to examine the two most fre-

quently encountered alternative types of family (Fenton, 2017).

Adopting Families: This type of the family is frequently encountered. It is when two
individuals take responsibility for a child whom they do not bring into the world by them-
selves. In some cases there may also be a biological link with the adopted kid. This is the matter
of a grandmother and grandfather who adopt their grandchild. In this family type, the respon-
sibility of the child towards his grandparents becomes apparent. This is because the adoptive
individuals provide the needs of the child raise and take care of the child for a long period. In
some cases, the biological parent of the child may also play an active role in the child's life. In
case the biological parent does not break the connection with the child, the responsibility of the

child to the stepparents and biological parents will appear (Fenton, 2017).

Extended Families: A type of family that emerges in the case of cohabiting with grand-
parents or cohabiting with the same generation of family members. In this type of family, if
grandparents and uncles, as well as members of the same generation family have played a dom-

inant role in providing care and maintenance for the child, then they also have the parenting
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role. As a consequence, the responsibility of the child will arise to these persons who fulfill the

role of parent (Fenton, 2017).

Limited Aspects of Alternative Family Types: From this point of view, people who
perform the role of parent can be considered as a parent even if there is no biological connection
between them with the child. The blind side of this perspective is that a child can have three,
four or even ten parents. In this case, it may become difficult to establish more than two cordial
relationships with parents. It is also more difficult for a child who has many parents in his life to
perform the tasks that are related to the responsibility of the child. Even in the two-parent situa-
tions, tasks related to the responsibility of the child can be considered as burden by some chil-
dren. Nonetheless, the fact that there are many adults who have the right to speak in raising the
child makes it difficult to reach consensus in making important decisions for the child. At the
same time, having many parents, by increasing the numbers of parents who will take care of the
child, makes the child feel safe. For instance, when a child becomes ill, he or she can have more
than two adults to be taken care by. The last critique of having too many parents is that some
parents can push themselves into the background with regards to providing the necessary care
and maintenance in the child's life. Some parents devote their life to the child, whereas, other
parents can enjoy the pleasure of being a parent. In this case, the child may sense the responsi-
bility of the child more powerfully towards the parent who pays more attention to the child.
Consequently, parents who are more concerned with their child will be more likely to receive

more support from their child in the future (Fenton, 2017).
Conclusion

A healthy development of the responsibility underpins the happiness of both the indi-
viduals and the society. There is a reciprocal, close and meaningful relationship of children and
adolescents between their biological, psychological and social development and moral feelings,
thoughts and behaviors. The moral development of children and adolescents is shaped in paral-
lel with these areas of development. There are seen disorders in moral emotions, thoughts and
behaviors in the individuals who fail to pass their developmental stages healthily. The obstacles
and problems faced by the individuals during the development process cause negative conse-
quences in their moral behavior and adaptation to the environment. For such reason, children’s
biological, psychological, social and moral development necessities should be scrupulously
provided from the birth to ensure that future generations grow up healthily in each respect
(Ozen & Er, 2019).

Parents and teachers are the ones who will meet the developmental needs of children.
They should be well aware of the biological, psychological, social and moral development char-
acteristics of children and act in the light of this information. Parents and teachers should take
care of the healthy, adequate and balanced nutrition of children and help them to become au-
tonomous in their behaviors in parallel with their mental development. In this regard, they
should take into account the characteristics of the family, school, peer and friend environment
that constitute the social learning environment of children. In addition, teachers should take
into account the developmental characteristics of children while organizing the programs,
methods and activities of the ethics courses they will give (Ozen & Er, 2019).
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Parents and teachers are the individuals to meet the developmental needs of children
firstly. These people should be well acquainted with the biological, psychological, social and
moral development features of children and behave in the light of these information. Parents
and teachers should be attentive to children’s healthy, adequate and balanced nourishment and
they should help children to become free from external dependence in their behavior and
achieve an autonomous personality in parallel to their mental development. In this respect, they
should consider the features of the family, school, peer and the social circle that constitute the
social learning circle of children. Additionally, teachers should take into consideration the de-
velopmental features of children while organizing the programs, methods and activities of the

moral courses that they will give (Ozen & Er, 2019).

If to summarize the views above, parenting is considered to be a role rather than a bio-
logical bond, and the result appears that adults who play a dominant role in the child's devel-

opment by meeting the child's interests and needs also have a parental role.
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Oz: Bu calismanin amac, ogrencilerin sinif igerisindeki duygusal iklime yonelik
algilarini belirlemek igin gelistirilen “‘Smif Duygusal Iklimi Olgegi’nin gecerlik ve
glivenirligini incelemektir. Arastirmanin iki farklh ¢alisma grubunu 364 (183 kiz,
181 erkek) ve 304 (133 kiz, 171 erkek) ortaokul 6grencisi olusturmustur. Gelistirilen
Olcegin yap1 gegerligini test etmek amaciyla agiklayict ve dogrulayici faktor analizi
yontemleri kullanilmistir. Analiz sonucunda 6lgegin, olumlu ve olumsuz duygusal
iklim olarak isimlendirilen iki faktorlii yapiya sahip oldugu ve toplam 28 madde
igerdigi belirlenmistir. Bununla birlikte olumlu duygusal iklim igin Cronbach alfa
guvenirlik kat sayis1 .94, olumsuz duygusal iklim i¢in .91; 6lgegin geneline yonelik
ise .94 olarak tespit edilmistir. Ayrica test-tekrar test giivenirliginin incelenmesi
sonucunda da 6lgegin geneline korelasyon degerinin .83 oldugu belirlenmistir. Bu
kapsamda smifin duygusal iklimini 6l¢mek amaciyla gelistirilen bu 6lgegin gecerli

ve giivenilir bir 6l¢ek oldugu belirtilebilir.
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Abstract: This study aims examining the validity and reliability of Classroom Emo-
tional Climate Scale developed to assess students' perceptions of the emotional
climate in the classroom. There were two participant-groups in the study consisted
of 364 (183 female, 181 male) and 304 (133 female, 171 male) middle-school stu-
dents. Exploratory and confirmatory factor analyses were used to test the the
construct validity of the scale. The results indicated that the scale were made up of
two factors named as positive and negative emotional climate including totaly 28
items. Moreover, the Cronbach alpha coefficients of the two factors were .94 for
positive emotional climate, .91 for negative emotional climate, .94 for the full scale.
Also, the test-retests reliability coefficients of the scale was .83. As a result, it may
be proposed that the this scale is valid and reliable for using to assess students'

perceptions of the emotional climate in the classroom.

Key Words: Classroom emotional climate, positive emotional climate, negative

emotional climate

GIRiS

Bir egitim sistemi icerisinde 6grenme ve 6gretme etkinliklerinin merkezi olarak goriilen
smif, Ogrencilerin kendi aralarinda ve ogretmenleriyle akademik, sosyal ve duygusal etkile-
simde bulunduklari bir ortamdir. Ogretmen ile 6grencilerin diizenli olarak birlikte en fazla va-
kit gecirdigi, etkilesimin en yogun oldugu sinf ortami, 6grencilerin sosyal ve bilissel gelisimi
agisindan biiyiik onem tasimaktadir (Evans, Harvey, Buckley ve Yan, 2009). Bir 6gretmenin ne
sekli ve 6grencilerinin ihtiyag ve beklentilerine ne kadar yamt verdigi ise siuf ortamini etkile-
yen 6nemli unsurlardandir. Bu noktada 6gretmenlerin sinif ortamini ilgi ¢ekecek sekilde orga-
nize etmesi, 6grenciler arasinda olumlu iletisim ve etkilesimini 6n plana ¢ikaracak anlayis, tu-
tum ve davranis igerisinde olmasi beklenilmekte ve dolayisiyla onlara biiyiik sorumluluklar
diismektedir. Ogretmenlerin bu sorumluluklari, smiftaki 6grencilerin 6gretmenleri ve akranla-
riyla aralarindaki iligki, iletisim ve etkilesimleri, smnifta uyulmas: gereken kurallar ve sinifin
fiziksel sartlarinin sinif igerisinde olusturdugu psikolojik, sosyal ve fiziksel etkiler seklinde ta-

nimlanan simif iklimi ile yakindan iligkilidir (Sendur, 1999).

llgili alanyazin incelendiginde, sinif igerisinde meydana gelen olaylar ve yasantilar, 6g-
rencilerin sinif ortamindaki bu yasantilar1 nasil algiladiklar1 ve bunlardan sagladiklar1 doyum,
ogretmenler ile 6grenciler ve 6grencilerin kendi aralarindaki etkilesim ve iletisim sekli, 6grenci-
lerin akademik bagarisi, psikolojik durumu ve siniflaria uyumlarinin sinf iklimiyle iliskilendi-
rildigi goriilmektedir (Aslan, 2011; Barr, 2016; Cengel, 2013; Durdu, 2015). Her bir smiftaki olay
ve yasantilar ile bunlarin 6grenciler ve 6gretmenler tarafindan algilans sekli, o sinifi olusturan
Ogretmen ve 0grencilerin kendilerine 6zgii olmasi nedeniyle smif iklimi, bir sinifi digerinden
ayiran 6zelliklerin tamami seklinde ifade edilmektedir (Ozden, 2009). Ogrencilerin akranlari ve
Ogretmenleriyle ilgili duygularini yansitan genis yapi olarak da tanimlanan sinif iklimi (Fraser
ve Treagust, 1986) ayni zamanda 6grencilerin sinif ortamindan aldig1 doyumu da isaret etmek-
tedir (Cengel, 2013; Kayan, 2020).
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Siuf iklimi kavrami tizerinde uzlasi saglanmis tek ve genel bir taniminin olmadig1 go-
riilmekte ve yapilan tanimlarda rastlanan bu ¢esitliligin, sinif ikliminin ¢ok boyutlu ve kendine
6zgii bir yapisiin olmasindan kaynaklandig1 diisiiniilmektedir (Ozden, 2009). Sinif iklimi baz1
calismalarda sosyal ¢evre ve sinifin fiziksel ve gorsel yonlerini kapsayan smnifi diizenlemeye
yonelik cevre olmak {izere iki boyutta ele alinirken bazi ¢alismalarda ise kisisellestirme, katilim,
Ogrencilerin birlikteligi, memnuniyet, gorev oryantasyonu, yenilik¢ilik ve bireysellesme olmak
iizere yedi boyutta ele alinmistir (Durdu, 2015; Fraser ve Treagust, 1986). Smif ikliminin ¢ok
boyutlu bir yapiya sahip olmas1 dikkate alindiginda, her simufta farkl bir iklimin egemen oldu-
gu ve bu iklimin cesitli belirleyicileri oldugu ifade edilebilir. Bu agidan ele alindiginda simif
iklimi, simifin niteligi olarak da goriilebilir (Aslan, 2011). Cengel (2013) sinif ikliminin s6z edilen
bu belirleyicilerini 6gretmen-6grenci iliskileri, 6grenci-6grenci iliskileri, 6grencilerin akademik
yeterligi ve 6grencilerin sinif igerisindeki siire¢ ya da yasantilardan aldig1 doyum seklinde sira-
lamaktadir. Benzer sekilde Kayan (2020), 6gretmen-6grenci ve dgrenci-Ogrenci iliskilerinin,
sinifin fiziksel kosullarinin, dersin yapisinin, kullanilan 6gretim modelinin de smnif iklimini
belirleyecegini ifade etmektedir. Bunun yani sira Durdu (2015), gii¢ iliskisi, iletisim, sinifta kor-
ku ve kaygi, dikkat cekme, giidiileme, 6grenci Ozellikleri seklinde siralanabilecek sinif iklimi
belirleyicilerinin ayrica fiziksel, psikolojik ve sosyal yonden siniflandirilabilecegini ve bu belir-
leyicilerin smnif icerisindeki enerjinin degismesine yol acabilecegini belirtmektedir. Bu kapsam-
da Mumcu (2008), sinuf ikliminin belirlenmesine tek bir degiskene odaklanilmamas: gerektigini;
bu belirleyicilerin bir arada ele alinmasinin biiyiik 6nem tasidigini ifade etmektedir. Bununla
birlikte sinuf iklimi {izerine olusan alanyazinda yer alan tarumlamalar incelendiginde, ogret-
men-0grenci ve 0grencilerin kendi aralarindaki iliski, iletisim ve etkilesimin sinif iklimindeki

belirleyici roliiniin oldukga 6nemli oldugu goriilmektedir.

ilgili alanyazinda sinif ikliminin gesitli sekillerde siniflandirildig: goriilmekle birlikte sik-
likla olumlu ya da olumsuz sinuf iklimi seklinde ele alindig1 goriilmektedir. Mutlu 6grencilerin
oldugu, 6grenmelerin kolaylastig1, sorumluluklarin yerine getirildigi smnif iklimi, olumlu smuf
iklimi olarak tanimlanirken; disiplin sorunlarinin fazla oldugu, dgretmen-6grenci iliskilerinin
zayif oldugu, katihmin az oldugu sinf iklimi ise olumsuz sinf iklimi olarak tanimlanmaktadir
(Saglam, 2006). Johnson (2009), olumlu simf iklimi olusturmak i¢in 6grenciler arasindaki ileti-
simin biiyiik énem tasidigini, 6grenciler arasinda etkilesim olmadan olumlu bir smif iklimi
olusturmanin zor oldugunu ifade etmektedir. Benzer olarak Cengel (2013) ise olumlu simuf ikli-
mini, karsilikli bagliligin oldugu ortamlar olarak tanimlamakta; 6grencilerin ortak amaglar icin
bir araya geldiklerini, 6grenciler arasinda etkilesim olmadan, acik ve dogru iletisim kurulma-

dan olumlu bir smif ikliminin saglanamayacagini vurgulamaktadir.

Bununla birlikte sekilde Evans vd. (2009), siif icerisindeki olumlu iklimin, 6grencinin
motivasyonuna katki saglayacagini, 6grencinin sosyal ve bilissel gelisimiyle anlaml iliski gos-
terdigini ifade etmektedir. Benzer sekilde Aslan (2011), egitimde istenilen verimin elde edile-
bilmesi i¢in olumlu simf ikliminin sart oldugunu; boyle bir iklime sahip olan siniflarda 6grenci-
lerin kendilerini daha rahat ve giivende hissedeceklerini belirtmektedir. Bunlarin yani sira Pian-
ta, Belsky, Vandergrift, Houts ve Morrison (2008) smnif igerisinde olusacak olumlu iklimin kali-
tesini belirlenmesinde 6gretmen-6grenci dgrencilerin kendi aralarindaki sosyal ve duygusal

etkilesimlerin 6nem tasidigini, sosyal ve duygusal etkilesimlerin kalitesiyle ilgili olarak da ‘sini-
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fin duygusal ikliminin” olusacagini vurgulamaktadirlar. Bu ¢alismada da simifin duygusal ikli-
mi ve bu iklimin 6grencilerin akademik, sosyal ve psikolojik gelisimlerindeki dnemi {izerinde
durularak 6grencilerin, 6gretmenlerinin smuif igerisindeki tutum ve davranislar1 temelinde sini-
fin duygusal iklimini nasil algiladiklarinin belirlemesine yonelik Simifin Duygusal Tklimi Olge-
gi'nin gelistirilmesi amaglanmistir. Bu kapsamda oncelikle sinifin duygusal iklimi kavramsal
olarak ele alinmis ve ardindan iilkemizde smmifin duygusal iklimini belirlemek amaciyla bir
Ol¢me aracina duyulan ihtiyag {izerinde durularak, sozii edilen 6lgme aracinin gelistirilmesi

asamalar1 sunulmustur.
Sinifin Duygusal Iklimi

Duygular, bireylerin bilincini etkileyerek bilingli irade durumlarinin birbirinden ayrilma-
sin1 saglayan (Demircioglu Sari, 2013); diisiince ve davraruslara yon veren (Uslu ve Gizir, 2019)
ve onlarin bir grup igerisindeki etkilesimlerinde oldukg¢a 6nemli bir rol tistlenmektedir (Gol-
denberg, Halperin ve Saguy, 2014; Oliveria vd., 2015). Sosyal bir grup olarak ele alinan sinif
igerisinde de Ogretmen-6grenci ve ogrencilerin kendi aralarindaki etkilesim, baz1 duygularin
agiga ¢ikmasina sebep olmakta ve bu duygular sinuftaki tiim bireyleri etkilemektedir. Golden-
berg vd. (2014), bireylerin ait oldugu sosyal ortamlarda agiga ¢ikan duygularin, grup temelli
duygularda belirleyici olabilecegini; grup temelli duygularin da kolektif duyguya doniisebile-
cegini ifade etmektedir. Kolektif duygular ise ortama hakim olan duyguyu belirlemekte; ortama
hakim olan duygular ise duygusal iklimi olusturmaktadir (De Rivera, 1992; Tobin, Ritchie, Oak-
ley, Mergard ve Hudson, 2013). Bu kapsamda siniftaki 6gretmen ve 6grencilerin tirettigi kolek-
tif duygusal uyarilma, sinifin duygusal iklimi olarak tanimlanarak, sinif igerisinde hakim olan

duygular ‘sinifin duygusal iklimini’ olarak ele alinmaktadir.

De Rivera (1992) duygusal iklimin nesnel olarak tanimlanmasimin zor oldugunu belirte-
rek ortamda anlik olarak hissedilen duygularin, duygusal iklimle karistirilmamasi gerektigini;
duygusal iklimin anlik duygulara gore daha kalici oldugunu vurgulamaktadir. Andersen,
Evans ve Harvey (2012) da benzer bir uyarida bulunarak sinuf igerisindeki duygusal iklimin
anlik duygular1 yansitmadigini; siifin duygusal ikliminin tiim bireylerin ne hissettigiyle ilgili
oldugunu belirtmektedir. Diger bir ifadeyle, sosyal bir grup ya da toplulukta duygusal iklimin
olusabilmesi icin grup tiiyelerinin olaylara yonelik algilamalari, degerlendirmeleri ve duygu

egilimlerinin ortaklasa hale gelmesi gerekmektedir (Demircioglu Sari, 2013).

Alanyazin incelendiginde sinif igerisinde hakim olan duygusal iklimin 6gretim siirecinde
biiyiik 6nem tasidigi ve smifin 6nemli bir bileseni oldugu goriilmektedir (Evans vd., 2009). Siruf
igerisinde hakim olan olumlu bir duygusal iklim, 6grencilerin motivasyonlar1 ve bilissel geli-
simleriyle iligskilendirilmekte (Evans vd., 2009) ve onlarin akademik ¢abalarin1 destekleyerek
basar1 saglamalarina katkida bulunmaktadir (Rinchen, 2014; Tobin vd., 2013). Bununla birlikte
sinifin duygusal ikliminin, 6grencilerin sosyal gelisimleri, siniftaki 6gretmen-6grenci ve 6gren-
cilerin akranlariyla etkilesimlerinin giiciinii belirledigi (Bellocchi, Ritchie, Tobin, Sandhu ve
Sandhu, 2013) ve onlarin sosyal bir kimlik olusturmalarinda 6nemli bir etken oldugu belirtil-
mektedir (De Rivera, 1992; Tobin vd., 2013). Bunun yan sira sinif ortami igin hayati bir deger
tasidigini belirtilen duygusal iklimin, etkili 6grenme ortamlarinin olusumunda geleneksel un-

surlardan farkli oldugu ve sinifin diger iklim alanlarina gore daha fazla 6ne ¢iktig1 vurgulamak-
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tadir (Andersen vd., 2012; Evans vd., 2009). Sinifin duygusal ikliminin 6grencilerin tiim gelisim
alanlarinda 6nemli katkilarinin oldugunun belirlenmesiyle birlikte, sinifta 6grenmeyi kolaylas-
tiran ve 0grenci performansini gelistiren uygun bir duygusal iklim yaratilmasi sorumlulugunun
O0gretmenlere ait oldugu siklikla dile getirilmeye baglanmistir (Durdu, 2015; Meirovich, 2012;
Saglam, 2006).

Meirovich (2012) bir grupta duygusal iklimi olusturan duygularin gesitli sekillerde nite-
lendirilebilecegini ifade etmektedir. Duygusal iklimin mutluluk, seving, grup aidiyeti gibi duy-
gulara neden olabilecegi gibi {iziintii, 6fke, endise, korku gibi duygulara da neden olabilecegi
belirtilmektedir (Brackett vd., 2011; De Rivera, 1992; Meirovich, 2012; Tobin vd., 2013). Bir gru-
bun duygusal iklimini isaret eden duygularin bu sekilde tanimlanmasini dikkate alarak Tobin
vd. (2013), sinf igerisindeki duygusal iklimi, olumlu duygusal iklim ve olumsuz duygusal iklim
olarak simiflandirmaktadir. Mutluluk, seving, grup aidiyeti gibi duygular1 olumlu duygusal
iklimin unsurlar1 olarak tanimlayan Tobin vd., liziintii, 6fke, endise, korku gibi duygular: ise
olumsuz duygusal iklimin unsurlar1 olarak tanimlamaktadir. Benzer sekilde Meirovich (2012),
ogrenciler arasinda olumlu duygularin hakim oldugu ve onlarin 6grenmesini kolaylastiran,
performanslarini arttiran sinif iklimini olumlu simif iklimi olarak tanimlarken; Reyes, Brackett,
Rivers, White ve Salovey (2012) 6grencilerle 6gretmenlerin duygusal olarak az baglant1 kurdu-
gu, ogrencilerin goz ardi edildigi, simf icerisinde sayginin olmadig: fiziksel tehditlerin hatta
kiiciik diistiriicli davranislarin oldugu sinif iklimini, olumsuz sinif iklimi olarak tanimlamakta-
dir.

Bunlarin yan sira farkli sosyokiiltiirel yapidan gelen bireylerin grup igerisindeki etkile-
simlerinde duygusal iklimin merkezi deger tasiyan bir unsur oldugu ileri siiriilmektedir (De
Rivera, 1992). Birbirinden farkli birgok sosyokiiltiirel yapiy1 icinde barindiran sinif ortamu icin
de biiyiik 6nem tasiyan duygusal iklim gesitli arastirmalarda ele alinmistir (Reyes vd., 2012).
Yapilan arastirmalarda olumlu duygusal iklime sahip sinif ortamlarinda 6gretmenlerin davra-
nig yonetimi i¢in fazladan bir ¢aba harcamasina gerek kalmadig1 (Andersen vd., 2012; Fakirog-
lu, 2019); olumlu duygusal iklimin hakim oldugu sinif ortaminda 6grencilerin kendilerini rahat
ve giivende hissettigi (Andersen vd., 2012; Good, 2015; Meirovich, 2012) goriilmektedir. Ayrica
baz1 ¢alismalarda da kendini giivende hisseden 6grencilerin 6grenim siirecine daha fazla katil-
dig1, 6grenmek icin daha fazla ¢aba harcadigi, soru sormaktan ¢ekinmedigi, 6gretmeninden
kolaylikla yardim istedigi belirtilmektedir (Barr, 2016; Good, 2015; Reyes vd., 2012; Tobin vd.,
2013). Bununla birlikte Herb vd. (2019), olumlu duygusal iklimin hakim oldugu siniflardaki
ogrencilerin, duygularini tanima becerisine sahip olarak 6zdenetimlerini saglayabildiklerini ve
buna bagli olarak smif ortaminda istenmeyen davranislarin agiga ¢ikma ihtimalinin azaldigim
ileri stirmektedirler. Rucinski, Brown ve Downer (2017) da olumlu duygusal iklimin hakim
oldugu simif ortamlarinda duygusal etkilesimlerin ve duygusal destegin fazla oldugunu; 6g-
retmen-6grenci iligkilerinin daha kaliteli ve sicak, 6grenci davramislariin da saldirganhiktan

uzak oldugunu belirtmektedir.

Olumsuz duygusal iklime sahip smnif ortamlarinda ise bu durumun tam tersi yonde ger-
ceklestigi; olumsuz duygusal iklimin hakim oldugu smiflarda 6grencilerin endise dolu (Avant,
Gazelle ve Faldowski, 2011), hayal kirikliklar1 igerisinde oldugu (Tobin vd., 2013), olumsuz
duygular yasadig1 ve duygusal uyumsuzluga diistiigii (Goldenberg, 2014) ifade edilmektedir.
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Meirovich (2012) olumsuz duygusal iklimin hakim oldugu smnif ortamlarindaki 6grencilerin
daha sabirsiz ve zarar verici oldugunu, siuftaki diger 6grencilere karsi duyarsizlastiklarim
belirtmektedir. Benzer sekilde, olumsuz duygusal iklimin hakim oldugu smif ortamlarinda
saldirgan davranislarin ortaya ¢iktig1 (Andersen vd., 2012), akran zorbalig: riskinin arttig1 ifade
edilmektedir (Avant vd., 2011). Bu durum 6grenme ortamina zarar vermekte, 6grenmeyi zayuf-
latmaktadir (Good, 2015; Meirovich, 2012). Ayrica olumsuz duygusal iklimin hakim oldugu
smiflarda 6gretmen ile 6grenci arasinda duygusal olarak bagin zayif oldugu, 6grencilerin goz
ard1 edildigi, sinif ortaminda sayginin olmadig: goriilmektedir (Reyes vd., 2012). Bununla bir-
likte olumsuz duygusal iklimin hakim oldugu smiflarda 6grencilerin kendi gii¢ alanlarim olus-
turmaya calisti1 (Tobin vd., 2013), 6gretmenlerin de tutarsiz ve rahatsiz edici davranislar gos-

terdigi (Reyes vd., 2012) ileri siiriilmektedir.

Benzer sekilde Good (2015), 6grencilerin girmek i¢gin sabirsizlikla bekledigi derslerin ola-
bilecegi gibi girmemek i¢in bahaneler iiretebilecegi derslerin de olabilecegini vurgulamakta ve
bu durumu smif ortaminda hakim olan duygusal iklimle iliskilendirmektedir. Good’a gore
ogretmenlerin duygular1 yoneterek olusturdugu sinif ikliminde istenmeyen davranislarin agiga
¢ikma ihtimali ¢ok diisiik olmaktadir. Etkili bir sinif yonetimi i¢in olumlu bir simif iklimi olus-
turmanin biiyiik 6nem tasidigini belirten Good, sinif lideri olarak 6gretmenlerin bu yonde bir
iklimin olusturulmasinda en 6nemli aktor oldugunu vurgulamaktadir. Fraser ve Treagust
(1986) da benzer sekilde, sinif ikliminin olusturulmasi ve siirdiiriilmesi siirecinde 6gretmenlerin
davranislarinin, 6grencilerin sinif icerisinde sergiledikleri davranislari, akademik basarilarini ve

smiftaki yasantilarindan sagladiklar: doyumu etkiledigini belirtmektedir.

Sinifin duygusal ikliminin, 6grencilerin akademik, sosyal ve psikolojik gelisimlerindeki
Oneminin belirlenmesiyle birlikte yurt disinda bu kavrama odaklanan gesitli ¢alismalarin yapil-
dig1 goriilmektedir. Ancak bu calisma kapsaminda yapilan alanyazin incelemesi sonucunda
Tiirkiye’de sinifin duygusal iklimini ele alan herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Dolaysiyla
bu ¢alismada, sinifin duygusal ikliminin 6nemine dikkat gekerek, tilkemizde bu kavram tizerine
odaklanmak isteyen arastirmacilara katki saglamak amaciyla ‘Smifin Duygusal Tklimi Olgegi”
(SDIO) gelistirilmistir. Stmif yénetimi ve sinuf iklimi {izerine olusan alanyazina katki saglayacag:
diisiiniilen bu olgek araciligiyla ortaokul kademesindeki ogrencilerin, d6gretmenlerinin siuf
icerisindeki tutum ve davraniglarn temelinde simifin duygusal iklimini nasil algiladiklarimin

belirlemesi amaglanmistir.
Yontem
Calisma Gruplan

Bu calisma kapsaminda, Sinif Duygusal Iklimi Olgegi'nin yap1 gecerligini test etmek
amactyla yapilan aciklayici faktor analizi (AFA) ve dogrulayic faktor analizinin (DFA) her biri
igin farkli calisma gruplar: olusturulmustur. Calisma gruplarinin olusturulmasinda Hatay ili ve
cevre ilgelerindeki okul ve 6grenci sayilar1 dikkate almarak kiime 6rnekleme yoluyla katilimci-
lar belirlenmistir. Bu siirecte her bir ilcedeki okul ve dgrenci oranlar1 hesaplanmis ve bu oranlar
dikkate alinarak her ilgeden ka¢ okul ve Ogrenciye ulasilmas: gerektigi belirlenmistir. Daha
sonra belirlenen sayida okul ve her bir okuldan ¢alisma gruplarina dahil edilecek siniflar secki-

siz olarak tespit edilmistir.
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Bu kapsamda AFA i¢in olusturulan ¢alisma grubu, 183" (% 50,3) kiz, 181’1 (%49,7) erkek
olmak tiizere toplam 364 ortaokul 6grencisinden olusmaktadir. Calisma grubunun 67’si (% 18,4)
6. smuf, 72’si (% 19,8) 7. smuf, 225’1 (% 61,8) ise 8. simif 6grencilerinden olugsmaktadr. C)grencile—
rin 3’4 (% 0,8) 10 yasinda, 44’ (% 12,1) 11 yasinda, 63’ (% 17,3) 12 yasinda, 138’1 (%37,9) 13
yasinda ve 116’s1 (% 31,9) ise 14 yasinda olup &grencilerin yas ortalamasi 12,9’dur. SDIO'nin
yap1 gecerligi calismalar1 kapsaminda yapilan DFA i¢in olusturulan ¢alisma grubu ise 304 orta-
okul 6grencisinden olusmaktadir. Calisma grubunu olusturan 6grencilerin 133t (% 43,7) kiz,
171’1 (%56,3) erkek 6grencidir. Ayrica ¢alisma grubunu olusturan dgrencilerin 52si (% 17,1) 6.
sinif, 100'4 (% 32,9) 7. siuf ve 152’si (% 50) 8. sinif 6grencisidir. Ogrencilerin 11 (% 0,3) 10 ya-
sinda, 35'i (% 11,5) 11 yasinda, 52’si (% 17,1) 12 yasinda, 111'i (%36,5) 13 yasinda ve 105’1 (%
34,5) de 14 yasinda olup 6grencilerin yas ortalamas: 12,9'dur.

Olcegin Gelistirilmesi

Bu calismada, ortaokul kademesindeki 6grencilerin (10-14 yas), 6gretmenlerinin sinif igerisin-
deki tutum ve davraniglar temelinde siiflarimin duygusal iklimini nasil algiladiklarini belirle-
mek amaciyla SDIO'nin gelistirilmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda &ncelikle duygusal iklim,
siif iklimi ve smifin duygusal iklimi iizerine olusan alanyazin detayli olarak incelenmis ve
ogrencilerin gelisimsel 6zellikleri de dikkate alinarak 44 maddelik taslak 6l¢gme araci olusturul-
mustur. Taslak 6l¢gme aracinda yer alan maddelerde, 6gretmenlerin sinifin duygusal ikliminde
belirleyici olabilecek tutum ve davranislarina odaklanilmistir. Daha sonra taslak olarak olustu-
rulan 6l¢me aract uzman goriisii almak amaciyla Egitim Bilimleri Anabilim Dalinda gorevli 3
Dog. Dr. tarafindan kapsam, anlam ve s6z dizini ag¢isindan incelenmistir. Uzman goriis ve one-

rileri dogrultusunda yeniden diizenlenen taslak 6l¢me aracina son sekli verilmistir.

Son sekli verilen 6l¢gme araci, iki kissmdan olusmaktadir. Birinci kisimda, cinsiyet, yas,
smif gibi 6grencilerin demografik 6zelliklerini belirlemek amaciyla bes soru; ikinci kisimda ise
Ogretmenlerin smifin duygusal ikliminde belirleyici olan bazi tutum ve davraniglarini yansitan
44 madde yer almaktadir. Maddelerden 29 tanesi olumlu 6gretmen tutum davranigini, 15’ ise
olumsuz 6gretmen tutum ve davranisini yansitmaktadir. ‘Kesinlikle Katiliyorum (1)’, ‘Katiliyo-
rum (2)’, ‘Kararsizim (3)’, ‘Katilmiyorum (4)’ ve ‘Kesinlikle Katilmiyorum (5)" olarak 5’li Likert
tipinde derecelendirilen 6lgekten alinan puanlarin diisiik olmasi, 6grencilerin simiflarinda olum-

Iu duygusal iklimin baskin yiiksek oldugunun gostergesi olabilecegi 6ngoriilmiistiir.
Verilerin Analizi

Bu ¢alismada, Simf Duygusal Iklimi Olgegi'nin yap1 gegerligini test etmek iizere 6nce-
likle agiklayici faktor analizi (AFA) ve ardindan dogrulayici faktor analizi (DFA) kullanilmistir.
Ayrica, 6lcegin giivenirligini incelemek icin Cronbach alfa ig tutarlik katsayisi ve test-tekrar test

katsayis1 hesaplanmusgtir.
Bulgular
SDiO’niin Yap1 Gegerliginin incelenmesi

SDIO'niin yap1 gegerligini incelemek amaciyla yapilan agiklayict ve dogrulayict faktdr

analizi sonuglar1 asagida detayli olarak sunulmustur.
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SDiO’niin Agiklayic1 Faktor Analizi Sonuglart

Olgegin faktdr yapisini belirlemek amaciyla dncelikle KMO ve Barlett’s Kiiresellik Testi
yapilmistir. Olgegin KMO degeri .941 olarak belirlenmis ve Barlett’s Kiiresellik Testi sonucu da
anlamli bulunmustur (y2%ers = 6127,679; p < .01). Bu dogrultuda, verilerin ¢ok degiskenli normal

dagilim gosterdigi ve faktor analizi i¢in 6rneklem biiyiikliigiiniin uygun oldugu goriilmiistiir.

SDIO'niin faktor sayisinin belirlenmesi amaciyla érneklemden elde edilen verilere AFA
temelinde Varimax Eksen Dondiirme Yontemi kullanilarak temel bilesenler analizi uygulanmus,
elde edilen bulgular degerlendirilerek dlgegin faktdr yapisi belirlenmistir. Elde edilen Oz De-

gerler Grafigi Sekil 1’de sunulmustur.

Scree Plot
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Sekil 1: Sinifin Duygusal Iklimi C)lgegi’nin Faktor Yapist

Kline'nin (2016) ¢ok boyutlu 6lgek calismalar: ig¢in yapmis oldugu Oneriler ve uyarilar
dikkate alinarak bir faktorii agiklayan madde sayist en az bes olacak sekilde en yiiksek faktor
yiikiine sahip maddeler 6ncelikli olarak tercih edilmis ve faktor yiikii .50'nin altinda olan ya da
birden fazla faktore yiiklenen maddeler (1, 2, 7, 9, 15, 17, 21, 24, 25, 26, 27, 28, 33, 35, 36, 37 nu-
marali maddeler) dlgekten gikarilmistir. Bu dogrultuda SDIO'niin dzdegeri 1’den biiyiik 2 fak-
torlii bir yapiya sahip oldugu ve toplam varyansm % 53.289'unu agikladi1g1 gozlemlenmistir.
Olgegin faktor yapisini, Slgekte yer alan maddelerin faktér yiiklerini ve madde analizi sonu-
cunda elde edilen madde- toplam korelasyonlar: Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1: Simf Duygusal Iklimi Olgegi'ndeki maddelerin faktor yiikleri, ortak faktér varyanslari,

aritmetik ortalama ve standart sapmalari (N=364)

Faktor Yiikleri Madde Top-
Faktorler ve Ortak —
lam Korela- X Ss
Maddeler F1 F2 Varyans
syonu
Sv'-,n M13 779 615 728 4.19 1.05
2 g M12 .768 .603 725 3.96 1.14
2 = Ms 754 581 706 392 116
g ?E M23 .741 571 713 3.82 1.27
5 M4 .740 .618 .744 3.88 1.22
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M5 .730 .621 742 3.99 1.14
M11 723 .540 .697 4.10 1.16
M10 712 .550 .684 3.93 1.23
M14 .688 .505 .661 4.05 1.12
M3 677 .529 .678 3.94 1.18
M8 .676 .502 .658 4.05 1.12
M16 .663 479 .646 3.85 1.19
M20 .661 478 .603 3.61 1.29
M19 .614 421 .652 3.99 1.17
M22 .595 378 566 4.29 .98
M18 .575 .352 .543 3.70 1.27
M31 781 672 771 3.45 1.45
M40 775 .669 .770 3.58 1.43
g M30 .758 .586 .699 3.22 1.45
g M44 .751 575 .692 3.31 1.57
Tg M42 .746 584 .705 3.19 1.53
E‘z M39 744 574 .698 3.30 1.38
5 M29 .704 521 .657 2.99 1.46
§ M41 .700 .552 .688 3.73 1.38
g M32 .697 514 .654 3.13 1.41
O M43 .691 .535 .666 2.99 1.57
M38 .605 .395 571 3.73 1.30
M34 591 .399 570 3.64 1.38
Ozdegerler 11.15 3.77 - - - -
Varyans (%) 39.82 13.47 - - - -
Cronbach alfa 94 92 - - - -

Tablo 1’de goriildiigii gibi Faktor 1'i (olumlu duygusal iklim) olusturan 16 maddenin (3,
4,5,6,8 10,11, 12, 13, 14, 16, 18, 19, 20, 22, 23) faktor yiikleri .575 ile .779 arasinda degisirken;
Faktor 2’yi (olumsuz duygusal iklim) olusturan 12 maddenin (29, 30, 31, 32, 34, 38, 39, 40, 41, 42,
43, 44) faktor yiikleri .591 ile .781 arasinda degismektedir. Ayrica, belirlenen madde toplam
korelasyonlar1 da tiim maddeler icin .50’den yiiksek ve pozitif deger tasimaktadir. Bu bulgular,

6lcegin 28 madde igerdigini ve iki faktorlii bir yapiya sahip oldugunu gostermektedir.
SDiO’niin Dogrulayic1 Faktor Analizi Sonuglart

SDIO kapsaminda yapilan agiklayici faktor analizi sonucunda dlgegin 28 madde ve iki
faktdrden olustugu goriilmiis ve bu bulgu DFA i¢in baslangi¢ noktasi olarak kabul edilmistir.
fkinci ¢alisma grubundan elde edilen veri {izerinde yapilan DFA sonucunda 6lgekten ayrica
madde atilmasina gerek olmadig: belirlenmistir. DFA sonuglarina gore Olgegin faktor yapisi,
Olgekte yer alan maddelerin faktor yiikleri ve madde analizi sonucunda elde edilen madde-

toplam korelasyonlar1 Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2: SDIO’deki maddelerinin standardize edilmis Lambda, t ve R?degerleri ile aritmetik
ortalama ve standart sapmalar: (N=304)

. Madde Top-
Faktorler ve —
A t R2 lam Korelas- X Ss
Maddeler
yonu
AFA No DFA No
Olumlu Duygusal Iklim
M3 M15 .67 13.11 45 .64 3.70 1.27
M4 M21 71 13.80 .50 .69 3.80 1.20
M5 M2 .81 16.72 .65 .78 3.95 1.11
Mé6 M27 72 14.18 .52 .70 3.94 1.16
Ms8 M26 .79 16.23 .62 .76 3.85 1.12
M10 M14 .76 15.24 57 72 4.04 1.23
M11 M3 .65 12.58 42 .62 3.78 1.27
Mi12 M11 .65 12.48 43 .65 3.75 1.21
M13 M24 .76 15.39 .58 72 4.01 1.17
M14 M13 .70 13.71 49 .68 3.86 1.20
M16 M17 .63 11.94 .39 .60 3.68 1.17
M18 M4 .59 11.08 .35 .59 3.64 1.19
M19 M18 .64 12.26 41 .64 3.45 1.27
M20 M5 71 13.84 .50 .69 3.83 1.26
M22 M20 .69 13.35 47 .66 415  1.07
M23 M1 .66 12.78 44 .67 3.58 1.23
Olumsuz Duygusal Iklim
M29 M8 .59 10.83 .35 .54 3.07 1.43
M30 M16 .70 13.31 49 .66 3.17 1.47
M31 M23 .76 15.51 .58 71 3.37 1.44
M32 M7 .69 13.23 48 .64 3.06 1.46
M34 M28 .69 13.39 48 .63 3.44 1.34
M38 M19 .60 11.28 .36 .57 3.49 1.38
M39 M25 .55 10.01 31 .57 3.13 1.49
M40 M10 .75 11.86 .57 .76 3.30 1.50
M41 M22 .66 12.45 44 .65 3.34 1.50
M42 M9 .66 12.55 44 .67 2.94 1.56
M43 M12 .68 12.85 46 .68 2.86 1.50
M44 M6 .56 10.07 31 .55 3.04 1.61

Bununla birlikte, Snif Duygusal Tklimi Olgegi icin yapilan DFA analizi sonucunda elde
edilen model uyum degerleri Tablo 3'te sunulmustur. Analiz bulgulari, 28 madde ve iki faktor-
lii SDIO 8lgme modeline ait bu degerlerin anlamli oldugunu gdstermektedir. Sonug olarak,
AFA ve DFA bulgular1 temelinde SDIO'niin yiiksek diizeyde yap1 gegerliginin bulundugu be-

lirlenmistir.

Tablo 3: Sunif Duygusal [klimi Olcegi'nin DFA sonuclart
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Uyum Olgiit- Uyum Olgiitleri Duygusal Iklim Olgegi

leri Kabul Degerleri* Uyum Degerleri
Ki-kare - 530.96
df - 327
Kikare/df <2 1.62
RMSEA <.05 045
SRMR <.05 .046
CFI >.90 99
GFI >.90 .90
AGFI >.90 .88

* Kline, 2016; Schumacker ve Lomax, 2010.

Sinif Duygusal Iklimi Olgegi’nin Glivenirlik Calismalari

SDIO'niin giivenirligini belirlemek amaciyla Cronbach alfa ig tutarlik ve test-tekrar test
yontemleri kullanilmistir. Olgegin i¢ tutarligim belirlemek igin yapilan analiz sonucunda Cron-
bach alfa degeri “olumlu duygusal iklim” icin .94; “olumsuz duygusal iklim” i¢in .91 bulun-
mustur. Olgegin geneline ve kapsadig1 tiim boyutlara iliskin Cronbach alfa degerinin ise .94
oldugu goriilmektedir. Bu bulgular, dlgegin yiiksek diizeyde i¢ tutarliga sahip oldugunu gos-

termektedir.

Bununla birlikte, test-tekrar test giivenirliginin incelenmesi icin 6lgek, 83 ortaokul 6gren-
cisine, iki hafta arayla yeniden uygulanmistir (Erkus, 2013). Analiz sonucunda elde edilen kore-
lasyon degerleri “olumlu duygusal iklim” icin .82 ve “olumsuz duygusal iklim” igin .80 olarak
hesaplanmustir. Olgegin geneline ve kapsadig: tiim bilegenlere bakildiginda ise korelasyon de-
gerinin .83 oldugu belirlenmistir. Giivenirlik ¢alismalar1 sonucunde elde edilen tiim degerler

SDIO'niin yiiksek diizeyde giivenirlige sahip oldugunu ortaya koymaktadir.
Sonuc ve Tartisma

Bu ¢alismada, ortaokul 6grencileri icin sinif duygusal ikliminin dl¢iilmesine yonelik Siruf
Duygusal Tklimi Olgegi'nin gelistirilmesi amaglanmis ve bu kapsamda 6lgegin gegerlik ve gii-
venirligi incelenmistir. Olgegin yap1 gegerligini test etmek icin dncelikle agiklayic faktdr analizi
ve ardindan dogrulayic faktor analizi yapilmistir. Analiz sonuglar1 SDIO'niin iki faktor ve 28
maddeden olustugunu ve dlgegin yiiksek diizeyde yap1 gegerligi bulundugunu ortaya konmus-
tur. {lgili alanyazin gercevesinde her bir faktdr kapsaminda yer alan maddeler incelenerek bu
faktorler, “olumlu duygusal iklim” ve “olumsuz duygusal iklim” olarak isimlendirilmistir.
Olumlu duygusal iklim faktorii ‘Ogretmenlerimiz bize kendimizi degerli hissettirir’, ‘Ogret-
menlerimiz bize kars1 hosgériiliidiir’ gibi maddeleri kapsarken; ‘Ogretmenlerimizin bize karst
siddet uygulayacagindan korkariz’, ‘Ogretmenlerimiz bizi notla tehdit eder’ gibi maddeler ise

6lcegin olumsuz duygusal iklimi olarak isimlendirilen faktore 6rnek olarak sunulabilir.

Bunun yaru sira 6lgegin giivenirliginin incelenmesi amaciyla yapilan analiz sonucunda
Cronbach alfa degeri olumlu duygusal iklim igin .94; olumsuz duygusal iklim i¢in .91 olarak

bulunmustur. Olgegin geneline iliskin Cronbach alfa degerinin ise .94 oldugu goriilmektedir. Bu
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degerler, 6lcegin yiiksek diizeyde i¢ tutarliga sahip oldugunu gostermektedir. Ayrica test-tekrar
test giivenirligi icin iki hafta arayla elde edilen verilerin analizi sonucunda ulasilan korelasyon
degerleri, olumlu duygusal iklim i¢in .82; olumsuz duygusal iklim i¢in .80 olarak hesaplanmis-
tir. Olgegin geneline yonelik korelasyon degerinin ise .83 oldugu belirlenmistir. Gegerlik ve
giivenirlik analizleri sonucunda elde edilen bu bulgular, SDIO'niin 28 madde ve iki faktérlii bir
yap1 sergiledigini ve ortaokul 0grencilerinin simiflarindaki duygusal iklime yonelik algilarimi
belirlemek amaciyla ilgili arastirmalarda kullanulabilecek gecerli ve giivenilir bir 6l¢me araci

oldugunu ortaya koymaktadir.

Daha 6nce de soz edildigi gibi sosyal bir grup olarak goriilen sinif igerisinde 6gretmen ile
ogrenciler ve 6grencilerin kendi aralarindaki etkilesim, baz1 duygularin agiga ¢ikmasina sebep
olmakta ve bu duygular smiftaki tiim bireyleri etkileyerek kolektif duyguya doniismektedir
(Goldenberg vd., 2014). Smif ortaminda hakim olan kolektif duygular ve duygusal uyarilmalar
ise sinifin duygusal iklimini olusturmaktadir (De Rivera, 1992; Tobin, vd., 2013). Sinifta olusan
bu duygusal iklim, 6gretim siirecinin 6nemli bir bileseni olarak goriilmekte ve &grencilerin
akademik, biligsel ve sosyal gelisimleriyle iliskilendirilmektedir (Evans vd., 2009; Bellocchi vd.,
2013; De Rivera, 1992; Rinchen, 2014; Tobin vd., 2013). Sinifin duygusal ikliminin 6grencilerin
tiim gelisim alanlarinda 6nemli bir etken oldugunun belirlenmesi, sinifta 6grenmeyi kolaylasti-
ran ve ogrenci performansina olumlu katki saglayan uygun bir duygusal iklim olusturulmasi-
nin gerekliligi ve bu yonde bir iklimin olusturulmasi sorumlulugunun ise smiflarin liderleri
olarak ogretmenlere ait olduguna yonelik tartismalar1 da beraberinde getirmistir (Durdu, 2015;
Meirovich, 2012; Saglam, 2006). Andersen, Evans ve Harvey (2012) 6gretmenler ve dgrenciler
arasinda ¢ok yonlii ve karmasik bir iliski oldugunu ve bu karmasik iliskiyi anlama asamasinda
duygularin oldukg¢a 6nem tasidigim ileri siirmektedir. Meirovich’e (2012) gore sinuf igerisinde
hakim olan duygular ve duygusal uyarimlar, diger bir ifadeyle simifin duygusal iklimi, 6gret-
men ve Ogrenci arasindaki etkilesimler temelinde belirlenmektedir. Bu etkilesim temelinde olu-
san duygusal iklim, smifta olumlu sonuglara neden olabilecegi gibi olumsuz sonuglar da dogu-
rabilmekte, bu durum duygusal iklimin olumlu duygusal iklim, olumsuz duygusal iklim diye

ayrilmasina sebep olmaktadir.

Olumlu duygusal iklimin hakim oldugu smif ortaminda 6grencilerin kendilerini rahat ve
glivende hissettigi (Andersen vd., 2012; Good, 2015; Meirovich, 2012); kendini giivende hisse-
den 6grencilerin 6grenim stirecine daha fazla katildig, 6grenmek icin daha fazla ¢aba harcadi-
2015; Reyes vd., 2012; Tobin vd., 2013), 6gretmenlerin davranis yonetimi i¢in fazladan bir ¢aba
harcamasina gerek kalmadig1 (Andersen vd., 2012; Fakiroglu, 2019) ve 6grencilerin duygularini
tanima becerisine sahip olarak 6zdenetimlerini saglayabildiklerini ve buna bagli olarak siuf
ortaminda istenmeyen davranislarin agiga ¢itkma ihtimalinin azaldigi (Herb vd., 2019) cesitli
calismalarla ortaya konmustur. Benzer sekilde, ilgili alanyazinda olumsuz duygusal iklimin
hakim oldugu siniflarda ise 0gretmenlerin tutarsiz ve rahatsiz davranislar gosterdigi (Reyes
vd., 2012), 6grencilerin endise dolu olduklar1 (Avant, Gazelle ve Faldowski, 2011), hayal kirik-
liklar1 (Tobin vd., 2013), olumsuz duygular yasadiklar1 ve duygusal uyumsuzluga diistiikleri
(Goldenberg, 2014), daha sabirsiz ve zarar verici olduklari, sinifa kars1 duyarsizlastiklar: (Mei-

rovich, 2012) ve oOgrenciler arasinda akran zorbaligi riskinin arttif1r (Avant vd., 2011) ifade
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edilmektedir. Sinifin duygusal ikliminin 6grencilerin tiim gelisim alanlarinda 6nemli bir etken
oldugunun ortaya kondugu bu calismalarin yurtdisinda yapildigy; tilkemizde 6gretmenlerin
sinif igerisindeki tutum ve davramslar: temelinde olusan sinifin duygusal ikliminin 6grencilerin
algilarina gore belirlenmesine yonelik bir 6l¢gme aracimin olmamasi nedeniyle gelistirilen

SDIO'nin alanyazinda énemli eksikligi giderecegi diisiiniilmektedir.

Bununla birlikte gelistirilen bu 6lgegin gecerlilik ve giivenirlik ¢alismalar1 smirh bir 6r-
neklemde ve sadece ortaokul 6grencilerini kapsayan bir érneklem ile yapilmistir, dolayisiyla
Olgegin daha genis bir 6rneklemde tekrar degerlendirilmesi ve diger 6gretim kademelerinde
O0grenim gormekte olan 6grenciler i¢in kullanilmasi durumda gegerlik ve giivenirlik ¢alismala-

rinin yeniden yapilmasi 6nerilmektedir.
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Extended Abstract
Introduction

From the sociological perspective, emotions are directly associated with individuals’ so-
cial environment. In other words, individuals as interactive social beings are influenced by so-
cial structures, such as family, school, classroom as well as country, politics, and religion. Inter-
actions within a classroom as a social structure shape students’ and teachers” emotions, because
they are in a continuous verbally and nonverbally communication and interaction with one
another in whole school day. Specifically, as a result of the classroom interactions in a whole
school day, students and teachers as members of a classroom experience collective states of
emotions, rather than the indiviual level. In the related literature, the classroom climate pro-
duced by the transformation of individual emotions into common emotional state is defined as
classroom emotional climate (Tobin at al., 2013). Classroom emotional climate is categorized as
positive and negative classroom emotional climate, and also associated with students’ academ-

ic, social and psychological experiences in their school lives (Andersen at al., 2012; Evans at al.,
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2009) . In this respect, classroom emotional climate can be perceived as a vital part of students’
lives as they interact with one onather and also with their teachers. Moreover, teachers are seen
as responsible for creating a positive classroom climate which is essential for student success
(Durdu, 2015; Meirovich, 2012; Saglam, 2006). With this background, the present study has been
conducted to examine the validity and reliability of Classroom Emotional Climate Scale (CECS)
developed to assess the middle-school students' perceptions of the classrooms emotional cli-

mate which is created based on teachers’ attitudes and behaviours.
Method

The draft scale including 44 items was developed by considering the related literature.
After taking expert opinions from three faculty members and retrieving by considering the
suggessions of experts, the last version of scale was obtained. There were mainly two partici-
pant-groups in the study consisted of 364 (183 female, 181 male) and 304 (133 female, 171 male)
middle-school students. Exploratory and confirmatory factor analyses were used to test the the
construct validity of the scale. In addition, the reliability of the scale was assessed through in-

ternal consistency and test-retest analyses.
Results and Conclusion

The results indicated that the scale were made up of two factors named as positive and
negative emotional climate including totaly 28 items. Moreover, the Cronbach alpha coefficients
of the two factors were .94 for positive emotional climate, .91 for negative emotional climate,
and also .94 for the full scale. Also, the test-retests (two weeks interval) reliability coefficients of
the scale was .83. As a result, it may be proposed that the this scale is valid and reliable for us-
ing to assess students' perceptions of the emotional climate in the classroom. However, it must
be stated that further studies should be carried out to examine the strength of the psychometric

properties of the scale with a large and varied stdy groups.
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Oz: Bu aragtirmanin amaci, kamu hastanelerinde gorev yapan gocuk gelisimcilerin
mesleki benlik saygilari ile yasam doyum diizeylerinin incelenmesidir. Bu amag
dogrultusunda, Tiirkiye'nin cesitli illerinde kamu hastanelerinde gorevini siirdiir-
mekte olan ve arastirmaya goniillii katim saglayan 65 ¢ocuk gelisimci arastirma-
nin ¢alisma grubunu olusturmustur. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden
genel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmaya dahil olan ¢ocuk gelisimcilere, ki-
sisel bilgi formu, Yetim (1993) tarafindan uyarlanan “Yasam Doyumu Olgegi” ile
Aricak (1999) tarafindan gelistirilen “Mesleki Benlik Saygis1 Olgegi” gevrimici
form halinde ulastirilarak veriler toplanip analiz edilmistir. Yapilan ¢alisma sonu-
cunda gocuk gelisimcilerin mesleki benlik saygisi ile yasam doyumu arasinda ista-
tistiksel acidan anlamli bir iliski goriilmemistir. Arastirmada hastanede gorev ya-
pan ¢ocuk gelisimcilerin mesleki benlik saygisi ve yasam doyumu diizeylerinin ge-

sitli degiskenlere gore anlamli diizeyde farklilasip farklilasmadig: analiz edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Hastane, Cocuk Gelisimci, Mesleki Benlik Saygisi, Yasam Do-
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Abstract: The purpose of conducting this research is to examine the professional
self-esteem and life satisfaction levels of child development specialists working in
public hospitals. The research sample included 65 child development specialists
from public hospitals in various provinces of Turkey who volunteered to take part
in the study. For this study the survey research design was adopted. For the study,
a personal information form, the "Life Satisfaction Scale" adapted by Yetim (1993),
and the "Professional Self-Esteem Scale" developed by Aricak (1999) were made ac-
cessible to all participants via the internet and the data was gathered and the ana-
lysed. The results showed no statistically significant relationship between profes-
sional self-esteem and life satisfaction of child development specialists. It was ana-
lyzed whether the professional self-esteem and life satisfaction levels of the child
development specialists working in the hospital differed significantly according to

various variables.

Keywords: Hospital, Child Development, Professional Self-Esteem, Life Satisfac-
tion
GIRiS
Insanin déllenmeden baslayarak ergenlige kadar devam eden dénemi “gocuk” olarak
adlandirmak ve ¢ocugun hayatindaki devinimleri ve stireklilikleri “gelisim” olarak ifade etmek
miimkiindiir (Sahin, 2018). Toplumlarin saglikli nesiller yetistirebilmeleri i¢in o toplumun

onemli bir parcasi olan ¢ocuklarin egitim ve saglikli gelisim kosullarinin en iyi sekilde saglan-

masinin gerektigi herkes tarafindan kabul edilmis bir gercektir (Arikan, vd., 2000).

Cocuk gelisimi alan1 ¢ok yonlii ele alinmasi gereken oldukga kapsamli bir disiplin ol-
mas1 nedeniyle pek ¢ok kurum ve kurulusta yetkin ve uzman is giiciine ihtiya¢ duyulmaktadir.
Bu ihtiyac1 karsilayabilecek multidisipliner meslek profesyonelleri arasinda ¢ocuk gelisimciler
onemli bir paya sahiptir. Cocuk gelisimciler basta egitim, saglik ve sosyal hizmet olmak iizere
cesitli sektorlerde cocugun ailenin ve toplumun iistiin yararina hizmet sunmak amaciyla gorev
alirlar. Cocuk gelisimciler 0-18 yas dilimlerini kapsayan, normal gelisim gosteren, 6zel gereksi-
nimi bulunan, korunmaya ihtiya¢ duyan, risk altindaki ve hastanede yatan ¢ocuklarin gelisi-
mini tiim boyutlariyla degerlendiren onleyici ve destekleyici programlar olusturmanin yam

sira gocuga, ebeveyne ve topluma katki sunan meslek elemanlaridir.

Saglik Bakanlig tarafindan yayinlanan, Saglik Meslek Mensuplari ile Saglik Hizmetle-
rinde Calisan Diger Meslek Mensuplarinin Is ve Gérev Tanimlarina Dair Yonetmelik'e gére
saglik meslek mensubu olarak tabip, dis tabibi, hemsire, ebe, diyetisyen, odyolog, saglik fizik-
cisi, dil ve konusma terapisti, optisyen gibi meslek profesyonellerinden olusurken; saglik hiz-
metlerinde gorev alan diger meslek mensuplarinda ise ¢cocuk gelisimcisi, saglik idarecisi, biyo-

log ve psikolog gibi meslek elemanlar: yer almaktadir (T.C. Resmi Gazete, 2014).

Biitiin meslekler, toplumsal hayattaki is paylagimi neticesinde siiregelen yasamsal bir
gereklilik olup, toplumsal hayatin devam ettirilmesinde 6nemli yer tutar (Sonmez vd., 2000).
Kisi, toplum icinde meslegi vasitasiyla bir konum edinir, ge¢imini stirdiiriir, gelecegini bu ze-
min iizerine sekillendirir. Bunun yani sira meslek, bireyin kisilik yapisin ciddi diizeyde etkile-

mektedir. Benlik yapisiyla uyum gosteren meslege sahip olan bireylerin benliginde pozitif ge-
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lismeler goriiliirken, benlik yapisiyla uyum gostermeyen bir meslek, kisi icin ciddi olumsuzluk-
lar barindirir. Bununla birlikte, benligi ile uyum igerisinde meslege sahip olan kisilerin daha
iiretken ve basarili olmasi beklenirken, benligiyle uyum igerisinde olmayan meslek sahibi kisi-

lerin doyumsuzluk ve catisma ile karsilasma durumlar yiiksektir (Aricak ve Dilmag, 2003).

Kulaksizoglu (2000), benlik kavramini kisinin 6z degerlendirmelerinin tamami olarak
ifade etmektedir. Super (1963) gore benlik kavrami, kisinin kendisi adina olusturdugu bir re-
simdir. Benlik kavraminin 6ziinde kisinin sahsina iliskin tutumlarinin yaninda, baska insanlarin
birey ile ilgili tutumlarini da icermektedir. Benlik saygisi; kisiligin kayda deger bir pargasi ola-
rak insan yasaminin biitiin yonlerini etkileyerek onun davranislarina bi¢im verebilmektir. En
genis manasiyla benlik saygisi, bireyin kendini gayretli, degerli, gururlu, basarili ve etkin his-
setmesidir. Biitiinciil olarak 6z degerlendirme ve yargilama sonucu meydana ¢ikan bir histir.
Kisinin 6z degerlendirmesiyle ulastig1 6z kabullenme sonucunda meydana gelen begenmedir
(Ozkan, 1994). Mesleki benlik saygisi ise bireyin secim yaptig1 meslegine yonelik gelistirmis
oldugu degerlilik yargisidir. Benlik saygisi (selfesteem), ruh sagliginin ve bireysel uyumun
temel sart1 iken, mesleki benlik saygis1 da bireyin mesleki doyuma ulasmasi ve mesleki uyu-
munun gerceklesmesinin temel sartin1 olusturmaktadir (Aricak ve Dilmag, 2003). Birey se¢im
yapacagl meslegin kendisi ile ne diizeyde uyumlu oldugunu kisilik 6zellikleri agisindan deger-
lendirmelidir, aksi durumda meslekler hem bireyin kendisine hem de i¢inde bulundugu toplu-

ma zarar1 dokunabilir (Dilmag ve Aricak 2003; Sayin 2003).

Bireyler, hayatinin 6nemli bir kismini is yerinde gecirmekte, calisma atmosferinde kar-
silastig1 miispet ve menfi deneyimleri ise yalnizca is gevresi ile sinirli olmamakla birlikte is ha-
yat1 haricindeki yasamina, evine ve ailesine de yansitabilmektedir. Bireyin bedensel, sosyal ve
ruhsal ihtiyaclarinin yeterince karsilanmamasi halinde agiga c¢ikan is doyumsuzlugu, bireyin
bedensel ve ruh halini ve yasamindaki doyumunu negatif sekilde etkilemektedir (Arslan,
2008).

Neugarten tarafindan ilk kez 1961 senesinde one siiriilen yasam doyumu kavrami, bi-
reyin beklentileriyle mevcut sahip olduklarinin kiyaslanmasiyla ulasilan durumu veya neticeyi
ifade etmektedir (Ozer ve Karabulut, 2003). Yagsam doyumu, dznel iyilik halinin bilissel boyu-
tunu olusturmakta ve yasama yonelik bilissel degerlendirmelerin tiimiinii icine almaktadir
(Yetim, 2001). Yasam doyum alanlarinin aile, is durumu, saglik, ekonomi, barinma, benlik du-
rumu, bos zaman ve kisinin yakin gevresi olabildigi bununla birlikte cinsiyet, medeni durum,
yas veegitim diizeyi gibi gesitli faktorlerden etkilendigi ifade edilmektedir(Roberts ve Clement,
2007; Toker, 2012).

(Tastepe ve Akyol, 2014) yaptiklar1 arastirmada hastanelerde gorevli ¢ocuk gelisimcile-
rin mesleklerine iliskin pozitif tutuma sahip olmalarina ragmen gorevli olduklar1 ¢alisma orta-

mina iligkin tutumlarinin negatif 6zellik sergilediklerini tespit etmiglerdir.

Saglik hizmetleri sektoriinde calisan ¢ocuk gelisimcilerin etkili ve iiretken bir hizmet
sunabilmeleri mesleki benlik saygilarinin ve yasam doyum diizeylerini yeterli seviyede sagla-
malariyla miimkiin olabilir. Saglik hizmetleri sektoriinde c¢alisan ¢ocuk gelisimcilere iliskin
alanyazin tarandiginda, hastanede gorev alan ¢ocuk gelisimcilerin mesleki benlik saygilar ile

yasam doyumu diizeylerine iligkin tespitleri ortaya koyan aragtirmalarin sinurli oldugu goriil-
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mektedir.Arastirma bulgularinin ve sonuglarinin, saghk hizmetleri sektoriinde ¢alisan ¢ocuk
gelisimciler ile ilintili alanyazina destek olmasi bakimindan yeni yapilacak arastirmalara katki

sunacag diistiniilmektedir.
YONTEM
Aragtirmanin Modeli

Genel tarama modelleri, ¢ok sayida elemandan meydana gelen bu evrende, evren hak-
kinda genel bir yargiya varmak amaci ile, evrenin tamami veya i¢inden alinacak bir grup, érnek
ya da 6rneklem {izerinden yapilan tarama diizenlemeleridir. Genel tarama modelleri ile iliskisel
ya da tekil taramalar yapilabilir. Bu aragtirma nicel arastirma yontemlerinden genel tarama
modeliyle desenlenmistir. En temel 6zelligi ise ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var

oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimi olmasidir (Karasar, 2005).
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu; Tiirkiye'nin gesitli illerinde Saglik Bakanligi’'na bagh
devlet hastanelerinde gorev yapan 57’si kadin 8'i erkek olmak tizere toplam 65 ¢ocuk gelisimcisi

olusturmaktadir.
Veri Toplama Araclar
Aricak Mesleki Benlik Saygis1 Olcegi

Aricak (1999) tarafindan gelistirilen “Mesleki Benlik Saygis1 Olgegi” bir meslek seci-
minde bulunan, bir alanda mesleki egitim goren ya da bir meslegi icra eden 17 yas ve {istii kisi-
lerin sectikleri meslege olan sayg1 tutumlarini degerlendirmek amaciyla uygulanabilir. Likert
tipi bir dlgme araci olan Mesleki Benlik Saygisi Olgegi de on dérdii olumlu ve on altist olumsuz
olmak iizere toplam otuz maddeden olusmaktadir. Bu maddeler “Kesinlikle katiliyorum” 5,
“Katiliyorum” 4, “Kararsizzim” 3, “Katilmiyorum” 2 ve “Kesinlikle katilmiyorum” 1 olarak pu-

anlanmistir. Olumsuz maddelerde puanlama ters yonde yapilmistir.

Yasam Doyumu Olcegi

The Satisfaction with Life Scale (SWLS) Deiner, Emmons, Larsen ve Griffin (1985) tara-
findan gelistirilmistir. Olgegin Tiirk popiilasyonuna uygulamasi Yetim (1993) tarafindan yapil-
mistir. Yasam Doyumu Olgegi —hic uygun degilll (1) ile —tamamiyla uygunl|l (7) arasinda de-

gisen Likerttipinde 5 maddeden olusan bir kendini degerlendirme 6lcegidir.
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirma verileri, 2020 y1li ocak aymnda Tiirkiye'nin gesitli illerinde Saghk Bakanli§i'na
bagl devlet hastanelerinde ¢alisan ¢ocuk gelisimcilerine ulasilarak, kisisel bilgi formu ve ilgili
Olcek maddeleri ¢evrimigi formlar gonderilerek toplanmistir. Arastirma verileri SPSS'22 paket
programi ile analiz edilmis olup Mann-Whitney U testi, kruskal wallis h testi ve bagimsiz grup-

lar igin t testi ve pearson testi kullanilmigtir.
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BULGULAR

Tablo 1: Mesleki Benlik Saygisinin Gelirinin Uygun Oldugunu Diisiinme Durumuna

Gore Degisimine iliskin t Testi Sonuglar1

Aylik gelirinizin mesleki N Ortalama S.S t P
sorumlulugunuza gore
uygun oldugunu diisiinii-

yor musunuz?

Evet 13 122,00 14,94 -271 787

Hayir 52 123,13 13,16

p=<.05

Tablo 1’de hastanede calisan ¢ocuk gelisimcilerin mesleki benlik saygis1 puanlarinin ge-
lirinin uygun oldugunu diisiinme durumuna goére anlaml diizeyde farklilasip farklilasmadigin
belirlemek amaciyla bagimsiz orneklemler igin t testi yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda

anlamh diizeyde fark goriilmemistir, T=-2,71 ; p=.787.

Tablo 2: Yasam Doyumu Sira Ortalamalarinin Gelirinin Uygun Oldugunu Diisiinme

Durumuna Gore Degisimine iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglar1

Aylik gelirinizin mesleki sorum-

lulugunuza goére uygun oldugu- N Sira Ortala- U P
nu diisiiniiyor musunuz? masi
Evet 13 34,77 315,000 705
Hayir 52 32,56
p<.05

Tablo 2’de hastanede calisan ¢ocuk gelisimcilerin yasam doyumu sira ortalamalariin
aylik gelirinin uygun oldugunu diisiinme durumuna gore anlamli diizeyde farklilasip farkli-
lasmadigini belirlemek amaciyla Mann Whitney U testi yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda
yasam duyumu sira ortalamalar: gelirinin uygun oldugunu diisiinme durumuna gore anlaml
diizeyde farklilasmamistir, U=315,000 ; p=.705.

Tablo 3: Mesleki Benlik Saygis1 Sira Ortalamalarinin Calisma Yilina Goére Degisimine
iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuclart

Calisma Yii N Sira Ortalamasi X2 P
0-2 yil 38 34,53
3-4 y1l 12 40,71
5-6 yil 6 25,92 6,718 .081
7 ve lizeri 9 21,00
Toplam 65
p=<.05

Tablo 3’te hastanede ¢alisan ¢ocuk gelisimcilerinin mesleki benlik saygisi sira ortalama-
larinin ¢alisma yilina gore anlamhi diizeyde farklilasma durumunu belirlemek amaciyla Kruskal

Wallis H testi yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda mesleki benlik saygisi sira ortalamalarinin
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calisma yilina gore anlamh diizeyde farklilasmadig1 sonucuna ulasilmistir, X>=6,718 ; P=.081.

Tablo 4: Yasam Doyumu Sira Ortalamalarinin Calisma Yilina Gore Degisimine liskin
Kruskal Wallis H Testi Sonuclar1

Calisma Yili N Sira Ortalamasi X2 P
0-2 yuil 38 34,30
3-4 yil 12 30,21
5-6 y1l 6 20,83 3,963 265
7 ve iizeri 9 39,33
Toplam 65
p=<.05

Tablo 4’te hastanede calisan gocuk gelisimcilerin yasam doyumu sira ortalamalarinin
calisma yilina gore anlamli diizeyde farklilasma durumunu belirlemek amacryla Kruskal Wallis
H testi yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda yasam doyumu sira ortalamalar1 ¢alisma yilina

gore anlamli diizeyde farklilasmamaktadir, X2=3,963 ; p=.265.

Tablo 5: Mesleki Benlik Saygisi Puanlarinin Egitim Durumuna Goére Degisimine ilis-
kin T Testi Sonuclarn

Egitim Durumu N Ortalama S.S T P
Lisans 53 122,96 13,40 ,068 946
Yiiksek Lisans 12 122,67 14,06
p<.05

Tablo 5'te hastanede ¢alisan ¢ocuk gelisimcilerin mesleki benlik saygis1 puanlarinin egi-
tim durumuna gore anlamli diizeyde farklilasma durumunu incelemek amaciyla bagimsiz or-
neklem igin t testi yapilmigtir. Yapilan analiz sonucunda mesleki benlik saygis1 puanlar egitim

durumuna gore anlamli diizeyde farklilasmamustir; T:0,068 ; p=.946.

Tablo 6: Yasam Doyumu Puanlarinin Sira Ortalamalarinin Egitim Durumuna Gore

Degisimine iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglar1

Egitim Durumu N Sira Ortalamasi U P
Lisans 52 30,77 200,000 .045%
Yiiksek Lisans 13 42,83
p<.05

Tablo 6’da hastanede ¢alisan ¢ocuk gelisimcilerin yasam doyumu sira ortalamalarinin
egitim durumuna gore anlamli diizeyde farklilasma durumunu incelemek amaciyla Mann
Whitney U testi yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda yasam doyumu sira ortalamalar1 egitim
durumuna gore anlamli diizeyde farklilagsmistir. Buna gore lisans mezunu ¢ocuk gelisimcilerin
yasam doyumu sira ortalamasi(30,77), yiiksek lisans mezunu g¢ocuk gelisimcilerin yasam do-

yumu sira ortalamasindan(42,83) daha diistiktiir.
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Tablo 7: Mesleki Benlik Saygisinin Kurum Tarafindan Sunulan Hizmet i¢i Egitimlere

Katilma Durumuna Gére Degisimine Iligkin Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Hizmet ici egitime katilma

diizeyi N Sira ortalamas: X2 P
Hig 16 34,63
iki yilda bir defa 5 35,90
Yilda 1-2 defa 35 34,50 3,148 369
Yilda 3 ve iistii 9 22,67
Toplam 65
p=<.05

Tablo7’de hastanede ¢alisan ¢ocuk gelisimcilerin mesleki benlik saygisi puanlarinin sira
ortalamalarmin kendi kurumlarinda diizenlenen hizmet ici egitime katilma diizeylerine gore
anlaml oranda farklilasma durumunu belirlemek amaciyla Kruskal Wallis H testi yapilmistir.
Yapilan analiz sonucunda mesleki benlik saygisi sira ortalamalari, kurumda diizenlenen hizmet

i¢i egitime katilma diizeyine gore anlamli oranda farklilasmamuistir, X>=3,148 ; p=.369.

Tablo 8: Yasam Doyumunun Kurum Tarafindan Sunulan Hizmet ici egitime Katilma
Durumuna Gore Degisimine iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuclar

Hizmet i¢i egi-

time katilma N Sira orta- X2 P
diizeyi lamasi
Hig 16 34,38
iki y1lda bir 5 16,60
defa 8,336 .040*
Yilda 1-2 defa 35 31,40
Yilda 3 ve iistii 9 45,89
Toplam 65
p<.05

Tablo 8'de hastanede ¢alisan ¢ocuk gelisimcilerin yasam doyumu puanlarinin sira orta-
lamalarinin kurum tarafindan diizenlenen hizmet i¢i egitimlere katilma diizeyine gore anlaml
oranda farklilasma durumunu belirlemek amaciyla Kruskal Wallis H testi yapilmistir. Yapilan
analiz sonucunda yasam doyumu sira ortalamalar1 hizmet ici egitime katilma diizeylerine gore
anlamli oranda farklilastig1 goriilmiistiir, X2=8,336 ; p=.040. Buna gore en yiiksek yasam doyu-
mu yilda 3 ve iistii hizmet i¢i egitime katilanlara ait iken(45,89), en diisiik yasam doyumu sira

ortalamasi iki yilda bir defa(16,60) hizmet ici egitime katilanlara aittir.

Tablo 9: Mesleki Benlik Saygisinin Kurum Harici Hizmet i¢i Egitime Katilma Diizeyi-
ne Gore Degisimine iliskin Kruskal Wallis Testi Sonuglart

Hizmet ici egitime

katilma diizeyi N Sira ortalamasi X2 P
Hig 16 42,69
iki y1lda bir defa 14 21,79
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Yilda 1-2 defa 27 32,78 9,162 .027%
Yilda 3 ve iistii 8 34,00
Toplam 65
p=<.05

Tablo 9’da hastanede ¢alisan ¢ocuk gelisimcilerinin mesleki benlik saygisi sira ortalama-
larinin kurum harici hizmet igi egitimlere katilma diizeyine gore anlaml oranda farklilasma
durumunu incelemek amaciyla Kruskal Wallis H testi yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda
mesleki benlik saygisi sira ortalamalarinin kurum harici hizmet ici egitimlere katilma diizeyine
gore anlamh oranda farklilastig1 sonucuna ulasilmistir, X?=9,162 ; p=.027. Buna gore en yiiksek
mesleki benlik saygisi sira ortalamasi hi¢ kurum harici hizmet ici egitimlere katilmayanlar-
da(42,69) iken, en diisiik mesleki benlik sira ortalamasi iki yilda bir kurum harici hizmet ici

egitimlere katilanlara(21,79) aittir.

Tablo 10: Yasam Doyumunun Kurum Harici Hizmet i¢i Egitime Katilma Diizeyine
Gore Degisimine iliskin Kruskal Wallis Testi Sonuglar

Hizmet ici egitime ka-

tilma diizeyi N Sira ortalamasi X2 P
Hig 16 28,97
iki yilda bir defa 14 30,43
Yilda 1-2 defa 27 35,96 1,808 613
Yilda 3 ve iistii 8 35,56
Toplam 65
p<.05

Tablo 10’da hastanede ¢alisan ¢ocuk gelisimcilerin yasam doyumunun sira ortalamala-
rinin kurum haricinde hizmet ici egitime katilma diizeyine gore anlamli oranda farklilasma
durumunu belirlemek amaciyla Kruskal Wallis H testi yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda
yasam doyumu sira ortalamalar1 hizmet i¢i egitime katilma diizeyine gore anlamli oranda fark-
Iilagmamustir, , X2=1,808 ; p=.613.

Tablo 11: Mesleki Benlik Saygisinin Yasa Gore Degisimine iligkin t Testi Sonuglart

Yas aralig1 N Ortalama S.S T P N2
20-30 yas 52 125,03 13,31 4,293 .000* .05
31-40 yas 12 112,42 7,93

p<.05

Tablo 11’de hastanede calisan ¢ocuk gelisimcilerin mesleki benlik saygisi puanlarinin
yasa gore anlamli diizeyde farklilasma durumunu belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklem t
testi yapilmigtir. Yapilan analiz sonucunda mesleki benlik saygisi1 puanlar1 yasa gore anlamli
oranda farklilasmistir. S6z konusu farka iliskin eta kare degerlendirildiginde etki biytikliigii-
niin dar oldugu soylenebilir, T=4,279 ; p=.000 ; 12=.05. Buna gore 20-30 yas grubunun mesleki
benlik saygist puanlari( x=125,03) 31-40 yas grubunun mesleki benlik saygisi puanlarin-
dan( x=112,42) yiiksektir.
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Tablo 12: Yasam Doyumu Puanlarinin Yasa Gore Farklilasma Durumuna iliskin t Testi So-

nuglan
Yas aralig: N Ortalama S.S T P
20-30 yas 52 22,87 4,77 ,489 .626
31-40 yas 12 22,08 5,93
p=<.05

Tablo 12’de hastanede ¢alisan ¢ocuk gelisimcilerin yasam doyumlarinin yasa gore fark-
lilasma durumunu incelemek amaciyla bagimsiz 6rneklem t testi yapilmistir. Yapilan analiz
sonucunda yasam doyumu puanlarinin yasa gore anlamli diizeyde farklilasmadig1 sonucuna
ulasilmistir, T=0,489 ; p=.626

Tablo 13: Hastanede Calisan Cocuk Gelisimcilerin Yasam Doyumlari ile Mesleki Benlik

Saygisi Puanlar1 Arasindaki iliskinin Incelenmesine iliskin Pearson Testi Sonuclar

Yasam doyumu

N 65
Pearson
Mesleki Benlik Saygi- katsayisi ,170
s1 P 176

p<.05

Tablo 13’te hastanede calisan ¢ocuk gelisimcilerin mesleki benlik saygisi ve yasam do-
yumu puanlarinin arasinda anlamli korelasyon olup olmadigini belirlemek araciyla Pearson
Momentler Carpimi1 hesaplanmistir. Yapilan analiz sonucunda bu iki degisken arasinda anlamli

korelasyon bulunamamustir,r=.170 ; p=.000.

TARTISMA VE SONUC

Arastirmada hastanede ¢alisan ¢ocuk gelisimcilerin mesleki benlik saygisinin ve yasam
doyumunun aylik gelirinin uygun oldugunu diisiinme durumu agisindan farklilasmadig tespit
edilmistir. Bager ve Taskin (2017) tarafindan sosyal hizmet boliimii 6grencileri ile yapilan calis-
mada, Uslu (2014) 6gretmen adaylar ile yaptig1 calismasinda gelir diizeyinin mesleki benlik
saygisini etkilemedigi sonucuna ulasmistir. Kiremitci (2019) yaptig1 ¢alismada mesleki benlik
saygisinin ve yasam doyumunun aylik gelir durumuna gore anlamli diizeyde farklilasmadig1
sonucuna ulagmistir. Alanyazindaki bu sonuglar, bireylerin meslek tercihinde bulunurken sa-
dece ekonomik sartlar1 g6z 6niine almadigini, bunun yan sira benlik saygilarini olumlu sekilde
etkileyecek mesleklere yoneldigi seklinde yorumlanabilir (Sayiner ve ark 2007). Bununla birlikte
arastirmaya dahil olan ¢ocuk gelisimcilerin hepsinin kamu hastanelerinde ¢alismakta olmasi

nedeniyle elde edilen aylik gelirin birbirine ¢ok yakin olmasindan kaynaklanabilir.

Hastanede calisan ¢ocuk gelisimcilerin mesleki benlik saygisinin, calisma yilina gore
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farklilasmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonug Kiremitci (2019) tarafindan yapilan ¢alisma ile
tutarlilik gostermektedir. Kiremitci (2019) sosyal c¢alismacilar ile yaptig1 arastirmada mesleki
benlik saygisinin hizmet yilina gore farklilasmadigini ortaya koymustur. Literatiirde bu sonucu
destekleyen bagka arastirmalar da mevcuttur. Sar1 (2016), Kutlu ve Sogukpar (2015), Cetinka-
ya-Uslusoy (2016), Irmak (2015) yaptiklar1 arastirmalarda hizmet yili ile mesleki benlik saygisi

arasinda anlamli bir fark olmadigini ortaya koymuslardir.

Arastirma bulgularina gore; hastanede calisan ¢ocuk gelisimcilerin yasam doyumunun
calisma yilina gore farklilasmadig goriilmektedir. Kiremitci (2019) sosyal calismacilarin ile
yaptig1 arastirmada yasam doyumunun hizmet yilina gore farklilasmadigini ortaya koymustur.
Kivileim (2014) ve Akgoz (2015) 6gretmenler ile yaptiklari ¢alismada, Benli (2016) hemsireler ile
yaptig1 calismasinda hizmet yilinin yasam doyumunu etkilemedigi sonucuna ulasmistir. Cocuk
gelisimcilerin saglik sektoriinde 6zellikle son yillarda yayginlasmasi nedeniyle yapilan arastir-
mada kidem yilinin biiyiik ¢ogunlugunun 0-2 yil arasinda yogunlastig1 goriilmektedir. Daha

heterojen gruplarla calismalar yapilmasinin gerektigi diistiniilmektedir.

Hastanede calisan ¢ocuk gelisimcilerin mesleki benlik saygisinin egitim duruma gore is-
tatistiksel olarak farklilasmadig1 sonucuna ulasilmistir. Erbil ve Bostan (2004), ebe ve hemsirele-
rin benlik saygisini arastirdiklar1 ¢alismada ebe ve hemsirelerin egitim durumuna gore (Saghk
meslek lisesi, on lisans, lisans) benlik saygis1 diizeyleri arasinda anlaml farklilik bulunmadig:
sonucuna ulasmiglardir. Sogukpinar (2014) rehber 6gretmenlerle yaptig1 arastirmada 6gretmen-
lerin egitim diizeyi ile mesleki benlik saygilar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 sonucuna
ulasmistir. Hastanede calisan ¢ocuk gelisimcilerin egitim durumlari ile yasam doyumu arasinda
ise istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Baska bir deyisle yiiksek
lisans mezunu ¢ocuk gelisimcilerin lisans mezunu ¢ocuk gelisimcilere gére yasam doyumu
daha yiiksektir. Literatiirde bu sonucu destekleyen ¢alismalar mevcuttur. Gliimiissoy (2018) ve
Simsek (2011) yaptiklar1 arastirmada egitim durumunun arttik¢a yasam doyumunun arttigin

bulgulamislardir.

Hastanede calisan ¢ocuk gelisimcilerin mesleki benlik saygisi kendi kurumlarinda dii-
zenlenen hizmet ici egitime katilma diizeylerine gére anlamli oranda farklilasmamistir. Kire-
mitci (2019) yaptig1 arastirmada sosyal calismacilarin akademik programlara katilma durumu-

na gore mesleki benlik saygis1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 sonucuna ulagmistir.

Hastanede ¢alisan ¢ocuk gelisimcilerin yasam doyumu puanlarinin sira ortalamalariin
kurum tarafindan diizenlenen hizmet ici egitimlere katilma diizeyine gore anlamli oranda fark-
Iilastigr gortilmiistiir. Kiremitci (2019) yaptig1 arastirmada sosyal calismacilarin akademik prog-
ramlara katilma durumuna gore yasam doyumu diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlaml

fark oldugunu tespit etmistir.

Hastanede ¢alisan ¢ocuk gelisimcilerinin mesleki benlik saygisi sira ortalamalarinin ku-
rum harici hizmet i¢i egitimlere katilma diizeyine gore yapilan analiz sonucunda anlamli oran-
da farklilagtigl sonucuna ulagilmistir. Buna gore en yiiksek mesleki benlik saygisi sira ortalama-
st hi¢ kurum harici hizmet ici egitimlere katilmayanlarda iken, en diisiik mesleki benlik sira

ortalamasi iki yilda bir kurum harici hizmet i¢i egitimlere katilanlara aittir.

Hastanede calisan ¢ocuk gelisimcilerin yasam doyumunun sira ortalamalarinin kurum
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haricinde hizmet ici egitime katilma diizeyine gore yasam doyumu arasinda anlamli bir farkli-

lagma olmadig: tespit edilmistir.

Hastanede calisan ¢ocuk gelisimcilerin mesleki benlik saygisi diizeyleri ile yas degiske-
ni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilasmanin oldugu tespit edilmistir. Arastirmada
20-30 yas arasindaki bireylerin 31-40 yas arasindaki bireylere gore mesleki benlik saygisi daha
yiiksektir.

Hastanede calisan ¢ocuk gelisimcilerin yasam doyumlari ile yas degiskeni arasinda ista-
tistiksel olarak anlamli bir farklilasma olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Maden Turgut (2010)
hemsirelerle yapmis oldugu arastirmada, Saglam (2017) bakim personeliyle yaptig1 arastirma-
da, Bekiroglu (2017) psikolojik danismanlar ile yaptig1 arastirmada, Coban (2017) yetiskin birey-
ler ile yaptig1 arastirmada, Kiremitci (2019) sosyal calismacilarla yaptig1 arastirmada yasam

doyumu ile yas degiskeni arasinda anlamli iliski olmadigini tespit etmislerdir.

Hastanede calisan gocuk gelisimcilerin mesleki benlik saygis1 ve yasam doyumu puan-
larinin arasinda yapilan analiz sonucunda bu iki degisken arasinda anlamli korelasyon bulu-
namamistir. Fakat alanyazinda farklhi sonuglar da mevcuttur. Civilidag vd. (2018) farkl fakiilte
ve boliimlerde okuyan iiniversite 6grencileriyle yaptiklar: arastirmada mesleki benlik saygisi
ile yasam doyumu arasinda olumlu yonde orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu sonucuna
ulagmislardir. Kiremitci (2019) 6zel bakim merkezlerinde gorev alan sosyal ¢alismacilarin mes-
leki benlik saygilartyla yasam doyumlar1 arasinda negatif yonde diisiik diizeyde anlamli bir
iliski oldugunu tespit etmistir. Aragtirmamizin ¢alisma grubunu kamu hastanelerinde galisan
cocuk gelisimciler olusturmaktadir dolayisiyla ¢alisma kosullarinin birbirine yakin olmasindan

kaynakli boyle bir sonuca ulasildig1 diisiiniilmektedir.
ONERILER

Bu calismada kamu hastanelerinde gorev yapan c¢ocuk gelisimcilerin mesleki benlik
saygis1 ve yasam doyumu arasindaki iliski incelenmistir. Cocuk gelisimciler kamu ve 6zel sek-
torde pek cok farkli alanda c¢alisabilmektedir. Baska kurum ve kuruluslarda galisan ¢ocuk geli-

simcilerle ve daha genis 6rneklemle yeni arastirmalarin yapilmasi onerilmektedir.

Alanyazinda ¢ocuk gelisimcilerle yapilan ¢ok sinurli sayida arastirma mevcuttur. Cocuk
gelisimcilerle ilgili yapilacak yeni arastirmalarin alan yazina katki saglayacag: diisiintilmekte-
dir.

llgili bakanliklar ve dernekler tarafindan ¢ocuk gelisimcilerin mesleki benlik saygisim
ve yasam doyumunu arttiracak etkinlikler, seminerler ve ¢esitli egitim faaliyetlerinin yapilmasi
hastanelerde gorev yapan ¢ocuk gelisimcilerin meslege olan bakis acilarini olumlu yénde degis-
tirebilecegi gibi alanda yapilan yeni ¢alismalardan ve gelismelerden haberdar olmalar1 da sag-

lanabilir.

Hastane yetkilileri tarafindan ¢ocuk gelisimcilerin gorev yaptiklar1 birimlerde ortamin
fiziksel kosullarinin daha etkin ve kullarush hale getirilmesi saglanabilir. Gelisimsel degerlen-
dirme odasinda ihtiya¢ duyulan materyallerin ve degerlendirme araglarinin temini saglanabilir.
Cocuk gelisimcilerin mesleki gelisimini arttiracak cesitli gelisimsel degerlendirme sertifika

programlarina katilmasina tesvik edilmesi 6nerilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

Child development specialists can work in a wide variety of institutions and organiza-
tions with their professional knowledge and experience. Wherever there is a child, there is defi-
nitely a need for a child development specialist. Guiding the child’s development process, these
specialists are responsible for both solving the behavioural problems that arise in this process
and following the development and informing all stakeholders related to the child, particularly
the family. Being aware of all their responsibilities, child development specialists should be able
to continue their professional lives in the institutions where they work, especially in the Minis-
try of Health. As with all professional groups, professional self-esteem and life satisfaction are
considered important and even a necessity in business life where most of the day is spent. Child
development profession, by its very nature, requires a dynamic personality and continuous
bilateral relations, so it is a specialty area where development and professional competence are
at the forefront. Variables such as work experience, in-service training, educational background,
age and income level suggest that there may be a relationship between professional self-esteem
and life satisfaction levels of child development experts. Besides these variables, it is seen that
individuals who have a profession compatible with self-perception have positive developments
in their work and social lives and they become more productive at the same time. It is believed
that individuals who have a positive outlook on life and their profession will also have high
levels of life satisfaction. The purpose of conducting this research is to examine the professional
self-esteem and life satisfaction levels of child development specialists working in public hospi-
tals. The research sample included 65 child development specialists from public hospitals in
various provinces of Turkey who volunteered to take part in the study. For this study the sur-
vey research design was adopted. For the study, a personal information form, the "Life Satisfac-
tion Scale" adapted by Yetim (1993), and the "Professional Self-Esteem Scale" developed by
Aricak (1999) were made accessible to all participants via the internet and the data was gathered
and the analysed. The results showed no statistically significant relationship between profes-
sional self-esteem and life satisfaction of child development specialists. It was analyzed whether
the professional self-esteem and life satisfaction levels of the child development specialists

working in the hospital differed significantly according to various variables.
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INVESTIGATION OF THE VISUAL PERCEPTION OF 60-72 MONTH-OLD
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Oz: Bu arastirma, okul oncesi egitim kurumlarina devam eden farkl: bilissel tem-
poya sahip 60-72 ay ¢ocuklarin gorsel algilarinin incelenmesi amaci ile yapilmastir.
Calisma grubunu 2018-2019 egitim-6gretim yili Konya il merkezinde, MEB’e bagh
bagimsiz anaokullar1 ve anasiniflarinda egitim alan 726 ¢ocuk olusturmaktadir.
Aragtirmada iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Veri toplama aracit olarak
Wright (1971) Kansas Okul Oncesi Donemdeki Cocuklar Icin Diisiinsellik-
Ictepisellik Olgegi A Formu ( Kansas Reflection-Impulsivity Scale for Preschoolers
Form A — KRISP ) ve Frostig Gorsel Alg: Testi ( Frostig Developmental Test of Vi-
sual Perception ) kullanilmistir. Arastirmada ulasilan genel sonug; Bilissel Tempo-
nun, Frostig Gorsel Alg1 Testi Toplam puan ortalamalar1 ve G6z-motor koordinas-
yonu, Sekil-Zemin Algilanmasi, Mekansal Iliskilerin Algilanmasr alt testlerine ait
puan ortalamalari {izerinde bir etkiye sahip olmadig tespit edilmistir. Fakat Fros-
tig Gorsel Algi Testi'nin Sekil Sabitliginin Algilanmast ve Mekanda Konumun Al-
gilanmasi alt testlerine ait puan ortalamalarinin ¢ocuklarin bilissel tempolarina go-
re anlamli diizeyde farklilastig1 tespit edilmistir. Bu farklilasma reflektif cocuklarin

lehinedir.
Anahtar Sézciikler: Okul 6ncesi egitim, gorsel algy, bilissel tempo.

Abstract: This research was carried out to examine the visual perception of 60-72
month-old children with different cognitive styles attending preschool education
institutions. The study group consists of 726 children studying in independent

“Bu makalenin veri toplama safhasi 2018-2019 yilinda gergeklestirildigi i¢in etik kurul raporu gerekme-
mektedir. Herhangi bir ¢ikar ¢atismasi bildirilmemistir. Sorumlu Yazar: Sibel AHRAZOGLU/ Since the
data collection phase of this article was conducted in 2018-2019, ethics committee report is not required.
No conflicts of interest were reported for this article. A part of this study was presented orally in Internati-
onal Artvin Symposium. Corresponding Author: Sibel AHRAZOGLU
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kindergartens and kindergartens affiliated to the Ministry of National Education in
the city center of Konya in the 2018-2019 academic year. Relational scanning model
was used in the research. Wright (1971) Kansas Mindfulness-Impulsivity Scale
Form A ( Kansas Reflection-Impulsivity Scale for Preschoolers Form A — KRISP )
and Frostig Visual Perception Test ( Frostig Developmental Test of Visual Percep-
tion ) were used as data collection tools. The general result reached in the research;
It was determined that the Cognitive Tempo had no effect on the average scores of
the Frostig Visual Perception Test and the mean scores of the Eye-motor coordina-
tion, Figure-Ground Perception, Perception of Spatial Relations subtests. However,
it has been determined that the average scores of the Frostig Visual Perception
Test's Perception of Shape Constancy and Perception of Position in Space subtests
differ significantly according to the cognitive tempo of the children. This differen-

tiation is in favor of reflective children.
Key Words: Preschool education, visual perception, cognitive tempo.
GIRiS
Algy; dis diinyadan duyular araciligiyla gelen bilgilerin bir biitiin olusturmasini sagla-
yan ve yorumlanmasini iceren bir siirectir. Insan, diinyaya geldigi andan itibaren, tiim yasa-
minda duyular: yoluyla dis diinyada gerceklesen olaylar1 anlamak, yorumlamak ve ortaya ¢i-
kan yeni durumlara adapte olmak i¢in algisal becerilerini kullanmaktadir. Algisal gelisim ol-
gunlasma ve 6grenmeden etkilenen bir siirectir. Cocuk diinyaya geldikten sonra edindigi dene-
yimler sayesinde benzerlikleri anlama ve farkliliklar1 gorme becerisi gelismektedir (Er-
ben,2005).Algisal gelisim ve kavrama siireci arasinda oldukga anlaml bir bag bulunmaktadir.

Kavrama siirecinin gelisiminde algilama aktif bir rol iistlenmektedir. Bagka bir deyisle algilama

bilissel gelisimin temelini olusturan énemli etkenlerden bir tanesidir (Ulgen ve Fidan, 1991).

Her bir duyu organi algilama siirecinde énemli role sahiptir. Alg1 gelisiminin anlagil-
masinda gorsel algilamanin 6nemi biiyiiktiir. Bireyin i¢inde bulundugu cevreyi anlamasi ve
anlamlandirmas: biitlin duyularin etkilesimi sonucunda olur. Fakat tiim alg tiirleri igerisinde
en etkili olan gorsel algidir (Morgan, 2009). Gorsel algi; eylemin hedefine ve yonlendirmesi
dogrultusunda tanimlama, degerlendirme ve karara varma yaklagimryla nesneyi algilama, kod-
lama ve ¢oziimleme gibi bir ¢ok islemi i¢inde barindiran psiko-fizyolojik, kompleks bir siireg
olarak tanimlanabilir (Bezrukikh ve Terebova, 2009). Mercier ve arkadaslar1 (2001) ise gorsel
algiy1 beyne gorsel yolla iletilen biitiin uyaricilarin algilanmasi, 6ziimsenmesi, diizenlenmesi ve
islenmesinden olusan bir siirecin birlesimi olarak tanimlamislardir. Gorsel alg1 tek bir beceriyi
gerektiren basit bir siirec degil, bir beceriler biitiiniidiir. Ogrenciler, akademik bilgi edinmek ve
kullanmak icin ayirt etme, bellek ve kavrama becerileri kullanmaktadirlar. Arastirma, siralama
ve kavrama gibi zihinsel siireglerin, algilama, ayirt etme ve fark etme gibi temel gorsel beceriler
ile bir arada sunulmasi gerektirir (Dickey ve Hendricks, 1991; Akt. Giilsoy ve Memis , 2019 ). M.
Frostig gorsel algilama alanini goz-motor koordinasyonu, sekil-zemin ayirimi, sekil sabitligi,
mekanla konumun algilanmasi, mekan iliskilerinin algilanmas: olmak iizere bes baslik altinda

ele almigtir.

Birey, yasadig1 dis ¢evreye yoOnelik izlenimlerinin biiyiik bir boliimiinii gorme duyusu

www. inesjournal.com




Yy

Farkl1 Biligsel Tempoya Sahip 60-72 Aylik Cocuklarin Gérsel Algilarinin incelenmesi 68

araciligi ile edinir. Oyleyse gérme duyusunun, bireyin iginde bulundugu cevreyi algilama ve
anlamlandirmasinda, dolayisiyla dis diinyayla birtakim baglar olusturmasinda biiyiik énem
tagidigimi soyleyebiliriz (Inceoglu, 2010 ).Cocuklarin goérme isitme ve dokunma duyularma yo-
nelik sunulan uyaranlarin, zihinsel gelisim ve 6grenme siirecinde biiyiik 6neme sahip oldugu
belirtilmektedir. Yapilan arastirmalarda ¢evreden gelen uyaranlarin ve planh sekilde uygulanan
egitimlerin etkisi ile ¢ocuklarin gorsel algi gelisimlerinde artis oldugu sonucuna ulasilmistir
(Mangir ve Cagatay, 1987).

Bireysel olarak ¢ocuklarin bilgileri kendi 6zgiil algilama, isleme ve geri ¢agirma yon-
temleri vardir. Bunlar, ¢ocuklarin performanslarinin saptandig1 yetenek farkliliklar1 degildir.
Daha ziyade, diisiinme bigimi (form) ve tarzi ile alakali farkliliklardir (Sigel ve Brodzinsky,
1977; Akt. Gander ve Gardiner, 1998). Arastirmacilarin bu farkliliklar1 belirlemeye yonelik yap-
tiklar1 calismalardan biri, bir bireyin biligsel stilini betimlemek ve degerlendirmektir; bilissel
stil; cocuklarin bireysel olarak zihinsel bir goreve yaklasim bigimleridir (Gander ve Gardiner,
1998). Biligsel iisluplar, bireylere has farkliliklarda, insanlarin performanslarindaki degisken
anlaminda pek ¢ok uzman ve egitim psikologu tarafindan tizerinde durulmus ve arastirilmistir.
Stil konusu aragtirilirken pek ¢ok kavramdan s6z edilmistir. En yaygin olan kavramlar biligsel
stil, diisiinme stilleri, 6grenme stilleridir. S6zii gegen stillerin hepsi kavramsal anlamda birbiri-
nin aynusi olmasa bir agidan benzerlik gosterirler. Bu benzerligi yetenekten biitiiniiyle farkl
olmalar1 olarak ifade edebiliriz. Bireyin neyi yapabilecegini belirleyen yetenektir, bireyin yete-

negini nasil kullanacagini belirleyen ise stil kavramidir (Zhang, 2002).

Bilissel {islup, ¢ocuklarin bireysel olarak herhangi bir goreve yaklasim tarzlaridir. Aras-
tirmalarda pek ¢ok biligsel iislup tespit edilmistir. En fazla arastirma konusu olan bilissel tislup-
lardan bir tanesi kavramsal tempo olarak da bilinen biligsel tempodur. Bilissel tempo ictepisel
(impulsive) veya diisiinsel (reflective) olabilir (Kagan, 1966). Ictepisel olan gocuklar problem
¢Ozerken hizli yamt verirler ve fazla hata yaparlar. Diisiinceli olan ¢ocuklar ise problem ¢ozii-

miinde daha uzun vakit kullanirlar, ama yanls sayilari ¢ok azdir (Gander ve Gardiner 1998).

Bilissel tempoda bireyler asagida bulunan dort gruptan herhangi birinde siniflandirilir-
lar. Yavaslar -yanlis yapanlar; grubun ortalamasindan daha fazla vakit harcayarak ortalama
hata sayisinin iizerinde hata yaparlar. Yavaslar-dogru yapanlar (reflektifler-daha fazla diisiin-
me siiresi harcayanlar); grubun ortalamasina gore daha fazla vakit kullanirlar ve ortalama hata
sayisinin altinda hata yaparlar. Hizlilar-yanlis yapanlar (impulsifler-diisiinmeden acele hareket
edenler); grubun ortalamasindan daha az zaman harcarlar ve ortalamaya gore daha fazla hata
yaparlar. Hizlilar-dogru yapanlar; grubun ortalamasindan daha az zaman kullanirlar ve orta-
lamaya gore daha az hata yaparlar. Bu biligsel tempoya sahip bireyler yeterli bagariya ulasan
bireylerdir (Seger, 2003).

Bu verilerden yola ¢ikarak gorsel alg: gelisimin ve biligsel temponun ¢ocuklarin iginde
yasadiklar1 ¢evreyi anlama ve anlamlandirma becerileri, biligsel gelisimleri, 6grenme kapasite-
leri iizerinde biiyiik etkiye sahip oldugu goriilmektedir. Bu nedenle gorsel alg: ve biligsel tem-
ponun birbirlerinden etkilenebilecegi diisiiniild{igiinden, farkl: bilissel tempoya sahip 60-72 ay
cocuklarin gorsel algilarinin incelenmesi amaglanmistir. Bu genel amag¢ dogrultusunda asagida

ki alt amagclara cevap aranmustir;
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Okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 60-72 ay ¢ocuklarin Frostig Gorsel Algt
Testi'nin Goz-motor koordinasyonu alt testine ait puan ortalamalar1 sahip olduklar: bi-

lissel tempoya gore farklilasmakta midir?

Okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 60-72 ay ¢ocuklarin Frostig Gorsel Algt
Testi’nin Sekil-Zemin Algilanmasi alt testine ait puan ortalamalar1 sahip olduklar bilis-

sel tempoya gore farklilasmakta midir?

Okul oncesi egitim kurumlaria devam eden 60-72 ay cocuklarin Frostig Gorsel Alg:
Testi’'nin Sekil Sabitliginin Algilanmas: alt testine ait puan ortalamalar1 sahip olduklar:

bilissel tempoya gore farklilasmakta midir?

Okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 60-72 ay cocuklarin Frostig Gorsel Alg:
Testi'nin Mekdnda Konumun Algilanmasi alt testine ait puan ortalamalar1 sahip olduk-

lar1 biligsel tempoya gore farklilasmakta midir?

Okul oncesi egitim kurumlarina devam eden 60-72 ay cocuklarin Frostig Gorsel Alg:
Testi'nin Mekansal Iliskilerin Algilanmas: alt testine ait puan ortalamalar1 sahip olduk-

lar1 biligsel tempoya gore farklilasmakta midir?

Okul oncesi egitim kurumlarina devam eden 60-72 ay cocuklarin Frostig Gorsel Alg:
Testi genel gorsel alg1 puan ortalamalar: sahip olduklar: bilissel tempoya gore farkli-

lagmakta midir?
YONTEM
Aragtirmanin Modeli

Okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden farkli bilissel tempoya sahip 60-72 ay ¢o-
cuklarin gorsel algilarinin incelenmesi amaciyla yapilan bu arastirmada, var olan durumu ya da
durumlar var oldugu gibi ortaya koymak ve iki durum arasindaki iligki hakkinda bilgi vermeyi

amagclandigindan iligkisel tarama modeli kullanilmistir.
Calisma Grubu

Arastirmada orneklem segimi yapilirken ¢ok asamali 6rnekleme yonteminden yararla-
nilmistir. Cok asamali drnekleme yontemi, drneklem belirleme siirecinin iki ya da daha fazla

asamada tamamlandig1 6rnekleme yontemi olarak tanimlanmaktadir.

Birinci asamada 6rneklem seciminin grup temelinde yapildig1 kiime 6rnekleme yonte-
minden yararlanilarak Konya ilinde yer alan bagimsiz anaokullar: ve ilkokul biinyesinde bulu-
nan anasiuiflar1 secilmistir. Tkinci asamada ise amacli érnekleme kullamlarak okullardaki 60-72
aylik reflektif ve impulsif bilissel tempoya sahip ¢ocuklar secilmistir. Arastirmanin ¢alisma gru-
bunu 2018-2019 egitim 6gretim y1l1 Konya il merkezinde bulunan Milli Egitim Bakanligina bagl
bagimsiz anaokullar1 ve ilkokullarin biinyesinde bulunan anasimniflarinda okul oncesi egitimi
alan toplam 726 (360 kiz, 366 erkek) 60-72 aylik ¢ocuk olusturmaktadir. Arastirmaya katilan
cocuklarin % 27 (196)’si reflektif bilissel tempoya, % 31,4 (228)’'ti impulsif biligsel tempoya, %
41,6 (302)'s1 diger bilissel tempo boyutlarina sahiptirler. Aragtirmada etik ilkelere 6nem veril-
mis, katilimcilarin ailelerinden aragtirmaya katilimlar: i¢in onam formu doldurtulmus ve aile-

lerden bu yolla ¢ocuklarinin arastirmaya dahil olabilmeleri i¢in izin alinmistir. Ayrica hazirla-
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nan arastirma onerisinin uygunluguna Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Yonetim
Kurulu 21.05.2019 (465731) tarihli toplantisinda karar vermistir.

Veri Toplama Araglan

Bu arastirmada ¢alisma grubuna alinan 60-72 aylik ¢ocuklarin bilissel tempolarini belir-
lemek amaciyla Kansas Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklar Icin Diisiinsellik-Igtepisellik Olgegi
A formu kullanilmistir. Gorsel algt becerilerini belirlemek amaciyla ise Marianne Frostig tara-
findan gelistirilen Frostig Gorsel Alg Testi (Frostig Developmental Test of Visual Perception)

kullanilmistir.
Kansas Reflection-Impulsivity Scale for Preschool (KRISP).

Wright (1971) tarafindan gelistirilen Kansas Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklar I¢in Dii-
§1’insellik—igtepisellik Olgegi A formu (Kansas Reflection-Impulsivity Scale for Preschoolers
Form A - KRISP) toplam 10 sekilden olusmaktadir. 10 sekilden 6nce ¢ocuklara testin nasil ¢ozii-
lecegi ile ilgili bilgi veren 5 6rnek sekil daha vardir. Her ¢ocuk icin testin uygulama siiresi yak-
lasik 25-30 dakika siirmektedir. Uygulayici ¢ocukla birlikte ilk 6nce 5 6rnek sekil tizerinde cali-
sir, daha sonra 6lgegin uygulamasina baslanir. Hedef seklin oldugu ve hedef sekle ¢cok benze-
yen sekillerin oldugu sayfa ¢ocuga ayni anda gosterilir ve cocuktan hedef seklin aynisini bulup
gostermesi istenir. Yonerge verildikten hemen sonra kronometreye basilir ve ¢cocugun ilk verdi-
g1 yanit siiresi hazirlanan puantaj sayfasina kaydedilir. Eger ¢ocugun yamit1 yanlis ise dogru
yanit1 verene kadar yonerge tekrarlanir. Cocugun dogru sekli bulana kadar verdigi hatal1 yanit-
larin sayist da ayn1 puantaj sayfasina kaydedilir. Daha sonra diger sekillere gecilir ve 10 sekil bir

oturumda tamamlanir. Her ¢gocugun toplam yanit siiresi ve hata sayis1 toplanr.
Frostig Gorsel Alg1 Testi (Frostig Developmental Test of Visual Perception )

Bu arastirmada gorsel alg1 becerilerini belirlemek amaciyla Marianne Frostig tarafindan
gelistirilen Frostig Gorsel Alg: Testi (Frostig Developmental Test of Visual Perception ) kulla-
nilmistir. Frostig Gorsel Algi Testi Goz-motor koordinasyonu, sekil-zemin algilanmasi, sekil
sabitliginin algilanmasi, mekan konum iliskisinin algilanmasi, mekansal iliskilerin algilanmasi
(Wilson, 1978, Frostig, Lefever, Whitlesey, 1963: 87-100) olmak {izere bes alt testten olusmakta-
dur.

Testin uygulanma siiresi otuz ila kirk dakika arasindadir. 3-9 yas arasindaki ¢ocuklara
uygulanabilmektedir. Frostig Gorsel Algilama Testinin Puanlamasi; Frostig Gorsel Algi Testinin

alt testlerindeki soru sayilar1 ve puanlamalar1 birbirinden farklidur.

Goz-Motor Koordinasyonu: Farkli genislikte paralel ¢izgiler arasinda baslangi¢ nokta-
sindan bitise kadar kesintisiz, yatay, dikey, kivrimli ve acili ¢izimler yapmayz1 igerir. Bu alanda
bes boliime ayrilmis 16 ¢alisma bulunmaktadir. Bu boliimde maksimum 30 puan almabilir. Her
item 0-1-2 olarak puanlanir. Sinirlara degmeden diizgiin bir ¢izim ‘2’, kenardaki cizgilere degen

bir ¢izim ‘1", ¢izginin digina tasar ise ‘0" puan alir.

Sekil-Zemin Ayrimi: Sekil-zemin ayrimi giderek karmasiklasan zeminler i¢inde sekli al-
gilamay1 igerir. Bu testte kolaydan zora dogru siralanmis 8 madde bulunmaktadir. Bu boliimde

maksimum 20 puan alinabilir. Cocugun karisik sekillerin iginden istenen sekli bulmasi ve ¢iz-
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mesi istenir. Bulunan her sekil ‘1” puandir.

Sekil Sabitligi: Bu alan belirli geometrik sekillerin degisik biiyiikliik, durus, golgeleme
ve pozisyonlarda algilanmasi ve benzer sekillerden ayirt edilebilmesi yetenegini 6l¢meyi hedef-
ler. Bu alt testte cocuklarin bulmasi beklenen 17 sekil vardir. Cember ve oval kartlar ¢ocuklara
gosterilir. Cemberi kastederek, bu bir yuvarlak toptur, bu ise bir yumurtadir. $imdi bu sayfada-
ki yuvarlak toplarin kenarlar: iizerinden gidin. Daireleri bulma islemi tamamlandiktan sonra
aymn sekilde kare ve dikdortgen kartlar gosterilir ve kareleri bulmasi istenir. Cocuklardan birin-
ci kisimda 4 daire, 5 kare; ikinci kisimda 2 daire, 6 kare bulmasi ve ¢izgileri {izerinden gitmesi

istenir. Her buldugu ve dogru ¢izdigi sekil i¢in ‘1" puan, yanlis ¢izdigi sekil i¢in “-1” puan alir.

Mekanda Konumun Algilanmasi: Bu alt testte 2 boliime ayrilmis 8 ¢alisma bulunmak-
tadir. Bu boliimde maksimum 8 puan alinabilir. Cocuklardan bastakinin aynisin1 ve bastakin-

den farkli olan sekli bulmasi istenir. Dogru isaretlenen her bir sekil i¢in ‘1" puan verilmektedir.

Mekansal iliskilerin Algilanmast: Iki ya da daha fazla nesnenin kendisi ve digeri ile olan
iliskilerini algilamay1 igerir. Bu boliimde 8 madde bulunmaktadir. Bu alt testte gocugun sayfa-
nin sol tarafindaki seklin aynisimi sag tarafina ¢izmesi istenir. Cizilen her dogru sekil icin ‘1’

puan verilir.

Frostig Gelisimsel Gorsel Algi Testinin her bir alanina ait standart puanlama kriterleri
mevcuttur. Cocugun her alt alandan aldig1 ham puanlarin standart puan karsihigr vardir. Stan-
dart puan ise Frostig Gelisimsel Gorsel Algi Testi igin gelistirilen yiizde tablolarindan elde
edilmektedir. Standart puan, ¢cocugun yasina karsilik gelen kolondaki puandir (Tugrul, Aral,
Erkan ve Etikan, 2001).

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada kullanilan 6lgeklerin uygulanmasi iki oturumda gergeklestirilmistir. Birin-
ci oturumda arastirmaya katilan ¢ocuklarin bilissel tempolarini belirlemek amaci ile Wright'in
(1971) gelistirdigi Kansas Okul 6ncesi Dénemdeki Cocuklar Igin Diisiincelilik-Igtepisellik Olgegi
A formu bireysel olarak uygulanmistir. Daha sonra her ¢cocugun Kansas Okul 6ncesi Dénemde-
ki Cocuklar I¢in Diisiincelilik-Igtepisellik Olgegi A formundan elde ettikleri yamt siiresi ve hata
sayist ayri ayri toplanmistir. Ortalamadan daha fazla siire harcayan, ortalama hata sayisinin
altinda hata yapan (reflektif) cocuklar ve ortalamadan daha az siire harcayan, ortalama hata
sayisinin iistiinde hata yapan (impulsif) ¢ocuklar belirlenmistir. Tkinci oturumda reflektif ve
impulsif bilissel tempoya sahip ¢ocuklarin gorsel alg1 diizeylerini belirlemek icin Marianne
Frostig tarafindan gelistirilen Frostig Gorsel Alg: Testi (Frostig Developmental Test of Visual
Perception) 8 kisilik gruplar halinde uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Ik asamada arastirmaya katilan ¢ocuklarin Kansas Okul 6ncesi Dénemdeki Cocuklar
icin Diisiincelilik-Igtepisellik Olgegi A formundan elde ettikleri yanit siireleri ve hata sayilari
ayr1 ayr1 hesaplanmigtir. Daha sonra her cocugun yanut siiresi ve hata sayis1 ortalamalarina gore
reflektif ve impulsif olma durumlari belirlenmistir. Yavaslar-dogru yapanlar (veflektifler-daha fazla
diisiinme siiresi harcayanlar); Grubun ortalamasina gore daha fazla vakit kullanirlar ve ortalama

hata sayisinin altinda hata yaparlar. Hizlilar-yanlis yapanlar (impulsifler-diigiinmeden acele hareket
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edenler); Grubun ortalamasindan daha az zaman harcarlar ve ortalamaya gore daha fazla hata
yaparlar. Tkinci asamada reflektif ve impulsif bilissel tempoya sahip ¢ocuklarin gorsel algi dii-

zeyleri karsilagtirilmistir. Bu arastirmanin bir simirliligi olarak kabul edilebilir.

Reflektif ve impulsif olarak iki gruba ayrilan ¢ocuklarin gorsel algilarin karsilastirilma-
sinda, SPSS 22.0 sosyal bilimle icin veri analizi programi kullanilarak bagimsiz gruplarda t- testi
islemleri uygulanmis, etki biiyiikliigiiniin hesaplanmasinda cohen d istatistik formdiillerinden
yararlanilmis ve puan ortalamalari arasindaki farkin anlamliligi. 05 manidarlik diizeyinde test

edilmistir.
BULGULAR

Arastirmanin bu béliimiinde, arastirmada sonucunda elde edilen bulgular arastirmanin

alt amaglar1 dogrultusunda siralanarak asagida sunulmustur;
Aragtirmanin birinci alt amacina yonelik olarak;

Okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 60-72 aylik cocuklarin Frostig Gorsel Algi
Testi'nin Goz-motor koordinasyonu alt testine ait puan ortalamalar1 sahip olduklar: biligsel
tempoya gore farklilasmakta midir? Sorusuna iligkin Iligkisiz gruplarda t-testi sonuglar1 Tablo

1’de sunulmustur.

Tablo 1 Farkl1 Bilissel Tempoya Sahip Cocuklarin Frostig Gorsel Alg: Testi'nin G6éz-Motor
Koordinasyonu Alt Testine Ait Puan Ortalamalarinin iliskisiz Gruplarda T-Testi Sonuglart

Bilissel Tempo n X S sd t p d
Reflektif cocuklar 196 53,95 31,12 422 -0,239 0,811 0,02
Impulsif ¢ocuklar 228 53,25 28,75

Tablo 1. incelendiginde, farkli bilissel tempoya sahip okul 6ncesi dénem g¢ocuklarimin,
Frostig Gorsel Algt Testi'nin Goz-motor koordinasyonu alt testine ait puan ortalamalarinin
[t(422)=-.239, p>.05], ¢ocuklarin bilissel tempolarina gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilasmadig: goriilmektedir. Bilissel temponun okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin Frostig Gor-
sel Alg1 Testi'nin G6z-Motor koordinasyonu alt testine ait puan ortalamalar1 iizerindeki etki
biiyiikliigiinii hesaplamak amaciyla Cohen d istatistigi kullanilmistir. Cohen d degeri, isaretine
bakilmaksizin .2, .5 ve .8 olmak tizere sirasiyla kiiciik, orta ve genis etki biiyiikliigii olarak yo-
rumlanmaktadir (Cohen, 1992). Bu degerler referans alindiginda bilissel temponun, ¢ocuklarin
Frostig Gorsel Algr Testi'nin Goz-motor koordinasyonu alt testine ait puan ortalamalarinin

tizerinde bir etkiye sahip olmadig1 soylenebilir.
Arastirmanin ikinci alt amacina yonelik olarak;

Okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 60-72 aylik cocuklarin Frostig Gorsel Alg:
Testi'nin Sekil-Zemin Algilanmasi alt testine ait puan ortalamalar: sahip olduklar: bilissel tem-
poya gore farklilasmakta midir? Sorusuna iliskin Mliskisiz gruplarda t-testi sonuglar1 Tablo 2’de

sunulmustur.
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Tablo 2 Farkl1 Bilissel Tempoya Sahip Cocuklarin Frostig Gorsel Alg1 Testi'nin Sekil-Zemin
Algilanmasi Alt Testine Ait Puan Ortalamalarinin Iliskisiz Gruplarda T-Testi Sonuglart

Bilissel Tempo n X S sd t p d
Reflektif ¢cocuklar 196 38,65 23,05 422 1,213 0,226 0,11
impulsif ¢ocuklar 228 36,01 21,64

Tablo 2'nin degerleri incelendiginde, farkl bilissel tempoya sahip okul 6ncesi donem
¢ocuklarmin, Frostig Gorsel Alg1 Testi'nin Sekil-Zemin Algilanmasi alt testine ait puan ortala-
malarinin [t(422)=1.213, p>.05], ¢ocuklarin bilissel tempolarina gore istatistiksel olarak anlaml
diizeyde farklilasmadig goriilmektedir. Ayrica elde edilen cohen d degeri referans alindiginda
bilissel temponun, ¢ocuklarin Frostig Gorsel Alg: Testi'nin Sekil-Zemin Algilanmasi alt testine

ait puan ortalamalarinin {izerinde bir etkiye sahip olmadig1 sylenebilir.
Aragtirmanin iiglincii alt amacina yonelik olarak;

Okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 60-72 aylik cocuklarin Frostig Gorsel Alg:
Testi'nin Sekil Sabitliginin Algilanmasi alt testine ait puan ortalamalar: sahip olduklar bilissel
tempoya gore farklilasmakta midir? Sorusuna iliskin Iligkisiz gruplarda t-testi sonuglari Tablo

3’de sunulmustur.

Tablo 3 Farkli Bilissel Tempoya Sahip Cocuklarin Frostig Gorsel Algi Testi'nin Sekil
Sabitliginin Algilanmas1 Alt Testine Ait Puan Ortalamalarinin iliskisiz Gruplarda T-Testi

Sonuclan

Bilissel Tempo n X S sd t p d
Reflektif cocuklar 196 45,18 25,65 422 1,984 ,048* 0,2
Impulsif ¢ocuklar 228 40,06 27,22

Tablo 3’e gore, farkli bilissel tempoya sahip okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin, Frostig
Gorsel Algr Testinin Sekil Sabitliginin Algilanmasi alt testine ait puan ortalamalarinin
[t(422)=1.984, p<.05], cocuklarin biligsel tempolarina gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilastig1 goriilmektedir. Bu fark reflektif ¢ocuklarin lehinedir. Elde edilen cohen d degeri
referans alindiginda bilissel temponun, ¢ocuklarin Frostig Gorsel Algi Testi'nin Sekil Sabitligi-
nin Algilanmasi alt testine ait puan ortalamalarinin iizerinde kiigiik bir etkiye sahip oldugu

sOylenebilir.
Arastirmanin dordiincii alt amacina yonelik olarak;

Okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 60-72 aylik cocuklarin Frostig Gorsel Alg:
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Testi'nin Mekdnda Konumun Algilanmasi alt testine ait puan ortalamalar: sahip olduklari bilis-
sel tempoya gore farklilasmakta midir? Sorusuna iliskin Iligkisiz gruplarda t-testi sonuglart

Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4 Farkli Bilissel Tempoya Sahip Cocuklarin Frostig Goérsel Alg: Testi'nin Mekanda
Konumun Algilanmasi Alt Testine Ait Puan Ortalamalarinin iliskisiz Gruplarda T-Testi

Sonuglan

Bilissel Tempo n X S sd t p d
Reflektif ¢cocuklar 196 66,05 26,59 422 1,914 ,046* 0,23
impulsif cocuklar 228 60,03 27,02

Tablo 4 incelendiginde, farkli bilissel tempoya sahip okul dncesi donem ¢ocuklarinin,
Frostig Gorsel Alg1 Testi'nin Mekanda Konumun Algilanmas: alt testine ait puan ortalamalari-
nin [t(422)=1.914, p<.05], cocuklarin bilissel tempolarina gore istatistiksel olarak anlamli diizey-
de farklilastig1 goriilmektedir. Bu farklilasma reflektif ¢ocuklarin lehinedir. Ayrica elde edilen
cohen d degeri referans alindiginda bilissel temponun, ¢ocuklarin Frostig Gorsel Alg: Testi'nin
Mekan-Konum fligkisinin Algilanmast alt testine ait puan ortalamalarmin iizerinde kiigiik bir

etkiye sahip oldugu soylenebilir.
Aragtirmanin besinci alt amacina yonelik olarak;

Okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 60-72 aylik cocuklarin Frostig Gorsel Algi
Testi'nin Mekansal Iligkilerin Algilanmas: alt testine ait puan ortalamalar1 sahip olduklari bilis-
sel tempoya gore farklilasmakta midir? Sorusuna iliskin Iligkisiz gruplarda t-testi sonuglari

Tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5 Farkli Bilissel Tempoya Sahip Cocuklarin Frostig Gorsel Algi Testi’'nin
Mekansal iliskilerin Algilanmas1 Alt Testine Ait Puan Ortalamalarinin iliskisiz Gruplarda
T-Testi Sonuclar

Bilissel Tempo n X S sd t P d
Reflektif cocuklar 196 65,89 28,59 422 0462 0,644 0,04
Impulsif ¢ocuklar 228 64,64 27,02

Tablo 5'in degerleri incelendiginde, farkli bilissel tempoya sahip okul 6ncesi donem ¢o-
cuklarimin, Frostig Gorsel Algi Testi'nin Mekansal Iliskilerin Algilanmas: alt testine ait puan
ortalamalarmin [t(422)=.462, p>.05], cocuklarin bilissel tempolarina gore istatistiksel olarak an-
lamli diizeyde farklilasmadig: goriilmektedir. Hesaplanan cohen d degeri incelendiginde ise
biligsel temponun, gocuklarin Frostig Gorsel Algi Testi'nin Mekansal iliskilerin Algilanmast alt

testine ait puan ortalamalarinin iizerinde bir etkiye sahip olmadig1 sGylenebilir.

Arastirmanin altinci alt amacina yonelik olarak;
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Okul 6ncesi egitim kurumlarima devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin Frostig Gorsel Algi
Testi Toplam puan ortalamalar1 sahip olduklari biligsel tempoya gore farklilagmakta midir?

Sorusuna iliskin liskisiz gruplarda t-testi sonuglar1 Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6 Farkli Bilissel Tempoya Sahip Cocuklarin Frostig Gorsel Alg: Testi Toplam Puan
Ortalamalarinin iliskisiz Gruplarda T-Testi Sonuglart

Bilissel Tempo n X S sd t P d
Reflektif ¢cocuklar 196 42,22 24,22 422 1,139 0,225 0,11
impulsif ¢ocuklar 228 39,48 25,12

Tablo 6’ya gore, farkli bilissel tempoya sahip okul dncesi donem g¢ocuklarinin, Frostig
Gorsel Algi Testi Toplam puan ortalamalarinin [t(422)=1.139, p>.05], cocuklarin biligsel tempola-
rina gore istatistiksel olarak anlaml diizeyde farklilasmadig1 goriilmektedir. Elde edilen cohen
d degeri referans alindiginda bilissel temponun, ¢ocuklarin Frostig Gorsel Alg: Testi Toplam

puan ortalamalarinin {izerinde bir etkiye sahip olmadig1 sdylenebilir.
TARTISMA

Bu boliimde arastirma bulgularinin alan yazin 1s1§inda tartisilmasina ve yorumuna yer
verilmistir. Tartisma ve yorumda arastirmanin genel amaci ve alt amaglar1 dogrultusunda ref-
lektif —impulsif bilissel tempoya sahip ¢ocuklarin Frostig gorsel alg: testinin alt testlerinden ve

toplam genel gorsel alg1 testinden elde edilen sonuglar ayr1 ayri ele alinarak tartisilmistir.

Farkl1 bilissel tempoya sahip ¢ocuklarin Frostig Gorsel Alg: Testi'nin alt test ve genel
gorsel algl puan ortalamalar incelendiginde; ¢cocuklarin bilissel tempolarina (reflektif - impul-
sif) gore Frostig Gorsel Algt Testi'nin Goz-motor koordinasyonu alt testinden aldiklar1 puanla-
rin farklilasmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bir baska deyisle diisiinsel ve ictepisel cocuklarin goz-
motor koordinasyon becerilerinin ayni diizeye sahip oldugu goriilmiistiir. Bu sonug, géz-motor
koordinasyonunun daha ¢ok motor beceriler aracigiyla gerceklestirildigi i¢in bilissel tempodan

etkilenmedigini diisiindiirmektedir.

Frostig Gorsel Algi Testi'nin Sekil-Zemin Algilanmasi alt testine ait puan ortalamalarina
bakildiginda; ¢ocuklarin bilissel tempolarina (rekleftif — impulsif) gore Frostig Gorsel Alg: Tes-
ti'nin Sekil-Zemin Algilanmasi alt testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark goriil-
memistir. Bu dogrultuda biligsel temponun Sekil-Zemin Algilanmasi {izerinde bir etkiye sahip
olmadig1 soylenebilir. Bu durum ictepisel ¢ocuklarin diisiinsel ¢ocuklarla aymi sekil - zemin

algilama becerilerine sahip olduklarini gostermektedir.

Frostig Gorsel Alg: Testi'nin Sekil Sabitliginin Algilanmas alt testine ait puan ortalama-
lar1 incelendiginde ise; farkli biligsel tempoya sahip okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin, Frostig
Gorsel Algi Testi'nin Sekil Sabitliginin Algilanmasi alt testinden elde ettikleri puanlarin, ¢ocuk-
larin biligsel tempolarina gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilastig1 goriilmektedir.
Bu farklilagsma reflektif ¢ocuklarin lehinedir. Diger bir deyisle sekil sabitliginin algilanmas: alt

testinden impulsif ¢ocuklar reflektif ¢ocuklara gore daha yiiksek puanlar almislardir. Bu bulgu
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1s1g1nda reflektif cocuklarin impulsif ¢ocuklara gore sekil sabitliginin algilanmasi becerilerinde

daha basarili oldugu sdylenebilir.

Frostig Gorsel Alg: Testi'nin Mekanda Konumun Algilanmas: alt testine ait puan orta-
lamalarina bakildiginda; farkl bilissel tempoya sahip okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin, Frostig
Gorsel Algt Testi'nin Mekan-Konum Mliskisinin Algilanmasi alt testine ait puan ortalamalarinin,
cocuklarin biligsel tempolarina gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilastig1 goriilmek-
tedir. Bu farklilasma reflektif cocuklarin lehinedir. Bu dogrultuda reflektif biligsel tempoya sa-
hip ¢ocuklarin, impulsif bilissel tempoya sahip ¢ocuklara gore Frostig Gorsel Algi Testi'nin
Mekan-Konum {ligkisinin Algilanmasi alt testinden daha yiiksek puanlar aldiklar1 belirlenmis-
tir. Yani reflektif ¢ocuklarin algilama siirecinde nesnenin mekan ile konum iligkisini anlama ve

anlamlandirma konusunda impulsif cocuklara oranla daha basarili olduklar: sdylenebilir.

Frostig Gorsel Algi Testi'nin Mekansal Iliskilerin Algilanmast alt testine ait puan orta-
lamalarina bakildiginda; Frostig Gorsel Alg: Testi'nin Mekansal ili§kilerin Algilanmasi alt testi-
ne ait puan ortalamalarinin, ¢ocuklarin biligsel tempolarina gore istatistiksel olarak anlamli
diizeyde farklilasmadig1 goriilmektedir. Yani bilissel temponun, ¢cocuklarin Frostig Gorsel Algi
Testi’nin Mekansal Iliskilerin Algilanmasi alt testine ait puan ortalamalarinin {izerinde bir etki-
ye sahip olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bagka bir deyisle reflektif ve impulsif ¢ocuklarin

mekansal iligkileri algilama becerileri diizeylerinin benzer oldugu soylenebilir.

Frostig Gorsel Alg Testi Toplam puan ortalamalar: incelendiginde; Frostig Gorsel Algt
Testi Toplam puan ortalamalarinin, ¢ocuklarin bilissel tempolarina gore istatistiksel olarak an-
laml diizeyde farklilasmadig1 goriilmektedir. Diger bir degisle arastirmada biligsel temponun,
cocuklarin Frostig Gorsel Algi Testi Toplam puan ortalamalarinin tizerinde bir etkiye sahip
olmadigy, reflektif ve impulsif ¢ocuklarin Frostig gorsel alg: testi toplam puanlarinin birbirine
benzer oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak bilissel temponun 5-6 yas

grubu ¢ocuklarin gorsel alg becerilerini etkilemedigi soylenebilir.

Mgili alan yazina bakildiginda arastirmanin sonuglarini destekler nitelikte calismalara
rastlanmistir. Ergin’in (2015) ¢alismasinda annelerin agiklayici akil yiiriitme davranisi ve bilissel
uyarim davranislari, cocuklarinin el-goz koordinasyonu gelisim diizeylerini anlamlz bir sekilde
yordamadig1 sonucu elde edilmistir. Yildiz (2019), ¢alismasinda Okul 6ncesi dénem ¢ocuklari-
nin sicakkanlhilik-utangaglik, sebatkarlik ve tepkisellik miza¢ puanlarinin ¢ocuklarin biligsel
tempolarina gore anlaml bir farklilik gostermedigi sonucuna ulasmustir.. Finch ve digerleri
(1982), yaptiklar arastirmada, dikkat dagmikhigindan o6zgiirliikk ya da kelime anlasilabilirligi

yoniinden reflektif ve impulsif ¢ocuklar arasinda anlamli bir farklilik olmadigini belirlediler.

Konu ile yapilan ¢alismalarda farkli sonuglara da ulasilmistir. Kogyigit ve Kayili (2014)
5-6 yas grubu cocuklarin, biligsel stilleri ile ilkokula hazir olma diizeyleri arasindaki iliskinin
incelendigi arastirmada impulsif ¢ocuklarin ilkokula hazir olma diizeylerinin, reflektif ¢ocukla-
ra gore daha ge¢ gerceklestigini ifade etmektedirler. Kagan (1965), ilkokul ¢ocuklarinda yogun
diistinme- ictepisellik (reflectionimpulsivity) ve okuma yetenegini inceledigi arastirmasinda,
130 gocugun her birine birinci ve ikinci sinifin sonunda diizenleme gerektiren gorsel eslestirme
problemleri, resimler ve okuma-tanima testlerini uygulamistir. Gorsel eslestirme testinde Im-

pulsif gocuklarin reflektif gocuklarin tersine, her iki durumda da Ingilizce kelimeleri okumada
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daha fazla hata yaptiklarini bulmustur. Colet ve Vives (2005), ¢ocuklarda igtepisellikle zeka ve
akademik basar1 arasindaki iligkiyi inceledigi arastirma bulgularina gore igtepisellik ve zeka
arasinda negatif iliski bulurken, akademik yetersizlik ile igtepisellik arasinda pozitif iliski oldu-
gunu saptamistir. Gargolla (1993), calismasinda yansitict 6zelliklere sahip ¢ocuklarin diirtiisel
ozellik gosteren c¢ocuklara gore akademik yeterlilik puanlarinin daha yiiksek oldugunu sapta-
muglardir. Peters ve Bernfeld (1983) calismalarinda yansitic1 6zellik gosteren ¢ocuklarin problem
durumlarina yonelik ¢6ziim bulma becerilerinin daha ytiiksek oldugunu ifade etmislerdir. Ka-
gan, Pearson ve Welch (1966), 6 yas grubu ¢ocuklarla yaptiklar: calisma sonucuna gore reflektif
cocuklarin nesnel testlerde impulsif ¢ocuklara oranla daha yiiksek performansa sergilediklerini
ve daha yeterli olarak degerlendirildiklerini ifade etmislerdir. Reflektif ¢ocuklar daha giiclii
yargilama yetenegine sahiptirler ve bu da onlarin daha az hata yapmalarinin sebebi olabilir.
Ayni arastirmada reflektif ¢cocuklarin impulsif ¢ocuklara oranla tiimevarimsal yargilama testle-
rinde hata sayilar1 daha azdir ve bu durum yansitict 6zelliklerle ilgili bilgileri dogrulamaktadir
(Akt. Durak Demirhan, 2012).

SONUC VE ONERILER

Bu arastirma; farkl bilissel tempoya sahip 60-72 ay ¢ocuklarin gorsel algilarin incele-
mek amaciyla yapilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayanarak asagidaki

sonuglara ulagilmigtir;

Frostig Gorsel Alg1 Testi'nin Goz-motor koordinasyonu alt testine ait puan ortalamala-
rinin, ¢ocuklarin bilissel tempolarina gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadig:
goriilmiistiir. Yani bilissel temponun, ¢ocuklarin Frostig Gorsel Alg: Testi'nin Goz-motor koor-
dinasyonu alt testine ait puan ortalamalariin tizerinde bir etkiye sahip olmadig1 sonucuna

ulagilmugtir.

Frostig Gorsel Algi Testi'nin Sekil-Zemin Algilanmasi alt testine ait puan ortalamalari-
nin, ¢ocuklarin bilissel tempolarina gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadig:
goriilmektedir. Bagka bir deyisle bilissel temponun( Reflektif-impulsif), Frostig Gorsel Algi
Testi'nin Sekil-Zemin Algilanmasi alt testine ait puan ortalamalarinin iizerinde bir etkiye sahip

olmadig1 saptanmugtr.

Frostig Gorsel Alg: Testi'nin Sekil Sabitliginin Algilanmasi alt testine ait puan ortalama-
larinin, ¢ocuklarin bilissel tempolarina gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilastig1
goriilmektedir. Bu puan ortalamalarina gore reflektif cocuklarin Sekil sabitliginin algilanmasi

becerilerinin impulsif ¢ocuklara oranla daha yiiksek oldugu sonucu elde edilmistir.

Frostig Gorsel Algi Testi'nin Mekanda Konumun Algilanmasi alt testine ait puan orta-
lamalarinin, ¢ocuklarin biligsel tempolarina gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilagti-
g1 goriilmektedir. Bu bulgulara gore reflektif ¢cocuklarin Frostig Gorsel Alg: Testi'nin Mekanda
Konumun Algilanmasi alt testinden elde ettikleri puanlar impulsif ¢ocuklarin puanlarina oranla

daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Frostig Gorsel Alg1 Testi'nin Mekansal Iligkilerin Algilanmast alt testine ait puan orta-

lamalarinin, ¢ocuklarin bilissel tempolarina gore istatistiksel olarak anlaml diizeyde farklilag-
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madig1 goriilmektedir. Bu bulgulara gore biligsel temponun( Reflektif-impulsif), Frostig Gorsel
Algi Testi’'nin Mekansal Iliskilerin Algilanmasi alt testine ait puan ortalamalarinin iizerinde bir

etkiye sahip olmadig1 gozlenmistir.

Frostig Gorsel Algi Testi Toplam puan ortalamalarinin, ¢ocuklarin bilissel tempolarina
gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmadig: goriilmektedir. Bu sonuglara gore bilis-
sel temponun( Reflektif-impulsif), Frostig Gorsel Alg: Testi toplam puan ortalamalar: tizerinde

bir etkiye sahip olmadig1 saptanmustir.

Arastirmadan elde edilen bulgular 1s1ginda ulasilan genel sonug; Bilissel Temponun (
Reflektif-impulsif), Frostig Gorsel Alg1 Testi Toplam puan ortalamalar: ve Goz-motor koordi-
nasyonu, Sekil-Zemin Algilanmasi, Mekansal Miskilerin Algilanmasi alt testlerine ait puan
ortalamalar {izerinde bir etkiye sahip olmadig tespit edilmistir. Fakat Frostig Gorsel Alg: Tes-
ti'nin Sekil Sabitliginin Algilanmasi ve Mekanda Konumum Algilanmasi alt testlerine ait puan
ortalamalar1 tizerinde istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir etkiye sahip oldugu sonucuna

ulagilmugtir.
Aragtirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda, asagidaki oneriler gelistirilebilir;

Okul oncesi dénem ¢ocuklarinin gorsel algilarmnin bilissel tempoyla iligkisini ortaya
koymay1 amaglayan arastirmalar farkli 6rneklem gruplari ve evren ile yeniden yapilabi-

lir.

Okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin bilissel tempolarinin ve gorsel algilariin farklr degis-

kenler agisindan incelenmesini amaglayan arastirmalar yapilabilir.

Okul 6ncesi egitim programlar1 hazirlanurken gorsel algi becerilerini gelistirmeye yonelik

etkinliklere daha fazla yer verilerek ¢ocuklarin gorsel alg: gelisimine katki saglanabilir.

Okul 6ncesi egitim programlar1 diizenlenirken ¢ocuklarin farkl: biligsel tempolara sahip
olduklar1 goz 6niinde bulundurularak daha nitelikli programlar olusturulabilir. Biligsel
temponun ¢ocuklarin 6grenme ve akademik basarilar: {izerindeki etkisinin kavranmasi
amaci ile okul 6ncesi 6gretmenlerine yonelik hizmet i¢i egitim diizenlenerek dgretmenle-
rin, ¢ocuklarin farkl: biligsel tempolara sahip olduklarini goz oniinde bulundurarak et-

kinlik planlamalarina katki saglanabilir.
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AN INVESTIGATION OF THE CONCEPT IMAGES ON THE LINE IN THREE
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Oz: Bu aragtirmanin amaci, ilkogretim matematik 6gretmen adaylarinin ii¢ boyutlu
Oklid uzayinda dogru kavramina yonelik kavram imajlarini tespit etmektir. Ca-
lisma 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Izmir ilinin bir devlet {iniversitesinin 1kog-
retim Matematik Ogretmenligi Programinda iigiincii sinifa kayitli 80 lisans 6gren-
cisi ile gerceklestirilmistir. Calismanin deseni, nitel arastirma yontemlerinden du-
rum calismasi modeli olarak belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin dogru kavrami-
na yonelik kavram imajlarinin tespiti i¢in arastirmacinin gelistirdigi 3 adet agik ug-
lu soru uygulanmistir. Maksimum ¢esitlilik drneklemesi ile 12 6grenci segilmis. Se-
cilen 6grencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis klinik goriismelerden elde edilen
bulgular igerik analiziyle derinlemesine incelenmistir. Ogretmen adaylarinin dogru
kavramina yonelik kavram imajlar1 belirlenirken Tall ve Vinner'in (1981) kavram
tanimi-kavram imaj1 yapist 1s1ginda hareket edilmistir. Yapilan veri analizi sonu-
cuna gore Ogretmen adaylarinin dogru kavramini genellikle dogrunun kapal
denklemi cergevesinde zihinlerinde yer edindirdikleri goriilmiistiir. Ayrica giinliik
yasam deneyimleriyle olusmus kavram imajlarinin daha kalici oldugu sonucuna

varilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Dogru, kavram, kavram tanimi, kavram imaji, 6klid uzay
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Abstract: The aim of this research is to determine the concept images of pre-service
mathematics teachers towards the concept of line in three-dimensional Euclidean
space. The study was carried out with a third-year undergraduate student enrolled
in the Department of Elementary Mathematics Teaching at a state university in Iz-
mir in the 2019-2020 academic year. The layout of the study, the plan as a case
study model from qualitative research methods. 3 open-ended questions develo-
ped by the researcher were applied to determine the concept images of pre-service
teachers for the line concept. 12 students were selected with maximum diversity
sampling. The findings obtained from the semi-structured clinical interviews with
the selected students were analyzed in depth with content analysis. While deter-
mining the concept images of teacher candidates for the concept of line, it was ac-
ted in the light of the concept definition-concept image structure of Tall and Vinner
(1981). According to the results of the data analysis, it was seen that the pre-service
teachers had the concept of line in their minds generally within the framework of
the closed equation of the line. In addition, it was concluded that the concept ima-

ges formed by daily life experiences are more permanent.

Key Words: Concept, concept definition, concept image, euclidean space, line

GIRiS

Kavram 6gretiminde pozitif nitelikler tasiyan kavram 6grenimi saglamak amacryla kav-
ramlar biligsel bir siirecten gecmektedir. Bu bilissel siiregte dogru bir kavram 6grenimi igin iig
Oge Onem tasimaktadir: kavramin adi, kavramin tanimi ve kavrama dair olusan imajlar. Bu
ogeler egitim-6gretimin her asamasinda ve her bilim dalinda oldugu gibi matematik bilim da-
Iinda bir kavramin 6gretiminde oldukga 6nem tegkil etmektedir. Matematik bilim dali; nicelik-
ler, sayilar, islemler, geometrik sekiller vb. somut olmayan varliklarin niteliklerini ve birbirle-
riyle iliskilerini mantiksal metotlar kullanarak arastirmay: saglamaktadir (Tuncer, 1995). Mate-
matik, bireylerin ¢evrelerinde olusagelmis nesnel gercekligin algilanmasi amaciyla, bunlar:
soyut nitelikte kelime veya simgeyle bigimlendirerek kavrama doniistiiriir ve aralarindaki etki-
lesimlere 151k tutar. Bu yolda kullanilmakta olan simgeler, formdiller, kelimeler vb. araglar sade-

ce matematik lisanidair.

Geometri, matematik alaninin 6nemli bir dalidir. Bireylerin fiziksel ¢evrelerini algila-
maya ve gormeye olan ihtiyaclartyla dogan, 6grenilmesi gerekli hale gelen bir bilimdir. Fiziksel
cevremizi ve bu ¢evrede olusagelen sekil ve cisimlerin incelenmesine olanak saglamaktadir
(Dictionnaire Larousse, 1993). Geometri yalnizca sekilleri ve cisimleri degil, tiim bunlarin olas:
hareketlerine de 151k tutmaktadir. Ancak geometri dalinin yalnizca sekilleri, cisimleri ve bunla-
rin hareketlerini incelememize olanak sagladigini diisiinmek bir hata olacaktir. Bireyin bu ince-
lemeleri gerceklestirirken soyut diisiinebilme becerilerini de gelistirecegi diisiiniilmektedir. Bu
yoniiyle geometri, bireylerin mantik yiiriitme, pratik diisiinme, ¢6ziim {iretme gibi bir¢ok bilis-

sel kabiliyetinin gelisimini de saglamaktadir.

Geometrinin temelini olusturan bazi kavramlarin tanimlari bulunmamaktadr. Ornegin

calismada da hakkinda inceleme yapmis oldugumuz dogru kavramini “iki zit dogrultuda son-
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suza uzanan noktalar kiimesi” seklinde tanimlamaktayiz. Yani bir kavrami tanimlarken, mev-
cut bagka bir kavramdan yararlanmaktayiz. Nokta, dogru, diizlem, uzay gibi geometride tanimi
olmayan kavramlarin tanimlanabilmeleri i¢in birbirlerine ihtiyaglar1 vardir. Altun (2002) tanimi
olan kavramlarin, tanimi1 yapilamayan veya oncesinde tanimlanmis kavramlar yardimiyla ta-
mimlanabildigini sdyleyerek bu konuya 1sik tutmaktadir. Ozellikle nokta, dogru, diizlem gibi
geometrinin temelini olusturan tanimi olmayan kavramlarin 6grenciye eksik ve hatali aktarima,
ogrencilerin bu kavramlarla baglantili olan diger geometrik kavramlar1 hatali veya eksik 6g-
renmesine sebep olabilmektedir. Dolayisiyla bunlardan hareketle matematik ve geometride 6n
sart niteligi tasiyan bilgiler ve kavramlarin oldugunu soyleyebiliriz. Bu bilgi ve kavramlar hak-
kinda dogru niteliklere sahip kavram imajlar1 olusumu, bunlarla iliskili diger kavram ve bilgiler

hakkinda dogru niteliklerde kavram imajlar1 olusumu saglayacaktir.

Diger tiim alanlarda da oldugu gibi matematik ve geometride de elde edilecek bilgiler
olusturulurken 6n sart ilkesi esas alinmaktadir. Matematiksel bir bilginin 6gretim amacina ula-
sabilmesi icin siireg esnasinda yalnizca 6gretmenin aktarimi yeterli olmayacaktir. Ogrencilerin
deneyimleri cevresinde edinilen bilgiler daha kalic1 niteliktedir. Matematikte hedef konunun
ediniminde, 6grencinin o konu hakkinda bilissel yorumlamalar yapabilmesi esas amag olmali-
dir. Pesen’e (2006) gore 6grenciler, mevcut bilgi ile hedef bilgiyi iliskilendirmeleri ve bu iliskiyi
anlamlandirmalar1 yéntemiyle hedef bilgiye ulagirlar. Ornegin “Iki zit dogrultuda sonsuza uza-
nan noktalar kiimesi” seklinde tanimlanan dogru kavramini, nokta kavrami hakkinda higbir

bilgisi bulunmayan bir bireyin anlamlandirmasi gii¢ olacaktir.

Ogretmen adaylarinin belirli kavramlara dair, tiim dgrenim hayatlar1 boyunca insa et-
mis ve lisans egitimlerine dek biriktirmis olduklar: kavram imajlarini tespit etmek, ge¢mis 6gre-

tim yasantilarinin arastirilmasinda yol gosterecektir.
Teorik Cerceve

Kavram terimine dair literatiirde bir¢ok tanim bulunmaktadir. En genel anlamiyla TDK
(1975) kavramlarin terimlerin esas manalarini edinmelerini saglayan ve bu terimlerin 6zellikle-
rine gore simiflandirma yapmamizi saglayacak somut olusumlarin bireylerin soyut fikirlerine
iletilme bi¢imi oldugunu aktarmaktadir. Kavram denilince bireyin aklina gelen ilk olgu kav-
ramlarin bir nesne, sekil, olay ve konuya ait isim ve semboller oldugudur. Kavramlar, bir konu,
olay, nesne veya olgu hakkindaki diisiincelerimizin olusumuna olanak saglamaktadirlar. Tiim
bunlardan yola ¢ikarak kavramlarin durumlari, nesneleri ve benzeri seyleri 6grenme siirecine
bagladigimizda ilk karsilagtigimiz terim ve semboller toplulugu oldugunu sdyleyebiliriz. Bey-
dogan (1998) kavramlarin adlandirma, tanimlama, anlamlandirma ve smiflandirma gibi birgok
niteliklere sahip oldugunu séylemektedir. Ornegin; dikdortgen terimi matematigin bir dali olan
geometride, geometrik sekiller arasindan, karsilikli kenarlar1 birbirine esit, dik ve paralel olan
dortgene verilen bir isimdir. Dikdortgen terimi bu tanimi karsilayan her dortgenin siniflandi-
rilmasina olanak saglamaktadir. Dikdortgen terimini de igine alan geometrik sekiller kavrami
ise dikdortgeni ve dikdortgen disinda kalan diger geometrik sekilleri kapsayan bir kavramdir
ve tiim bu sekillerin adlandirilmasini saglamaktadir. Kavram edinimi siirecinde yalnizca kav-
rama ait isim veya sembol yeterli olmayacaktir. Ilgili kavrama ait bir tanim ve esas olarak bu

siireg igerisinde kavram edinimi amaciyla gectigimiz biligsel siire¢ olduk¢a nemlidir. Bu fikri
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destekleyen arastirmaci Skemp (1976), tiim deneyimlerimiz ve yasantilarimizin, kendi aralarin-
da benzer ve farkli 6zellikleri esasinda siniflandirilip biligsel bir siirece tabi tutulmalar1 sonucu
kavramlarin meydana geldigini aktarmaktadir. Vinner (1983) ise kavramlarin, ilgili kavramin
kisa ve net olarak belirtilmesine olanak saglayan terimler, sekiller, sayilar ve sembollerden olus-

tugunu dile getirmistir.

Tim bu kavramlarin fiziksel yasantimizdan ayrisip biligsel diinyamiza dahil olmasin
saglayan iki faktorden soz edilmektedir. Bu iki faktoriin tanimu ilk kez 1981 yilinda Tall ve Vin-
ner tarafindan yapilmistir ve bu tanimi yapilan faktorler kavram tamimi ve kavram imajidir.
Aragtirmacilara gore bir kavrami aktarmak i¢in kullanilan kelimeler biitlinii kavram tanimini
olustururken, bu kavramin adi anildiginda veya kavram goriildiigiinde insanin biligsel yapi-
sinda kendini gosteren yasantilar, deneyimler ve gorseller zinciri ise kavram imajini olustur-
maktadir. Ornegin; dikdortgen kavraminin ismini veya seklini gordiigiimiizde bu kavrami
Ogretiminde 6gretmenin tutumu, vermis oldugu ornekler, yapmis oldugu etkinlikler, kavram
hakkinda yasadigimiz olaylar, dikdortgen seklindeki bir masa, defter, kitap ve daha bir stirii
sey bilissel yapimizda kendini gostermektedir. Tall ve Vinner (1981) bilissel yapimizda kendini
gosteren tiim bu olgular1 kavram imaji terimi ile isimlendirmistir. Kavram imaj1 yapis1 6zellikle
matematik alaninda bir kavramin dogru bir sekilde edinilip edinilmedigini anlamada en etkili
aractir. Kavram imaj1 yapisi 6grencilerin matematiksel bir kavram veya duruma yonelik zihin-
sel aktivitelerinin incelenmesinde oldukg¢a gereklidir. Kavram imaji yapisinin esas amaci, ilgili

kavramin biligsel yapimizda ne sekillerde meydana geldigini kesfetmektir.

Arastirmaci Vinner'in (1991) kavram 6greniminin ne sekillerde gerceklestigini incele-
mek iizere yaptig1 bir calismasinda, kavram 6grenme siirecinin kavram tanimi ve kavram imajt
olmak iizere iki hiicreden olustugunu aktarilmaktadir. Vinner’a (1991) gore bu hiicrelerin ikisi
birden bos olabilecegi gibi herhangi birisi de bos olabilmekte ve deneyimler sonucunda ise kav-
ram imaj1 hiicresinin zamanla dolmaktadir. Bu iki hiicrenin olusumu esnasinda bir etkilesim de
olabilecegi gibi, bu hiicreler etkilesim olmadan birbirlerinden ayr1 bir sekilde de olusabilmekte-
dirler. Arastirmact Ozellikle ortaokul ve ortadgretim siirecinde 6gretmen Ogrenci arasindaki
etkilesimin tek yonlii oldugunu gozlemledigini aktarmaktadir. Vinner'in (1991) yapmis oldugu
incelemelere ortaokul ve ortadgretim diizeylerindeki 6gretim siirecinde deginilen kavram ta-
nimlar1 151g1nda kavram imaji olusumu gergeklesmektedir. Yani 6gretim siirecinde bir kavra-
min ediniminde temelin kavram tanimindan olustugu goézlemlenmistir. Ancak arastirmaci,
kavram tanimindan ziyade kavram imaj1 1s1$1nda edinilen kavram 6greniminin hedef 6grenme
yontemi olmasi gerektigini savunmaktadir. Giiniimiizde edindigimiz kavramlardan da bu so-
nuca varmamiz zor olmayacaktir. Stnava hazirlanan bir 6grenciyi ele alalim. Bu 6grenci sinavda
sorulacak bir kavramin sadece tanimini 6grenip sinava girdigi takdirde bilissel yapisinda beli-
recek olan tek sey kavramin tanumina dair sozciikler dizisi olacaktir ve ilgili kavramin 6grenimi
ezberden Oteye gidemeyecektir. Ayni 6grenci bu kavramin tanimini ikinci planda birakarak
kavrama dair bir¢ok etkinlik ve drnekler 1s1g1nda sinava hazirlandig: takdirde ise biligsel yapi-
sinda ilgili kavrama dair bir¢ok gorsel, yasanti ve deneyim kendini gosterecektir. Bu sekilde
yasant1 ve deneyimler yoluyla kavram imaji olusturarak bir kavrami 6grenen birey, kavramin
tanimi ezberlemedigi gibi deneyimlerinden yola ¢ikarak kendi 6zgiin kavram tanimini da ya-

pabilecektir. Tiim bunlardan yola ¢ikarak kavram 6grenimi siireci kavram imaji olusturmak
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esasinda gerceklestirildiginde, bireyin muhakeme, yorumlama ve analiz etme gibi bir¢ok bilis-

sel becerisine de katki saglayacagi sonucuna varabilmekteyiz.

Genellikle 6gretim siireci formal bir siire¢ oldugu icin kavram 6greniminde 6grenciler
oncelikli olarak kavram tanimindan faydalanmaktadir. Sezgisel bir 6gretim siirecindeyken ise
ogrenciler kavram 6greniminde kavram imajini esas almaktadirlar. Kavram imaji ¢alismalarin-
da incelemeye tabi tutulan imajlar, bilissel yapimizda kendini gosterecek tiim kavram imajlar
degil, yalnizca kendini gostermis olan kavram imajlaridir. Bir kavrama yonelik 6grencilerin
bilissel yapilarinda her seferinde ayni kavram imajlarinin kendini gosterme zorunlulugu bu-

lunmamaktadir.

Alanyazinda matematik ve geometri dallarinda kavram imaji ve kavram tanimi esasin-
da bir¢ok arastirma mevcuttur. Limit ve siireklilik (Tall and Vinner, 1981; Przenioslo, 2002),
fonksiyonlar (Wilson, 1993; Meehan, 2002), Prizma, koni, silindir, pramit, kiire (Avgoren, 2011),
trigonometrik fonksiyonlarin periyotlar: (Oner, 2013), parabol (Shriki and David, 2001), nokta,
dogru, diizlem ve ag1 (Kilig, Temel and Senol, 2015), ag1, cember, geometrik yer ve metrik (Giil-
kilik, 2008), lineer cebirde alt uzay (Wawro, Sweeney ve Rabin, 2011), silindir ve koni (Karakus,
2018), problemler (Vinner, 1991), tiirev (Bingolbali and Monaghan, 2007; Hartter, 1996), kuadra-
tik fonksiyonlar (Eraslan, 2005), periyot (Oner and Ertekin, 2015; Shama, 1998; Van Dormolen
and Zaslavsky, 2003), denklem (Attorps, 2006) , belirli integral (Delice and Sevimli, 2011;
Rosken and Rolka, 2007), belirsiz integral (Sevimli and Delice, 2012) ve matematiksel tanumlar

(Soganci, 2006) bunlardan bazilaridir.

Matematikte ve geometri alanlarinda 6n sart niteliginde bir¢ok kavram bulunmaktadir.
Ornegin 6grencilerin nokta kavramini bilmeden dogru kavramini anlamasi ¢ok giictiir. Aras-
tirmamizda incelemis oldugumuz dogru kavrami da 6n sart niteligindeki kavramlardan birisi-
dir. Dogru kavramiyla ilkdgretimden lisans egitimine dek matematik ve geometride siirekli
karsilasmaktayiz. On sart niteligindeki bu temel kavramin hatali veya eksik 6grenimi halinde
bu kavramla ilgisi olan diger kavramlarin da hatali veya eksik olmasi1 olagandir. Sulak ve Ci-
hangir (2000) bu diisiinceyi desteklemektedir. Arastirmacilara gore bu On sart niteligindeki
kavramlarin edinilmemesi halinde yeni konunun 6greniminin gergeklesemeyecegini, hedef
konumdaki konunun 6grenimi icin 6ncesinde 6n sart niteligindeki kavramlarin edinilmesi ge-
rekmektedir. Bir kavramin hatali ve eksik 6grenilmesi halinde bu durum o kavrama ait yanls
imaj gelisimine sebep olacaktir. Dolayisiyla kavram 6grenimi siirecinde pozitif nitelikli kavram
imajlarimin olusumuna ihtiyag vardir. Bu amag 1s18inda birey, kendisine dgretilmesi amaglanan
ana kavrama ait alt kavramlarin ediniminde de pozitif nitelikli kavram imajlar1 gelistirmis ol-

malidar.

Bu arastirmada, uzun yillar matematik 6gretimi siirecinden gec¢mis lisans 6grencileri-
nin, geometri alaninda 6n sart niteligi tasiyan dogru kavramina yonelik kavram imajlarinin
tespit edilmesi amaglanmistir. Daha 6nce kavram imaji gergevesinde incelenmemis olan dogru
kavramina dair ge¢mis 6grenim yasantilarinin arastirilmasinin, bilissel bir calisma siirecindey-
ken kavram tanimi ve kavram imaji hiicrelerinden ne sekilde yararlandiklarinin saptanmasi

acisindan literatiire katki saglayacagina inanilmaktadir.

Bu baglamda arastirmada “Analitik Geometri -I- dersine giren ilkdgretim matematik
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ogretmenligi {iciincii simif lisans 6grencilerinin ii¢ boyutlu Oklid uzaymnda dogru konusuna dair

kavram imajlarina iliskin durumlar1 nelerdir?” sorusuna cevap aranmuistir.

YONTEM
Arastirma Deseni

Aragtirmanin deseni nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismas: olarak belirlen-
mistir. Creswell’e (2007) gore durum ¢alismalar1 arastirmacinin belli bir siireg igerisinde bir ya
da daha ¢ok durumu birden ¢ok veri toplama araci yardimiyla detayl olarak irdeledigi ve du-
rumun taniminin yapildigl nitel arastirma yontemidir (Aktaran: Subasi and Okumus, 2017).
Durum calismalarinda amag bir hipotezi kanutlamak degildir. Burada amag yeni goriisler kes-
fetmek ve bu 1gsikta yeni simiflandirmalar ortaya koymaktir (Hancock and Algozzine, 2006).
Ayni zamanda durum calisma tiirleri iizerine bir¢ok arastirma yapilmistir (Stake, 2005; Mer-
riam, 1998; Bassey, 1999; Yin, 1984).

Katilimcilar

Aragtirmanin evrenini, 2019-2020 egitim-Ogretim siirecinde bir devlet {iniversitesinde
ilkégretim Matematik Ogretmenligi programinin ii¢lincii sinifina kayitli olup Analitik Geomet-
ri-I-dersini alan 80 lisans 6grencisi olusturmaktadir. Bu 80 lisans 6grencisini segerken seckisiz
olmayan 6rnekleme yontemi esas alinmistir. Daha sonra ise maksimum cesitlilik 6rneklemesi ile
12 asil, 6 yedek, toplamda 18 &grenci segilmistir. 12 asil 6grenci kendi aralarinda diizeye gore
yliksek, orta ve diisiik diizey olmak {izere 3 gruba ayrilmistir. Bu ayirma islemi rubrik kullani-
larak puanlama sonucu olusturulmustur. Her diizey 2 kiz, 2 erkek, toplam 4 6grenci olacak
sekilde belirlenmistir. Her grup klinik goriisme katilimcilarini olusturmaktadir. Burada amag,
arastirilan durum 1s1ginda incelenen birey cesitliliginin maksimum seviyede olmasin sagla-

maktir.
Veri Toplama Araglar ve Siireci

Yapilan uygulamalardan 6nce aragtirmac ilgili alanda arastirma yapilip sonrasinda
kullanilacak veri toplama araglari secilmistir. Arastirma adina toplanmas: gereken veriler, Uz-
man goriisleri rehberliginde ilgili literatiir irdelenerek arastirmaci tarafindan olusturulan 3 adet
acik uclu soru ve 6grencilerle yapilan goriismeye dair goriisme formu olacak sekilde iki veri

toplama araci ile toplanmistir.

Aragtirmada, 1lkdgretim Matematik Ogretmenligi ticlincii sinif lisans 6grencilerine dog-
ru kavramina yonelik kavram imajlarini kesfetmek icin arastirmaci tarafindan 3 adet acik uglu
soru olusturulmustur. Bu makalede, arastirmanin yazarinca gergeklestirilmis dogru kavramina

ait 3 adet acik uglu soruya dair bulgulardan s6z edilmistir. Bu sorular asagida gosterilmistir:
1. Ug boyutlu Oklid uzayinda dogru nedir? Agiklayinz.

2. Sekle uygun ornek bir problem hazirlayip ¢oziiniiz.
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Sekil 1. Tkinci acik uglu soruya ait sekil

3. IR¥te ayni dogruya dik iki diizlemin birbirlerine gére durumlarin inceleyiniz. Sekil

cizip aciklaymiz.

Oncelikle 1 ders saati icerisinde acik uclu sorular 80 lisans Ogrencisine uygulanmuistir.
Aragtirmaci tarafindan uygulama oncesinde calismanin amag ve 6nemi 6grencilere aktarilmis-
tir. Burada amag 6grencilerden sorulan sorulara igten bir sekilde cevap vermelerinin gerektigi-
dir

Araghirmacinin 6nderliinde, segilen her 6grenci ile 20-30 dakika arasinda ortalama 25
dakika gibi bir siirede yar1 yapilandirilmig goriismeler gerceklestirilmistir. Yar1 yapilandirilmig
goriismelerde 6grenciler arastirmaci tarafindan sorulan sorular kalem kagit kullanmadan sesli
diisiince yoluyla cevaplamislardir. Goriismelerden elde edilen veriler gerek not alinarak gerek-
se ses ve goriintii kayit cihazlariyla kayit altina alinmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismelerde
sorulacak olan sorular uygulama Oncesinde uzman goriisleri de alinarak belirlenmekte ve uy-
gulama siirecinde gerek goriilen yerlerde asil soruya bagh yeni sorular tiiretilerek desteklene-
bilmektedir. Goriisme siirecinde 6grencilerin agik uglu sorulara vermis olduklar: yanitlara kar-
silik “Neden?” ve “Nasil?” seklinde sorular sorulmustur. Bu sorulara alinan cevaplardan elde
edilen veriler ise igerik analizi yontemi kullanilarak detayl bir sekilde incelenmistir. Veri top-
lama araglarindan elde edilen tiim veriler kavram imaji bazinda incelenirken Tall ve Vinner'in
(1981) kavram tanmimi ve kavram imaj1 yapist esas almustir. Tiim arastirma siirecinde belirle-
nen veri toplama araglarinin uygulanmasi ve elde edilen verilerin analizi arastirmac tarafindan

gerceklestirilmistir. Arastirmaci tiim arastirma siirecin bir gozlemci olarak dahil olmustur.

Arastirmada kullanilan veri toplama araclarinin birden fazla olmasi ile cesitleme sag-
lanmis ve bu sayede arastirmanin yap1 gegerliligi saglanmistir. Calismanin konusuna iliskin alti
adet acik uglu soru sonucunda diizeyleri farkli olan; yiiksek diizeyde, orta diizeyde ve diisiik
diizeyde olarak nitelendirdigimiz on iki kisi ile goriigmeler yapilmigtir. Ayrica bu on iki kisi-
den; diisiik diizeyde olan 2 erkek ve 2 kiz 6grenci, orta diizeyde olan 2 erkek ve 2 kiz 6grenci ve
yiiksek diizeyde olan 2 erkek ve 2 kiz 6grenci secilmistir. Boylelikle sonuglarin farkli durumlar
i¢in yorumlanabilmesine ¢alisilmistir. Sonug olarak i¢ gegerlik saglanmaya c¢alisilmistir. Calis-

mada esdeger durumdaki 6grencilerle ¢alismanin olabildigince ayni kosullarda uygulama siire-
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cinden gecirilmesi hedeflenmis olup dis gecerlilik saglanmaya ¢alisilmistir. Calismamizda gerek
aragtirmanin yontem, asama, veri toplama ve analiz yontemlerinden elde edilen verilerin yo-
rumlanarak sonuca varilmasi evrelerinin ayrintili anlatimi ile dis gegerlilik, gerekse yapilan yar1

yapilandirilmig goriismelerin kayit altina alinmast ile de i¢ gegerlilik saglanmas1 hedeflenmistir.
Verilerin Analizi

Sorulara verilmis olunan cevaplar Rubrik ile incelenmis ve bu Rubrige gore bir puan-

lama anahtar1 olusturulmustur. Calismada kullanilmis olunan Rubrik asagida verilmistir:

Tablo 1. [kégretim matematik 53retmenligi diciincii sinif 6grencilerinin dogru tanimi icin kullanilan rubrik

Geometrik Kategoriler

Degerlendirme Kri-

Yapilan Tanimlarda Odaklanilan ifadeler

Cisim teri
Tam dogru Dogru ile ilgili tam Baslangi¢ ve bitis noktas: olmayan,
tanimlar ve dogru agiklamalar her iki ucu da sonsuza giden aym
yapan dogrultudaki noktalar kiimesi
Uzayda herhangi bir P(xq, ¥y, Zo)
noktasindan gegen ve t=(a,b,c) vek-
toriine paralel olan dogrunun denk-
lemi;
v T gy
Dogru

Kismen dogru /
eksik tanimlar

Dogru ile ilgili eksik
ya da kismen dogru
acgiklamalar yapan

Bir ucundan 6teki ucun sonuna de-
gin yonii degismeyen bir #=(ab,c)
vektoriiniin A kadar biiyiik halidir.

e ki diizlemin ara kesiti

Yanlis tanimlar  Bilimsel anlamda e Dogrultusu ve yonii olan sonsuz
hatali tamim ve agik- uzunlukta vektor
lamalar yapan e Sonsuz noktadan olugan yap1

Bos Herhangi bir acikla-

ma yapmayan

Rubrik puan anahtar1 olusturulma siirecinde, 6grencilerin agik uglu sorulara vermis ol-
duklar1 cevaplar ve bu cevaplarin ilgili kavramlara ait kavram imajlarini belirlemeye iliskin
olmasina dikkat edilmistir. Puanlama anahtarinda her agik uglu soru igin birbirinden farkli 4
basar1 derecesi planlanmistir. Bunlar: 0 puan “yanlis”, 1 puan “kismen dogru”, 2 puan “iyi” ve
3 puan “cok iyi” seklindedir. 80 lisans 6grencisine uygulanan agik uglu sorulardan elde edilen
veriler ele alinarak yapilan maksimum gesitleme 6rneklemesiyle 4 6grenci diisiik (2'si kiz, 2'si
erkek), 4 6grenci orta (2'si kiz, 2’si erkek) ve 4 6grenci yiiksek (2’si kiz, 2’si erkek) olacak sekilde
12 6grenci secilmistir. Bu 12 6grenci klinik goriisme katilimcilarini olusturmaktadir.

Uciincii agik uglu soru incelenirken nasil puanlandig1 hakkinda bilgi vermek gerekmek-

tedir. Diizlemlerin durumuna gore:

Paralel olabilir (1 Puan)
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Cakisik olabilir (1 Puan)
Sekil ¢izip kisaca formiile edilmesi (1 Puan) seklinde puanlama yapilmustir.

3 adet agik uglu sorudan elde edilen veriler, nitel veri toplama yontemlerinden yar1 ya-
pilandirilmis klinik goriismelerle desteklenmis ve saglanan tiim veriler nitel veri analizi yon-
temlerinden igerik analizi ile detayli bir sekilde incelenmistir. Veri toplama araglarindan go-
riisme formuyla tiim verilerin incelenmesi, arastirmaci araciligiyla saglanmistir. Igerik analizi-
nin kullanilmasinin en 6nemli sebebi betimsel analize gore daha detayli bir inceleme imkani

sunmaktadair.
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu c¢alismanin ana problemi “Analitik Geometri -I- dersine giren ilkogretim matematik
dgretmenligi tiglincii sinif lisans dgrencilerinin {i¢ boyutlu Oklid uzayinda dogru konusuna dair
kavram imajlarina iliskin durumlar1 nelerdir?” seklindedir. Bu ana probleme yarut bulabilmek
amaciyla dogru kavramina yonelik acik uglu sorulardan ve bu sorularin esas alindig1 yar1 yapi-
landirilmis klinik goriismelerden yararlanilmistir. Elde edilen bulgular her soru ayr1 incelemeye
almarak, ¢alismanin bu boliimiinde 3 ayr1 bashikta nakledilmistir. Asagida dogru kavramina
yonelik olan agik uglu sorulardan elde edilen sonuglar cinsiyet faktdrii ele alinarak verilmistir.

Tablo 2.
Dogru kavramina yonelik acik u¢lu sorulardan alinan puanlar bagar: diizeyi ve cinsiyete gore dagi-
[

Bagart Du.zey.lerl Distik Orta Yiiksek
ve Cinsiyet
TOPLAM
SAglklUglu Erkek  Kiz Erkek Kiz Erkek Kiz
oruiar (E1,A1) (S212) (G1,51) (D2,E2) (HLMI) (C2,52)

1.Acik Uclu Soru 2,1 1,1 1,1 2,3 2,3 3,3 3
2.Acik Uglu Soru 0,3 1,1 3,3 1,0 3,3 3,3 _ 26
3.Acik Uglu Soru 0,0 1,0 1,1 0,1 2,1 2,2 _11

I I I I I I

S Q1 = AN —_ —

o H~ (o)

TOPLAM

Birinci Acik Uclu Soruya Ait Bulgular ve Yorumlar

Bu soruda amag “Ilkégretim matematik 6gretmenligi iigiincii simf lisans dgrencilerinin
ii¢ boyutlu Oklid uzayinda dogru tanimina iliskin kavram imajlar1 nasildir?” sorusuna cevap

bulmaktir.
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Calismaya katilan 80 kisinin kagitlar1 incelenmis ve birtakim bulgulara ulasiimistir.

Dogru tanumina iliskin 6grencilerin bir¢ogu formiil yazma yoluna gitmistir. Ornegin;

2. Uc Boyutlu Euclidean Uzayinda Dogru

a) . X-Ko e

o

q

Sekil 2. H1 kodlu 6grencinin dogru tanimi

Katilimailarin birgogu ii¢ boyutlu Oklid uzayda dogrunun formiiliinii yazmistir. Bu
formiilti yazanlar ile kayit altina alinan goriismelerde kendilerine “p, q ve r (veya a, b ve c) ne-
dir?” diye soru yoneltildiginde ise, dogrultman vektor oldugunu soyleyenler (G1 kodlu, orta
diizeyde 6grenci), sekil iizerinde gosterip herhangi bir aciklama yapmayanlar (S2 kodlu, yiiksek
diizeyde 6grenci) mevcuttur. Kendisine yar1 yapilandirilmis goériismede p, q ve r nedir diye
soruldugunda ise bunlarin V “(p, q, r) vektoriine paralel dogrunun denklemidir cevabini ver-
misgtir.

Ogrencilerin soruya verdigi cevapta yer alan x¢ Vo' Zo ifadeleri bulunmaktadir. Kati-
nedir?” diye sorulmustur. x—x; _ y—¥o _ 2-%o _ 3 denklemi

a b c ’

Oklid aksiyomlarini sagliyorsa buna ii¢ boyutlu uzayda dogru denir cevabini vermistir (H1

limcilara bu sebeple “, 7 Vo' Zo

kodlu ytiksek diizeyde 6grenci). Kendisine yar1 yapilandirilmig goriismede 7 Vo Ve Zp nedir?

Soyleyebilir misin diye soruldugunda ise bunlarin dogru {izerinde alinan bir nokta oldugunu

belirtmistir.
Ogrencilerin hemen hemen hepsi, yazdig1 dogru denkleminde p, q, r (veya a, b, c) ve *q

‘1 kullanmustir fakat bir¢ogu bu p, g, r ve ‘In ne anlama geldigini yazmamustir.

"¥o' 2o g Yo' 2o
Yazmayanlar arasindan sectigimiz kigilere bunlar nedir? Ne anlama geliyor? Gibi sorular sor-
dugumuzda ise 6grenciler ne anlama geldigini bilmektedir. Bir diger dikkat ¢eken bulgu ise
hi¢bir 6grenci dogrunun vektorel denklemini yazmamuistir. Yine hicbir 6grenci dogrunun pa-

rametrik denklemine tek basina yer vermemis; simetrik denklemi ile birlikte yazmustir.
Ogrencilere yaptigimiz tanim R? icin gegerli midir? pz’deki dogrudan farki nedir? So-

rusu yoneltilmistir. Gegerlidir. Dogru hep aynidir, boyut degisse de fark etmez (S1 kodlu, orta
diizeyde 6grenci), Z bileseni olamayacak, kagit gibi olacak ve yiiksekligi olmayacak (H1 kodlu,
yiiksek diizeyde 6grenci), Tanimimin p2’den tek farki z-ekseni olmasi. p2’de z-ekseni yok (C2

kodlu, ytliksek diizeyde 6grenci). Her 3 diizeyden de 6grencilerin yapti§1 tanimlarin p2 icin
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gegerli olup olmadig1 hakkinda net fikirleri olmadig1 g6zlenmistir. Bunun temel sebeplerinden

biri stiphesiz ki 6grencilerin tig boyutlu uzayda (p3) dogru kavramin biligsel yapilarinda olug-
turamamalaridir.

Formiil yazamayan dgrencilere yar1 yapilandirilmis goriismede ii¢ boyutlu Oklid uza-
yinda dogrunun formiilii soruldu ve her 6grenci dogrunun Kartezyen yani simetrik denklemini
yazabildi. Bu beklenen bir sonugtu ¢iinkii ¢alismaya katilip dogrunun formiiliinii yazabilen
herkes dogrunun kartezyen denklemini yazmustir. Birinci acitk uglu sorudan diisiik diizeydeki
hicbir 6grenci tam puan alamazken, orta diizeyden sadece bir kiz 6grenci tam puan alabilmistir.

Iyi diizeyden ise bir erkek 6grenci harig diger 6grenciler tam puan almistir.
Ikinci A¢ik Uclu Soruya Ait Bulgular ve Yorumlar

Bu soruda amag “Ilkdgretim matematik dgretmenligi {iciincii sinif lisans 6grencilerinin
ii¢c Boyutlu Oklid uzayinda bir diizlemi kesen dogruya iliskin problem kurmalari nasildir?”
sorusuna cevap bulmaktir. Ogrencilerin birgogu noktanin diizleme gore simetrisini bulma prob-

lemi kurup ¢6zmiislerdir. Yani 6grenciler “ P, noktasinin diizleme gore yansimasi olan P, nok-

tasin1 bulunuz” problemini olusturmustur. Ornegin;

Sekle uygun 6rnek bir problem hazirlayip
¢oziiniiz.

Dedleme  g5re smebrit Olon B notasn
Lelynve.

- Py (213 ,—13 J{f’vsvwrl 77;{-3362%—1[ dozlamine yﬁf St‘f“tl(@('ﬂ

bz

&
{\: (1!3,’1 (L’L'(z% 9/7
. ‘Z( 1y 33—2-2:%() I

- lu :2'
w9l f+ W3S =
%, ek 2L
L a

St ,'})
P e

Sekil 3. H1 kodlu 6grencinin kurdugu problem
G1 kodlu 6grencinin ve benzer problemi kuran diger 6grencilerin problemde PP, dogrusunun

diizleme dik oldugunu yani diizlemin normaline paralel oldugu varsayilmistir fakat problem
ciimlesinde veya soru gorselinde bu belirtilmemistir. Bu baglamda Yiice (2020) kitabinda bu

durumu su sekilde agiklamaktadir:

Uzayda bir P(, ¢ Vo' Zu) noktasinin bir Ax + By + Cz + D = 0...(H) diizlemine gore si-
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metrigi olan p E:. ) noktasina P noktasinin (H) diizlemine gore bir yansimasi denir. Bu-

(xly vor z
rada P noktasinin diizlem tizerindeki dik izdiistimiiniin ayag1 S olmak tizere | 15¢ |1 = I Igprl |
ve P_P.f' /57 gecerlidir (Yiice, 2020, s. 143-144).

.P = (xo, Yo zo) —=:(A, B..C)

—
n

¢7|

|

P = (x’()’y'o’ z'())

Sekil 4. Yiice (2020), noktanin diizleme gdre yansimasi

Baz1 6grenciler diizlemi hi¢ kullanmayarak iki farkli noktanin orta noktasinin bulunma-

st ile ilgili problem kurup ve ¢dzmiislerdir (H1 kodlu, yiiksek diizeyde 6grenci). P, P, dogrusu,

diizleme dik midir? Problemini kurup ¢ozen 6grenciler de mevcuttur (2 kodlu, diisiik diizeyde

ogrenci). 12 kodlu 6grenci P, P, (1,1,1) seklinde yani nokta formatinda yazmuistir. P,
:2x+3y+3z+12 ve p_:x-3y+3z+6 noktalariin orta noktast olan P-D’m koordinatlar1 nedir? Proble-

mini kurup ¢6zen 6grenciler de mevcuttur (E1 kodlu, diisiik diizeyde 6grenci). E1 kodlu 6gren-

ci P, Vep, noktalarini diizlem denklemi formatinda yazmistir. Neden bu soruyu segtin diye
soruldugunda ise 12 ve E1 koldu &grenciler lise bilgilerinden asina olduklarini belirtmistir.

Yar1 yapilandirilmis goriismelerde diisiik diizeyde bulunan 6grenciler kurdugu prob-
lemlerden ve ¢6ziimlerinden emin olmadiklar: gozlenmistir. Diisiik diizeyde bulunan 6grenci-
lerden sadece bir kisi tam puan alirken diger {i¢ kisi, bir puan1 gecememislerdir. Diisiik diizey-
de bulunan 6grencilerin, diger diizeydeki o6grencilerden farki kavramsal olarak bazi terimleri
bilmemeleridir. Buna 6rnek vermek gerekirse 12 kodlu &grencinin dogru olarak (1, 1, 1) yazma-

sidir ki bu nokta formatidir. Yine benzer sekilde E1 kodlu 6grencinin P, = 2x+3y+3z+12=0 ve p_

= x-3y+3z+6=0 olmak {izere iki nokta aldigin belirtmesidir. Bu denklem ii¢ boyutlu Oklid Uzay-
da nokta degil, diizlem belirtmektedir.

Burada dikkat ¢eken bir diger bulgu ise yar1 yapilandirilmis ve kayit altina aliman go-
riigmeye katilan on iki 6grenciden, yiiksek diizeyde olan dort 6grencinin hepsi ikinci agik uglu
sorudan tam yani ii¢ puan almigtir. Buna karsin diger hicbir diizeyde tam puan alan grup ol-

mamuistir. Bir diger dikkat ¢eken bulgu ise orta diizeydeki erkek 6grenciler problem kurma so-
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rusundan tam puan alirken; kiz 6grenciler 1 ve 0 puan olarak toplamda 1 puan alabilmislerdir.
Bu da orta diizeyde bulunan erkeklerin, orta diizeyde bulunan kizlardan daha iyi problem ku-
rabildiklerini gostermektedir.

Ugiincii Acik Uglu Soruya Ait Bulgular ve Yorumlar

Bu soruda amag “Ilkdgretim matematik 6gretmenligi iigiincii sinuf lisans 6grencilerinin
{i¢ boyutlu Oklid uzayinda dogru ile diizlem arasindaki iligkiyi anlamalar1 nasildir?” sorusuna

yanit aranmigtir.

Her soru gibi bu sorudan da alinabilecek en yiiksek puan {i¢ olmasina karsilik yar1 yapi-
landirilmis goriismeye katilan hicbir 6grenci tam yani {i¢ puan alamamuistir. Bunun sebebi ola-
rak kisaca formiile edilemeyis veya kisa bir ispat verilememis olmasidir. Bagka bir sebep ise
somut olarak diisiiniilememesi olarak sdylenebilir. Bunun yan sira ¢alismaya katilan 80 ilkog-
retim matematik 6gretmen aday1 arasindan yalmizca bir kisi bu agik uglu sorudan tam puan

alabilmeyi basarmistir;

Sekil 5. Tam puan alan grencinin (yiiksek diizeyde) cevabi

Calismaya dahil olan ¢ogu 0gretmen aday: bu iki diizlemin paralel olabilecegini yaz-
magtir. $2 kodlu, yiiksek diizeydeki 6grenci klinik goriismelerde iki dogrunun paralel harici

“

cakisik da olabilecegini fark ettigini soyleyerek bunu D, dersem paralel = p, dersem ¢akigik
D> D>

olur” seklinde ispatlama yoluna gitmistir. Bunun yani sira S1 kodlu, orta diizeydeki 6grenci de
klinik goriismelerde iki dogrunun paralel harici ¢akisik da olabilecegini sdylemis ancak bunun

ispatlanmasi istendiginde ise aklina gelmedigini belirtmistir.

M1 kodlu, yiiksek diizeydeki 6grenci ise agik uglu soruya vermis oldugu cevapta iki
diizlem arasi uzakhigi kullanmigtir. Bunun nedeni soruldugunda ise paralel olacagin anladig:
igin onu yazigini ancak paralel olduklarini belirtmeyi unuttugunu sdylemistir. Formiil etmesi
istendiginde ise yapamamustir. Cevabinda kullanmis oldugu D; ve D;'nin ne anlama geldigi

soruldugunda ise bunlarin derinlik/seviyelerini belirledigini soylemis, A, B ve C'nin iki diizle-
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min paralel olabilmesi i¢in ayni kalmalar1 gerektigini sdylediginde ise D; ve D,'nin ayn1 olmast
halinde iki diizlemim durumlarinin ne olacagi sorulmustur. Ogrenci ise bu durumda iki diiz-

lemin ¢akisik olabilecegi sonucuna varmuistir.

Calismaya katilan 6gretmen adaylarindan bu iki diizlemin sadece paralel olabilecegini
sOyleyen oldukga fazlayken, iki diizlemin sadece cakisik olabilecegini sdyleyen dgretmen aday1
hi¢ gézlemlenmemistir. Bunlarin yar sira paralel veya cakisik olabilecegini belirten 6gretmen
adaylar1 bulunmaktadir. Bu 6gretmen adaylarina paralel ve ¢akisik olma sartlar1 soruldugunda
C2 kodlu, yiiksek diizeydeki 6grenci, 4,=g,=(, ifadelerinin mutlaka esit olmasi gerektigini,

Az By G
aksi takdirde paralelligin bozulacagini, buna ek olarak = p, olursa ¢akigik, D, olursa paralel
Dy 7D,
olacagini belirtmistir. 12 kodlu, diisiik diizeydeki 6grenci ise, iki diizlemin A, B ve C katsayilart
orantisi birbirlerine esit oldugunda D’lerin katsayilar1 da esit olursa ¢akisik; esit olmazsa paralel

olacagini soylemistir.

Yapilan incelemeler sonucu klinik goriismelere katilan 6grenciler arasindan bu agik uc-
Iu sorudan alinan en yiiksek puanin 2 oldugu goriilmiistiir. Bu agik uglu sorudan 12 kisi arasin-
dan yalnizca 2 kisi 2 puan almistir ve o iki kisi de yiiksek diizeyde bulunan 6grencilerdir. Dik-
kat ceken bir diger husus ise 6grencilerin biiyiik bir kismi1 arastirmaci tarafindan diizlem olarak
elleri ve dik dogru olarak da kalem kullanarak diisiinmesi yoniinde yonlendirmeleri sonucunda

bu iki diizlemin paralel ve gakisik olabileceginin ayirdina varmislardir.

Tim bu bulgulardan yola ¢ikarak Analitik Geometri dersinde somutlastirma ve giinliik
yasantidan Orneklerle pekistirmenin 6nemini gérmekteyiz. Bu sekilde kavrami somutlastirabi-
len 6grencilerin klinik goriismelerde paralellik ve kesisme sartlarini yazabildigi gézlemlenmis-

tir.
SONUC VE TARTISMA

Yapmis oldugumuz arastirmada elde edilen bulgulardan hareketle 6grencilerin dogru
kavramini tanimlarken denklem kullanmistir. Denklemde bulunan p, q, r (ya da a, b, c) ile x, yo,
zy ifadelerinin anlamlarini yazmadiklar1 gozlemlenmistir. Bu verilerden hareketle, klinik go-
riismelerde 6grencilerin bu ifadelerin anlamlarini bilip bilmedikleri incelenmistir. Sonug olarak
her ii¢ diizeydeki 6grencilerin de dogru denkleminde bulunan bu ifadelerin anlamlarim bildik-
leri gozlemlenmistir. Bu durum ise dgrencilere dogru kavraminin 6gretiminde kullanilan denk-

lemlerin (Kartezyen (simetrik), vektorel, parametrik) birden fazla olusu ile alakalidur.

Ogrencilerden dogru kavramina yonelik bir problem kurmalar1 ve bunu ¢ozmeleri is-
tendiginde ise, 6grencilerin ¢ogunlukla verilen sekilden hareketle noktanin diizleme gore si-
metrigini bulma konusunu esas alan problemler tiirettikleri gozlemlenmistir. Aragtirmaci bu
durumun nedenini, 6grencilerin ortaokul ve ortaggretim geometri dersinde, noktanin dogruya
gore simetrigini bulma konulu problemleri siklikla ¢ozmeleri oldugunu diisiitnmektedir. Bir
diger neden olarak ise, sekilde verilen iki nokta ve bir diizlemin, 6grencilerin bilissel yapilarin-

da ilk olarak bu tip problemleri olusturdugu diistiniilmektedir.

Olusturulan bu problem ¢esidinde kullanilan formdilii baz1 6grencilerin yanlis yazdikla-
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11 gozlemlenmistir. Arastirmaci problem kurma temelli olan agik uglu soruda, diisiik diizeydeki
ogrencilerin kurmus olduklar1 probleme getirdikleri ¢6ziimlerden emin olmadiklarini gozlem-
lemistir. Bu agik uglu sorunun puanlamasinda diisiik diizeydeki yalnizca bir 6grenci 1 puan:
gecebilmistir. Bu bulgulardan hareketle diisiik diizeydeki 6grencilerin problem kurma becerile-
rinin yeterince gelismedigi goriilmektedir. Bir diger gozlemlenen durum ise diisiik diizeydeki
Ogrencilerin orta ve yiiksek diizeydeki 6grencilerden farkl olarak kavramlar: hatali veya eksik

O0grenmis olduklar: ya da karistiriyor olmalaridir.

Ikinci agik uglu soru, dgrencilerin en yiiksek puani almis olduklari sorudur. Bunun se-
bebinin, bu sorunun giinliik hayat ile bagdastirilabilen ve 6grencilerin somut diisiinmelerine
olanak saglayabilen bir soru olmasindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir. Bu bulgunun bizlere,
bir kavrama dair olan kavram imaji olusumunda somut diisiinebilme ve deneyimlerden fayda-
lanma yontemlerinden yararlanildiginda, daha etkin bir imaj olusumunun miimkiin olabilece-
gini, olusan kavram imajlarinin daha kalici oldugunu gosterdigi diisiintilmektedir. Matematik-
te, bir kavram 6grenimi siirecinde tanim veya formiil ezberleme yoluna gidildiginde, bu durum
ilgili kavrami 6grencinin anlamlandiramamasina ve kavramin esas anlamindan uzaklasmasina
sebep olmaktadir. Bu fikri destekleyen aragtirmacilar Oner ve Ertekin (2015), gretmen adayla-
rinin bir kavrama dair kavram imaj1 gelisimlerinin, ilkogretimden baslayarak lisans siirecine

dek yasamis olduklar1 deneyimler ve yasantilar 1s181nda gerceklestigini aktarmaktadirlar.

C)gretmenler i¢in, 6grencilerin bu tanimlarla ilgili kavramsal tanimlarini ve bu tanimlar-
la baglantili kavram imajlarini anlamak énemlidir. Ogretmenler &grencilerin imaj bilgilerini
kavradiginda, sadece 6grencilerin temel kavramlar hakkindaki goriislerinden 6grenmeyecek,
ayni zamanda Ogrencilerin kendileri tarafindan olusturulan anlaml matematiksel fikirleri olus-
turmak igin de kullanacaklardir (Wawro ve ark. 2011). Bu baglamda 6grencilere &gretilmesi
planlanan bir kavrama ait dogru niteliklerde bir 6gretim siireci plani igin 6gretmenin iyi bir

gozlemci olmasi gerektigi sonucuna varmaktayiz.

Problem kurma esasinda olan agik uglu sorudan alinan puanlari incelersek eger yiiksek
diizeydeki tiim 6grencilerin bu sorudan tam puan aldiklar: gdzlemlenmektedir. Diger agik uglu
sorularda boyle bir durum gozlemlenmemektedir. Vinner (1991), sonuca varabilmek i¢in tanim-
lamalardan yararlanan 6gretmen adaylarinin, tanimlara hakim olmayan 6gretmen adaylarma
kiyasla cevaplarinin dogrulugu ve eminliginden farkli oldugunu aktarmaktadir. Bu yorumdan
yola ¢ikarak, kavram edinimi siirecinde 6n planda tuttugumuz pozitif kavram imaji olusturma
olgusunun yani sira, bireyin kavram tanimina da hakim olmasi gerektigini soyleyebilmekteyiz.
Bir kavrama dair kesin ve net bir tanimi bilmenin, ilgili kavrama ait yonlendirilen sorular: ce-

vaplarken 6grencilere 6zgiiven sagladig1 gézlenmistir.

Arastirmada elde edilen bulgulardan, bir kavrama dair kavram imaj1 gelistirme stire-
cinde, giinlitk yasantilarimiz ve deneyimlerimizden yararlanildig: takdirde yeni durumlara
daha iyi adaptasyon yapilabildigini ve kavrami daha iyi anlamlandirabildikleri sonucuna va-
rilmistir. Yapilan gozlemler, 6grencilerin bir kavrami somutlastirabilme diizeyinin artmasinin,

olusan kavram imajlarinin niteliginin ayni 6l¢iide pozitif anlamda arttirdigini gostermektedir.

Dogru kavrami ogretmen adaylarinin egitim-6gretim yasantilarinda erken etkilesim

kurmaya bagladiklar: ve lisans siirecinde de siklikla etkilesim igerisinde olduklari bir kavram
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olmasina ragmen, olusan kavram imajlar1 hedeflenen 6lciide ve anlasilir olmadig1 gozlemlen-
mistir. Sonug olarak arastirma alanyazinda kavram imaji {izerine olan ¢alismalardan elde edilen

sonuglar1 destekler niteliktedir.
Oneriler

Kavram 6gretimi siirecinde yapilan en biiyiik hata kavramin tanimi veya formiliinii
ezberletme yoluna gidilmesidir. Bu durum 6grencinin ilgili kavrami yalnizca ezberlemesine
yaraylp anlamlandirmasini saglayamamaktadir. Arastirma gerceklestirilirken incelenen dergi,
kitap, makale gibi kaynaklarin ilgili kavramin ne olup olmadig: iizerinde yeterince durmadig:
gozlemlenmistir. Ulusoy (2013) bu durumu destekleyerek, mevcut 6gretmen kilavuz kitaplari-

nin kavram tanimlarinda yeterli nitelikler tasimadigini aktarmaktadir (Aktaran: Sitrava, 2017).

lgili kavrama dair 6gretmen adaylarinda dogru niteliklerde kavram imajlari olusmasi
i¢in, 6gretmen adaylarinin bu kavramin tanumini anlamlandirmis olmalar1 lazimdir. Geometri
gibi gorsel Ogelerin etrafinda gerceklesen derslerde somutlastirmaya imkan saglamak adina
gorsel 6rneklere daha ¢ok yer verilmesi dnerilmektedir. Ayrica kavram imaji gelisimine destek

saglayacag1 diistiniilen dinamik geometri yazilimlarinin kullanilmasi onerilmektedir.

Bu arastirmadan c¢ikarilabilecek en iyi dneri, 6zellikle matematik ve geometri dallarinda

kavram imaj1 gelisiminde, giinliik yasantilar ve deneyimler esas alinmasi olacaktir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar, farkli 6grenciler ve farkh alanlar {izerinde ¢alisilip

karsilastirilabilir ve aragtirmanin ¢alisma grubu degistirilebilir.
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VARIABLES

Halime CIHAN

Oz: Bu arastirmanin amaci okuma motivasyonu ile yazma becerisi arasindaki ilis-
kinin incelenmesi ve ¢esitli degiskenlerle olan baglantilarindan yola ¢ikarak biitiin-
ciil olarak incelenmesidir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu farkli sosyoekonomik
cevrelerde bulunan okullardan secilmis 264 ilkokul dordiincii simif Ogrencileri
olusturmaktadir. Aragtirmanin verileri Okuma Motivasyonu Olgegi, Biitiinciil Yazi
Degerlendirme Formu ve Kisisel Bilgiler Formu ile toplanmistir. Okuma motivas-
yonu ile yazma becerisini etkileyen cesitli degiskenlerin incelendigi bu ¢alismada
su sonuglar elde edilmistir: okuma motivasyonu ile yazma becerisi arasinda pozitif
ve anlaml: bir iligki saptanmigtir. Okuma motivasyonunun cinsiyet, okumaya bas-
lama zamani, sosyoekonomik cevre ve aileyle beraber evde kitap okuma degisken-
lerinden etkilendigi ancak anne-baba egitim durumu ve okul Oncesi egitim alma
degiskenlerinden etkilenmedigi goriilmiistiir. Yazma becerisinin ise cinsiyet, anne-
baba egitim durumu, sosyoekonomik gevre ve okul oncesi egitim alma degiskenle-
rinden etkilendigi ancak okumaya baslama zamar ve aileyle beraber kitap okuma
degiskenlerinden etkilenmedigi sonucu elde edilmistir. Bu bulgulardan yola ¢ikila-
rak ailede ve okul ortaminda 6grencilerin okuma motivasyonlarinin saglanmasi, ev
okuryazarlik ¢alismalarinin gelistirilmesi, okul rehberlik servislerinin motivasyon

ile ilgili calismalar yiiriitmesi gerekliligi konularinda 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: okuma motivasyonu, yazma becerisi, dil becerileri

“Bu aragtirmanin veri arastirmasi safhasi1 2016-2017 yilinda gerceklestirildigi igin etik kurul raporu gerek-
memektedir./Since the data collection phase of this research was conducted in 2016-2017, ethics committee
report is not required.
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Abstract: The aim of this study is to examine the relationship between reading mo-
tivation and writing skill, and to understand it holistically based on its relations
with various variables. The study group of this research consists of 264 primary
school fourth-grade students selected from schools in different socioeconomic en-
vironments. The research data are collected with The Reading Motivation Scale,
The Holistic Writing Assessment Form, and The Personal Information Form. In this
study, various variables affecting reading motivation and writing skills are investi-
gated and the following results are obtained: A positive and significant relations-
hip is found between reading motivation and writing skill. It is observed that rea-
ding motivation is affected by the variables of gender, time to start reading, socioe-
conomic environment, and reading books at home with the family, but not by the
variables of parents' education level and preschool education. We conclude that
the writing skill is affected by the variables of gender, parents' education level, so-
cioeconomic environment, and pre-school education, but not by the variables of
the time students start to read and reading books with the family. Based on these
findings, suggestions are made on the issues of ensuring the reading motivation of
students in the family and the school environment, improving home literacy stu-
dies, and the necessity of school guidance services to carry out studies on motiva-

tion.

Key Words: reading motivation, writing skill, language skills

GIRiS

Okul yasaminin baglamasi ile birlikte 6grencilere, Tiirk¢e dersine dair pek ¢ok bilgi ve
beceri kazandirilmasi hedeflenmektedir. Bu beceriler dinleme, konusma, okuma ve yazma bece-
rileridir ve bu 6grenme alanlar1 karsilikli olarak birbirlerini etkilemektedir. Dogumdan itibaren
dinleme becerisi gelismeye baslarken, ilerleyen donemde konusma becerisi gelisme gostermek-
tedir. Okul yasami ile beraber de okuma ve yazma becerileri gelistirilmeye calisilmaktadir.
Okuma, ilkokulun &grencilere kazandirmay: amagcladig1 ve ayni zamanda giinliik yasamda
onemli bir yere sahip belli bagh becerilerin baginda gelmektedir. Okul hayat1 boyunca 6grenci-
lerin insa edecekleri O0grenme yasantilarinin temelini okuma olusturmaktadir. Hulme ve
Snowling (2015)’e gore okuma, ilkokulun temel hedeflerinden birisidir ve okuma konusunda
yasanan sorunlar ilerleyen yillarda okulu birakmaya kadar varabilecek sonuglar goriilmesine
sebep olmaktadir. Ilkokulun ilerleyen sinuf diizeyleri ile birlikte 6grencilerden beklenen, okuma
becerilerinin artmasinin yaninda yazma becerilerinin de gelismis olmasidir. Bu becerilere sahip
olmak icin yogun ¢aba ve zamana ihtiya¢ vardir. Bu nedenle bahsedilen becerilerin kazanilma-

sinda motivasyon olmazsa olmaz 6gelerden bir tanesidir.

Motivasyon kisinin farkli gorevleri yerine getirme becerisine olan giivenini ifade eder.
Pek ¢ok 6grenci okulda yaptiklar: farkl faaliyetlere kars: giiclii bir yeterlilik duygusu hissetme
egilimindedir. Cocuklarin okul yasami boyunca kendi performanslarini anlama kapasitesi za-
manla artmaktadir (Wigfield, Eccles, Fredricks, Simpkins, Roeser ve Schiefele, 2015). Yapilan

arastirmalar ¢ocuklarin, yillar ilerledikc¢e kendi kapasitelerine yonelik daha gercekgi bir algiya
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sahip olduklarimi ve sosyal karsilagtirmalar ile motivasyonlarinin degisime ugradigim goster-
mektedir (Eccles, Wigfield ve Schiefele, 1998; Wigfield, Eccels ve Pintric, 1996). flkokuldaki mo-
tivasyonun, 6grencinin tiim akademik hayatim etkileyebilecek diizeyde olmasi nedeniyle oku-
ma motivasyonunu etkileyen faktorlerin belirlenmesi 1990l yillardan itibaren arastirmacilarin
ilgisini ¢ekmeye baslamistir (Eccles, Wigfield ve Schiefele, 1998; Guthrie ve Alvermann, 1999;
Guthrie ve Wigfield, 2000; Wigfield ve Guthrie, 1997).

Ogrencilerin okuma gibi etkinliklerde kendilerine giivenmeleri ve okumalari {izerinde
kontrole sahip olmalari, okuma konusunda daha yiiksek performans gostermelerine zemin
hazirlamaktadir (Schunk ve Pajares, 2009). Egitimciler motivasyonun okuma konusunda mer-
kezi bir rolii oldugu konusunda hemfikirdir. Okuma motivasyonu; bireysel amagclarin, degerle-
rin ve inanglarin okuma siiregleri ve sonuglarint etkilemesi olarak tanimlanmaktadir (Guthrie
ve Wigfield, 2000). Bununla beraber arastirmacilarin kavrama olan ilgileri her gegen giin artarak
devam etmis ve okuma motivasyonunun pek ¢ok bilesenle iliskisi incelenmistir (Becker, McEl-
vany ve Kortenbruck, 2010; Ilahiyah, Andina, Tiven ve Cahyono, 2019; Katranci, 2015; Kizgin ve
Bastug, 2020; McGeown, Goodwin, Henderson ve Wright, 2012; Retelsdorf, Koller ve Moller,
2011; Schaffner, Schiefele ve Ulferts, 2013; Stutz, Schaffner ve Schiefele, 2016; Wigfield vd., 2015;
Yildiz, 2010; Yildiz, 2013a; Yildiz, 2013b; Yildiz ve Akyol, 2011).

Okuma {tizerine yapilan ¢ok sayida calismada (Baker ve Wigfield, 1999; Becker vd.,
2010; Retelsdorf, vd., 2011; Schaffner vd., 2013; Stutz vd., 2016; Taboada vd., 2009; Wang ve
Guthrie, 2004; Yildiz, 2013b; Yildiz ve Akyol, 2011) okuma motivasyonu ile okudugunu anlama,

okuma akicilig1 ve okuma siklig1 arasinda baglantilar kurulmustur.

Tlkokulun temel beceri alanlarindan birisi de siiphesiz yazma becerisidir. Yazma, Akyol
(2008) tarafindan isaret ve sembolleri kurallara uygun bir bicimde diisiinceleri ifade etmek icin kullanma
becerisi olarak, Sever (2011) tarafindan yasadiklarimiz, gordiiklerimiz, duygu ve diisiincelerimiz ile
tasarladiklarimizi yazi ile anlatma olarak ve Walker, Shippen, Alberto, Houchins ve Cihak (2005)
tarafindan bireylerin temel becerilerini ok yonlii bir bicimde organize etmeye dayal bilisiistii karmagik
bir etkinlik olarak tanimlanmaktadir. Yazma kisilerin duygu, diisiince ve fikirlerini ifade ede-

bilmelerine olanak saglamaktadir.

Konusma ve dinleme becerileri okul 6ncesi donemde gelisirken okuma ile birlikte yaz-
ma becerisinin gelisimi ilkokul ile birlikte baslamaktadir. Bunun yaninda yazma becerisinin
kullanilmasi i¢in diger bir¢ok becerinin (dinleme, konusma ve okuma) gelismis olmas1 gerek-
mektedir. Ciinkii yazma bu beceriler iginde en son ve en zor kazanilanidir. Schiller (1954)’e gore
ogrenciler dil becerileri i¢inde enerjilerinin ¢ogunu yazma igin harcarlar. Bu énkosul becerilerin
kazanimu ile ilgili yasanan zorluklar yazma becerisini de olumsuz etkileyebilmektedir. Iyi bir
okuyucunun yazma sirasinda daha kolay kelime iireterek ciimle kurmas: beklenir. Bunun ya-
ninda kisinin belli seviyede yazim, noktalama, dil bilgisi ve kelime dagarcigina sahip olmasi
gerekmektedir. Yani yazma becerisi icin gerekli olan bu 6n kosul becerilerin dinleme, konusma
ve Ozellikle de okuma ile elde edilmis olmasi beklenmektedir. Bu durum, okuma ve yazma
becerileri arasindaki giiglii iliskiyi agiklamaktadir. Okuduklarint dogru bir bigimde anlamlandi-
ran ve yapilandiran &grencilerin yazma siirecinde bu anlamlandirdiklar: bilgilerini gézden

gecirerek yazma becerisi konusunda basarili olmalari beklenir.
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Onem

Okuma motivasyonlari artan 6grenciler daha fazla okumaya baslamaktadir (Stanovich,
1986) ve bu da okuma sikliginin artmasina, dolayisiyla okuma becerileri konusunda basar1 sag-
lamalarina yardim etmektedir. Okuma becerisi gelisen 6grencilerin, ifade edici dil becerilerin-

den yazmaya olan ilgilerinin artti$1 ve bu alanda beceri saglayabilecekleri 6ngoriilmektedir.

Son yillarda ulusal ve uluslararas: alanda yapilan ¢alismalara bakildiginda okuma mo-
tivasyonu ile ilgili ¢alismalara yonelik ilginin ciddi Ol¢iide arttig1 goriilmektedir. Okumanin
ilkokulda kazandirilmas: hedeflenen diger becerileri nasil ve hangi diizeyde etkiledigi; bunun
yaninda hangi degiskenlerden etkilendigi arastirmacilarin merak konusu olmustur. Bu konu-
daki alanyazina bakildiginda ilkokul seviyesi icin ifade edici dil becerilerinden olan yazma be-
cerisi ile okuma motivasyonu arasindaki iliskiyi ve bu becerilerin farkl degiskenlerle iligkisini
ayni anda inceleyen bir ¢alismanin olmadig1 goriilmiistiir. Yapilmis olan bu arastirma ile oku-
ma motivasyonu ve yazma becerisinin farkli degiskenlerle karsilastirilmasinin ve biitiinciil bir

sekilde incelenmesinin alana katki saglayacag: diistiniilmiistiir.
Arasfirmanin Amaci

Bu ¢alismada ilkokulun temel ¢iktilarindan okuma ve yazma becerilerine odaklanilmis-
tir. Bu kapsamda okumaya yonelik motivasyon ile yazma becerisi arasindaki iliskiyi incelemek
ve okuma motivasyonu ile yazma becerisinin hangi degiskenlerden etkilendigini belirlemek

aragtirmanin ana amacini olusturmaktadir.
Arasgtirma Sorular1

1. Okuma motivasyonu ile yazma becerisi arasinda anlamli bir iliski var midir?

2. Cinsiyet, anne ve babanin egitim durumu, sosyoekonomik ¢evre, okul oncesi egitim
alma, okumaya baglama zamani, aileyle beraber kitap okuma degiskenleri ile okuma
motivasyonu arasinda anlamli bir iligski var midir?

3. Cinsiyet, anne ve babanin egitim durumu, sosyoekonomik ¢evre, okul Oncesi egitim
alma durumu, okumaya baglama zamani, aileyle beraber kitap okuma degiskenleri ile

yazma becerisi arasinda anlaml1 bir iligki var midir?
YONTEM
Arastirma Modeli

Bu ¢alismada 4. sinif 6grencilerinin okuma motivasyonlari ile yazma becerisi arasindaki
iligkinin belirlenmesi amagclandigindan “iligskisel tarama modeli” kullamilmistir. Bu model
“gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan tarama
modeli kapsaminda, karsilastirma ve korelasyon tiiriinden tarama yapmaya imkan taniyan bir
model” (Karasar, 2002) olarak tanimlanmaktadir. Bununla beraber 6grencilerin yazma becerisi-
nin ne diizeyde oldugunu 6l¢gmek amaciyla 6grencilerin yazili anlatimlar1 degerlendirilmistir.
Bu nedenle “arastirilmasi amaglanan durumla ilgili bilgi iceren yazili materyallerin analizinin
yapilmas1” olarak tanimlanan “dokiiman inceleme” yontem olarak kullanilmistir (Yildirim ve
Simsek, 2016).
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Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evreni, 2016-2017 egitim-0gretim yilinda Istanbul ili Kiiciikcekmece il-
cesindeki devlet okullarinda egitim goren ilkokul 4. simf 6grencileridir. Calismada 4. smif 68-
rencilerin se¢ilmesinin temel sebebi ilkokulun hedeflenen kazanimlarina sahip olmasi beklenen
bir sinuf diizeyi olmasidir. Arastirmada elde edilen verilerin evrene ait 6zellikleri daha iyi yansi-
tabilmesi amaciyla arastirma grubunda yer alan 6grencilerin farkli sosyoekonomik diizeylerden
secilmesine 6zen gosterilmistir. Evreni temsil eden 6rneklem yontemi “amach tabakali 6rnek-
leme” olarak belirlenmistir. Tabakali 6rneklemin belirlenmesinde Kiigiikcekmece Ilge Milli Egi-
tim Midirliigtinden okullarin dahil olduklar1 sosyoekonomik cevre bilgisi konusunda destek
alinmustir. Arastirmaya dahil edilecek okullar evreni temsil eden alt, orta ve iist sosyoekonomik
cevre okullarimin ilgedeki agirliklar: oraninda yapilmistir. Uygulama yapilacak okullarin segi-
minde sosyoekonomik cevreleri (SEC) temsil eden okullar rastgele se¢ilmistir. Okullarda aras-
tirmaya konu olacak siniflar yine rastgele segilmistir. Bununla beraber arastirmaya o6lcekleri
eksiksiz dolduran 264 6grenci dahil edilmistir. Katilimcilarin, devam ettikleri okullarin bulun-
duklar1 sosyoekonomik gevreye gore dagilimlar: Tablo 1'de, cinsiyete gore dagilimlari ise Tablo

2’de verilmistir.

Tablo 1. Orneklem grubundaki dgrencilerin sosyoekonomik gevreye gore dagilinmi

Sosyoekonomik Cevre Katilimci Sayisi %

Alt SEC 100 37.88
Orta SEC 96 36.36
Ust SEC 68 25.76
Toplam 264 100

Tablo 2. Orneklem grubundaki 6grencilerin cinsiyete gore dagilimi

Cinsiyet Katilimc1 Sayis1 %

Kiz 133 50.38

Erkek 131 49.62

Toplam 264 100
Veri Toplama Araclar

Aragtirmanin verilerinin toplanmasinda Kisisel Bilgiler Formu, Okuma Motivasyonu
Olgegi ve Yazili Anlatim Becerileri Test Formu kullanilmistir. Calismada adi gegen tiim 6lgekler
aragtirmaci tarafindan uygulanmigtir. Ogrencilerin yazma becerilerinin 6lgiilmesi amaciyla
Yazili1 Anlatim Becerileri Test Formu kullanilmis, bu form Biitiinciil Yazi1 Degerlendirme Formu

kullanilarak puanlanmustir.

Kisisel Bilgiler Formu: Ogrencilerin cinsiyet, anne ve baba egitim durumlari, kardes say1-
s1, okul 6ncesi egitim alma, okumaya baslama zamarn ve aileyle beraber kitap okuma durumla-
rina iliskin sorular yer almaktadir. Kisisel bilgiler formunun gelistirilmesi amaciyla alaninda

uzman iki kisiden destek alinmistir.

Okuma Motivasyonunun Olciilmesi: Arastirmada okuma motivasyonuna ait veriler, Guth-
rie ve Wigfield (1997)'1n gelistirdigi ve Yildiz (2013b)'in Tiirk¢e'ye uyarladigi Okuma Motivas-
yonu C")lgegi ile toplanmustir. C)lgegin kullanim1 i¢in Yildiz’dan e-posta yoluyla izin alinmustir.
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Olgekte 21 madde bulunmaktadir ve her bir soru sdyle puanlanmaktadir: 1 (Benden ¢ok farkli),
2 (Benden biraz farkli), 3 (Bana biraz benziyor) ve 4 (Bana ¢ok benziyor). Olcek arastirmac tara-
findan 6grencilere madde madde okunarak ve ayni smiftaki tiim 6grencilere siire verilerek es

zamanli doldurulmustur.

Biitiinciil Yazi Degerlendirme Formu: Yazma becerisini 6lgmek amaciyla 13 adet anahtar
kelimenin yer aldig1 bir “Yazili Anlatim Becerileri Test Formu” hazirlanmistir. Formun hazir-
lanmasinda alan uzmanindan destek alinmistir. C)grencilerden bu formda yer alan 13 kelimenin
3 tanesini secerek bir hikdye yazmasi istenmistir. Ogrencilerin yazma becerilerini degerlendir-
mek amaciyla da Akyol (2008) tarafindan gelistirilen “Biitiinciil Yaz1 Degerlendirme Formu”
kullanilmistir. Ogrencilerin yazdiklar1 hikayelerin yer aldig1 formlar alan uzmani (arastirmact
ile birlikte 2 kisi) puanlayicilar tarafindan degerlendirilmistir. C)grencilerin yazdiklar: hikayele-
rin yer aldig1 her bir test formu, yazili anlatim beceri diizeylerine gore yazi organizasyonu,
yazma amacl, yazi kapsamu, dilin etkili kullanimi1 ve ana fikre uygunluk gercevesinde degerlen-

dirilerek 4 {izerinden puanlanmuistir.

Veri Toplamada Etik: Arastirma icin gerekli olan veriler Milli Egitim Bakanligina bagh
resmi ilkokullardan toplanmistir. Bu amagla arastirma Oncesi arastirmanin yapildig: Kiigiik-
cekmece ilgesinin bagli bulundugu Istanbul 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden arastirma icin ge-
rekli izinler alinmuistir. Etik kaygilar geregi 6grencilerden ad ve soyad bilgileri istenmemistir.
Bunun yerine 6grencilerden kendileri igin bir kod ad1 belirlemesi istenmistir. Ogrencilere uygu-
lanan tiim veri toplama araglarinda, 6grenciler belirledikleri bu kod adlar1 kullanmiglardir. Veri
toplama Oncesi tiim 6grencilere bunun goniilli bir ¢alisma oldugu ve isteyen 6grencilerin ka-

tilmayabilecegi sdylenmistir.
Verilerin Analizi

Bu calismaya ait veriler, Kisisel Bilgiler Formu, Okuma Motivasyonu Olgegi ve Biitin-
ciil Yaz1 Degerlendirme Formu ile bu formun puanlandirilmas: amaciyla kullanilan Yazili Anla-
tim Becerileri Test Formundan elde edilmistir. Arastirma verilerinin ¢6ztimlenmesinde bir ista-
tistik paket programi kullanilmistir. Calismaya ait veriler ve arastirmaya ait bulgular, tablolar

halinde Bulgular boliimiinde yer almaktadir.
BULGULAR

Yazma becerisi ile okuma motivasyonu arasindaki iliskinin incelenmesi igin Pearson
Carpim Moment Korelasyon Analizi ise kosulmustur. Tablo 3 bu degiskenler arasindaki iliskiyi
gostermektedir.

Tablo 3. Okuma Motivasyonu ve Yazma Becerisi Puanlari Arasindaki fliskinin Belirlenmesi igin

Yapilan Pearson Carpim Moment Korelasyon Analizi

Degisken N T P

Yazma Becerisi Puan
264 ,172 ,005
Okuma Motivasyonu Puani

Yazma becerisi ile okuma motivasyonu arasinda anlamli ve pozitif yonlii bir iligki ol-

dugu, 6grencilerin okumaya olan motivasyonlar1 arttikga yazma becerilerinin de arttig1 goriil-
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mektedir.

Tablo 4'te okuma motivasyonu ile yazma becerisine iliskin alinan puanlar cinsiyet agi-

sindan analiz edilmistir. Bu amagla bagimsiz gruplar t testine bagvurulmustur.

Tablo 4. Okuma Motivasyonu ve Yazma Becerisi Puanlarinin Cinsiyete Gore Farklilagip Farkli-

lasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Gruplar T Testi Sonuglar1

t Testi
Puan Cinsiyet N X ss Sh,
t Sd p

Okuma Motivasyonu Kiz 133 3,33 ,449 ,039

3,838 262 ,000
Puan Erkek 131 3,09 ,552 ,048
. Kiz 133 3,11 1,02 ,088

Yazma Becerisi Puani 4,761 262 ,000
Erkek 131 2,53 ,979 ,086

Yapilan analiz sonucunda kizlarin yazma becerisi testinden aldiklar: puanlarin erkekle-
re gore anlamh bir bicimde farklilastig1 goriilmektedir. Benzer bicimde okuma motivasyonu

puanlarinda da kizlarin erkeklere gére anlamli bicimde yiiksek puan aldiklar: goriilmektedir.

Okuma motivasyonu ve yazma becerisinin 6grencilerin anne egitim durumlarindan et-
kilenme durumlarii gormek amaciyla Tek Yonlii Varyans (ANOVA) Analizi yapilmis olup

sonuglar Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Okuma Motivasyonu ve Yazma Becerisi Puanlarinin Anne Egitim Durumu Degiskeni-
ne Gore Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuglari

f, X ve ss Degerleri ANOVA Sonuglar
Anne Egi-
Puan tim Du- N X ss Var. K. KT Sd KO F p
rumu
Okuryazar
.. 25 304 725
degil G.Aras1
. 1,497 4 374
Ilkokul
82 325 444
mezunu
Okuma Mo- Ortaokul
. 61 329 491
tivasyonu  mezunu . 1,413 ,230
) G.Ici 68,575 259 265
Puani Lise me-
47 317 /523
zunu
Universite
49 317 518
mezunu Toplam 70,071 263
Toplam 264 3,21 ,516
Okuryazar
.. 2,32 802
Yazma Bece- degil G.Aras1 16,395

. . 4 4,099 3,958 ,004
risi Puani Ikokul
82 2,72 1,022
mezunu
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Ortaokul
61 2,74 982
mezunu .
. G.Ici 268,238 259 1,036
Lise me-
47 296 1,122
zunu
Universite
49 322 1,046
mezunu Toplam 284,633 263
Toplam 264 2,82 1,040

Tablo 5 incelendiginde okuma motivasyonunun anne egitim durumu degiskeninden

etkilenmedigi ancak yazma becerisi puanlarini anlamli bir sekilde etkiledigi goriilmektedir.

Anne egitim seviyesi ylikseldik¢e 6grencilerin yazma becerisi puanlarinin da anlamli bir bi¢im-

de arttig1 goriilmektedir.

Okuma motivasyonu ve yazma becerisinin 6grencilerin baba egitim durumlarindan et-

kilenme durumlarii gormek amaciyla Tek Yonlii Varyans (ANOVA) Analizi yapilmis olup

sonuglar Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Okuma Motivasyonu ve Yazma Becerisi Puanlarinin Baba Egitim Durumu Degiskeni-

ne Gore Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi

(ANOVA) Sonuglar
f» X ve ss Degerleri ANOVA Sonuclar
Baba Egi-
Puan tim Du- N X SS Var. K. KT Sd KO F p
rumu
Okuryazar
.. 13 2,97 ,784 G.Aras1 1,810 4 ,452
degil
Ilkokul ..
48 3,30 ,457 G.I¢i 68,261 259 ,264
mezunu
Okuma Mo- Ortaokul
. 49 3,17 549 Toplam 70,071 263
tivasyonu mezunu 1,717 147
Puan Lise me-
83 3,16 /518
zunu
Universite
3,28 ,455
mezunu
Toplam 264 3,21 516
Okuryazar
.. 2,62 ,768 G.Aras1 20,068 4 5,017
degil
lkokul ..
2,52 1,091 G.¢i 264,565 259 1,021
Yazma Bece- mezunu
. 4911 ,001
risi Puani Ortaokul
251 ,960 Toplam 284,633 263
mezunu
Lise me-
83 2,89 1,012
zunu
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Universite
71 3,20 1,023
mezunu

Toplam 264 2,82 1,040

Tablo 6’ya gore okuma motivasyonunun baba egitim durumu degiskeninden etkilen-
medigi ancak yazma becerisi puanlarini anlamli bir sekilde etkiledigi goriilmektedir. Baba egi-
tim seviyesi ylikseldik¢e 6grencilerin yazma becerisi puanlarimin da anlamli bir bigimde arttig:

goriilmektedir.

Tablo 7’de okuma motivasyonu ile yazma becerisinin sosyoekonomik g¢evre degiske-
ninden etkilenme durumlarin1 gérmek amaciyla yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)

sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 7. Okuma Motivasyonu ve Yazma Becerisi Puanlarinin Okullarin Bulundugu Sosyoeko-
nomik Cevre (SEC) Degiskenine Gore Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan
Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

f, X ve ss Degerleri ANOVA Sonuclan
Okullarin
Puan Bulundugu N X S Var.K. KT Sd KO F p
SEC
Alt 100 3,14 ,563 G.Aras1 2,87 2 1,439
Okuma Mo- .
. Orta 96 3,35 434 GIgi 67,193 261 257
tivasyonu .. 5,589 ,004
Ust 68 3,13 ,516 Toplam 70,071 263
Puani
Toplam 264 3,21 ,516
Alt 100 2,43 ,998 G.Aras1 27,692 2 13,846
Yazma Bece- Orta 96 2,95 ,922 G.igi 256,941 261 ,984
. . .. 14,065 ,000
risi Puani Ust 68 3,22 1,077 Toplam 284,633 263

Toplam 264 2,82 1,040

Tablo 7 incelendiginde okuma motivasyonu puanlarinin alt ve {ist SEC grubunda ben-
zer oldugu, orta SEC grubunda ise anlamli bir sekilde yiiksek oldugu goriilmektedir. Yazma

becerisi puanlarinin ise SEC diizeyi arttik¢a anlamli bir bigimde arttig1 sonucu ortaya ¢ikmustir.

Tablo 8'de okuma motivasyonu ve yazma becerisi puanlariin 6grencilerin okul 6ncesi
egitimi alma degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek iizere yapilan Bagimsiz

Grup T Testi sonuglar yer almaktadir.

Tablo 8. Okuma Motivasyonu ve Yazma Becerisi Puanlarimin Okul Oncesi Egitim Degiskenine
Gore Farklilagip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Grup T Testi Sonuglari

Okul t Testi
Puan Oncesi N X SS Sh .
Esiti t Sd p
gitim
Okuma Motivasyonu Almis 166 3,26 ,512 ,039 1,786 262 ,075
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P
vant Almamis 98 314 516 052

. Almis 166 3,01 1,084 ,084
Yazma Becerisi Puani 3,971 262 ,000
Almamisg 98 2,50 ,876 ,089

Tablodan da goriilecegi gibi 0grencilerin yazma becerisi puanlar1 okul oncesi egitimi
almus 6grencilerde anlamli olarak daha yiiksek bulunmustur. Okuma motivasyonu puanlarinin
ise okul Oncesi egitim alan ve almayan gruplar arasinda bir farkliliga sebep olmadig1 goriilmiis-
tar.

Tablo 9’da okuma motivasyonu ile yazma becerisinin okumaya baglama zamani degis-
keninden etkilenme durumlarimi gérmek amaciyla yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (ANO-

VA) sonugclar yer almaktadir.

Tablo 9. Okuma Motivasyonu ve Yazma Becerisi Puanlarinin Okumaya Baslama Zamani De-
giskenine Gore Farklilagip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yénlii Varyans Ana-
lizi (ANOVA) Sonuglar:

f, X ve ss Degerleri ANOVA Sonuclan
Okumaya
Puan Baslama N X SS  Var.K. KT Sd KO F p
Zamani
1. simiftan
. 53 3,33 ,465 G.Aras1 2,789 2 1,394
Oonce
Okuma Mo- ..
. 1. suruf 193 3,21 ,493 G.Ici 67,283 261 ,258
tivasyonu 5,409 ,005
1. simiftan
Puan1 18 2,88 ,735 Toplam 70,071 263
sonra
Toplam 264 3,21 516
1. simiftan
- 53 3,06 1,045 G.Aras1 5,648 2 2,824
once
Yazma Bece- 1. sinif 193 2,79 1,035 G.ici 278,984 261 1,069 2,642 073

risi Puan1 1. stniftan
18 2,44 984 Toplam 284,633 263
sonra

Toplam 264 2,82 1,040

Tabloda yer alan sonuglara gére okuma motivasyonu okumaya 1. siniftan 6nce bagla-
yan dgrencilerin bulundugu grupta en yiiksek olurken, onu 1. sinifta okumaya baslayanlar ta-
kip etmektedir. Okuma motivasyonu en diisiik olan grup ise okumaya 1. siniftan sonra basla-
yan Ogrencilerin bulundugu gruptur. Yazma becerisi puanlarinin en yiiksek oldugu grup 1.
siniftan 6nce okuma baslayanlar olurken, yazma becerisi puanlarinin en diisiik oldugu grup
okumaya 1. smiftan sonra baslayanlardir. Ancak bu sonug¢ yazma becerisinden alinan puanlar

agisindan anlamli bir farklilik olusturmamaktadr.

Tablo 10’da 6grencilerin aileleriyle beraber kitap okuma durumlarinin okuma motivas-
yonu ile yazma becerisi puanlar1 agisindan anlamh bir farklilik olusturup olusturmadigin belir-

lemek {izere yapilan Bagimsiz Grup T Testi sonuglar: yer almaktadar.
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Tablo 10. Okuma Motivasyonu ve Yazma Becerisi Puanlarinin Aileyle Beraber Kitap Okuma
Degiskenine Gore Farklilasip Farklilasmadigimi Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Grup T

Testi Sonugclari

Aileyle Be- t Testi
Puan y . N X ss  Sh,
raber Kitap t Sd p
Okuma Motivasyo- Okuyor 178 3,34 470,035
6,400 262 ,000
nu Puani Okumuyor 86 2,94 ,502  ,054
Yazma Becerisi Pua- Okuyor 178 2,88 ,993 074
1,351 262 ,178
ni Okumuyor 86 2,70 1,128 122

Tablo incelendiginde aileleriyle beraber kitap okuyan 6grencilerin okuma motivasyon-
larinin okumayanlara gore anlamli bir sekilde yiiksek oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda
ogrencilerin aileleriyle beraber kitap okuma durumlar:1 onlarin yazma becerisi puanlar tizerin-

de etkili olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmustir.
TARTISMA

Bu arastirmada okuma motivasyonu ile yazma becerisi arasinda pozitif yonlii ve anlam-
It bir iligski oldugu bulunmustur. Yani okuma motivasyonu arttik¢a yazma becerisi de artmak-
tadir. Yapilan arastirmalar, okuma motivasyonunun artmasinin akict okuma ve okudugunu
anlama becerilerinin gelismesini sagladigini gostermektedir (Yildiz 2013a, 2013b). Okuma bece-
rileri gelismis olan ogrencilerin ifade edici dil becerilerinden olan yazma becerilerinin yiiksek
olmasi beklenmektedir. Okuma motivasyonu yiiksek olan dolayisiyla akici okuma ile okudu-
gunu anlama becerileri gelismis olan 6grencilerin yazma becerinin de ytiiksek olmasi bu baglan-
tilar ile agiklanabilir. Ilahiyah vd. (2019)'nin yabanci dil olarak Ingilizce 6gretimi ile ilgili yaptik-
lar1 ¢alismada okuma motivasyonu ile yazma becerisi arasindaki iliski incelenmistir. Bu aras-
tirmada anlamli bir fark olmasina ragmen iliskinin negatif yonlii oldugu sonucu dikkat ¢ekici-
dir. Ilahiyah vd. (2019)'nin yaptiklar1 ¢alismada yabanci dil 6grenimini incelemis olmalar1 ve
calisma grubunun iiniversite dgrencilerinden olusmasi sonuglar arasindaki farkliligin sebebi

olarak goriilmektedir.

Bu arastirmada kizlarin okuma motivasyonlarinin erkeklerden anlamli bir sekilde yiik-
sek oldugu sonucu elde edilmistir. Ulusal ve uluslararas1 arastirmalar, kizlarin okuma motivas-
yonlarinin erkeklere gore daha yiiksek oldugunu gostermekte ve elde edilen sonuglar1 dogru-
lamaktadir (McGeown vd., 2012; Yildiz, 2013a; Katranci, 2015). McGeown vd. (2012) 8-11 yas
grubundaki 182 6grenci ile yaptiklar: ¢calismada okuma becerileri konusunda kizlar ve erkekle-
rin benzer puanlara sahip olmalarina ve okumada digsal motivasyon agisindan kizlar ile erkek-
ler arasinda anlamli fark olmamasina ragmen kizlarin erkeklerden daha yiiksek igsel okuma

motivasyonuna sahip olduklar1 sonucuna ulasmislardir. Yildiz (2013a) 3., 4. ve 5. sinifa devam
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eden 520 Ogrenci ile yaptig1 calismada McGeown vd. (2012)’den farkli olarak kizlarin digsal
motivasyonlarinin erkeklerden daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmuistir. Inan¢ ve Kkiiltiirel
degerler aracili1 ile okuma motivasyonunun kiiltiirden etkilendigi bilinmektedir (Wang ve
Guthrie, 2004). Arastirmalarin birinin Birlesik Krallik digerinin ise Tiirkiye’de yapilmis olmasi
nedeniyle motivasyon kaynaginin kiiltiirel beklentiler ile agiklanabilecegi degerlendirilebilir.
Ancak her iki ¢calismada elde edilen bulgular bu ¢alismada elde edilen toplam motivasyon pu-
anlar ile beraber degerlendirildiginde elde edilen sonuglarla paralellik gostermektedir. Benzer
bi¢imde Katranci (2015) ilkokul dordiincii sinif 6grencileriyle yaptig1 calismada kiz 6grencilerin
erkek 6grencilere gore daha yiiksek kitap okuma motivasyonuna sahip oldugu sonucuna var-

mugtir.

Yapilan bir ¢alismada, erkeklerin ve kizlarin ilkokulun baslarinda okuma yeterlilikleri
konusunda benzer inanglar1 olduklari, ancak ilerleyen zamanla birlikte erkeklerin yeterlilikleri-
ne ve okuma degerlerine olan inanglarinin kizlara gére daha hizli bir bigimde azaldig1 saptan-
mustir (Jacobs, Lanza, Osgood, Eccles ve Wigfield, 2002). Bu bulgular, kizlarin okuma konusun-
da erkeklere gore daha olumlu gortislere sahip olduklar1 yontindeki kiiltiirel beklentileri yansi-
tabilir (Wigfield vd., 2015).

Cinsiyet degiskeni ile yazma becerisi arasindaki iliskinin kizlar lehine anlamli bir farkli-
lik gosteriyor olmasi arastirmanin bir diger bulgusudur. Bu alan ile ilgili yapilan benzer calis-
malarda da bu bulguyu dogrulayan sonuglar oldugu goriilmiistiir. Uzun yillardir yapilan aras-
tirmalar erkeklerin kizlara kiyasla yazma becerilerini 6lgen 6lgeklerden diisiik puanlar aldikla-
rin1 gostermektedir (Bourke ve Adams, 2011; Boliikbas, 2006; Fearrington vd., 2014; Lee ve Al
Otaiba, 2015, Tiifek¢ioglu, 2010). Bu sonug, erkeklerin yazili anlatimda esas becerilerden olan
metin olusturma akicilifl konusunda sorun yasamalarindan kaynaklanmaktadir (Berninger ve
Fuller, 1992). Elde edilen bulgular, Arici ve Ungan (2008) tarafindan yazma hatalar1 konusunda
yapilan bir arastirmada elde edilen kizlarin ana fikir, plan, ctimle, noktalama, imla ve yaz: ko-
nularinda erkeklerden daha az hata yaptiklari, dolayisiyla yazili anlatim becerileri konusunda

daha basgarili olduklari sonucu ile 6rtiismektedir.

Bu arastirmada anne egitim diizeyinin yiiksek olmasinin dgrencilerin okuma motivas-
yonlarini anlamli bir sekilde etkilemedigi ancak yazma becerisini artirdig1 sonucu elde edilmis-
tir. Anne egitim diizeyinin 6grencilerin akademik basarilarini artirdig1 yoniinde pek ¢ok ¢alis-
ma bulunmaktadir (Ural ve Cinar, 2014; Hall, Davis, Bolen ve Chia, 1999; Dereli ve Kocgak, 2005;
Gelbal, 2008; Urfali-Dadandi, Dadandi ve Koca, 2018; Temel ve Katranci, 2019). Gelbal (2008),
30.714 sekizinci sinif 6grencisiyle yaptig1 calismada anne egitim seviyesi yiikseldikge 6grencile-
rin Tiirkge dersi basarilarinin da yiikseldigi sonucuna ulasmistir. Arastirmamizda okuma moti-
vasyonu Ozelinde anne egitim durumu yiikseldikge motivasyon puanlarmin anlamli bir bigim-
de artmadig1 ancak anne egitim diizeyi yiikseldik¢e 6grencilerin yazma becerisi puanlarinin
arttig1 gortlmiistiir. Elde edilen bu bulgular, Temel ve Katranci (2019)'nin yaptiklar1 ¢calismada-
ki anne egitim diizeyi ylikseldik¢e yazma becerisinin anlamli bir bicimde arttig1 sonucu ile pa-

raleldir.

Anne egitim diizeyinde oldugu gibi baba egitim diizeyinin de 6grencilerin okuma mo-

tivasyonlarinda anlamli farklilik olusturmadigr ancak yazma becerisini etkiledigi goriilmiistiir.
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Baba egitim diizeyi yiikseldikce Ogrenciler yazma becerisi Olceklerinden daha yiiksek puan
almaktadir (Kadioglu, 2012; Gelbal, 2008; Urfali-Dadandi, Dadand1 ve Koca, 2018; Temel ve
Katranci, 2019). Temel ve Katranci (2019) babas: ilkokul mezunu olan 6grenciler ile babasi {ini-
versite mezunu olan 0grencilerin yazma becerisi puanlar1 arasinda babasi iiniversite mezunu

olan 6grenciler lehine anlaml farklilik oldugunu belirlemislerdir.

Anne ve babanin egitim diizeyinin yiiksek olmas: ev okuryazarlik ¢alismalarinin art-
masi, egitime verilen degerin artmasi ve Ogrencilerin ebeveynleri tarafindan desteklenmesi
sonucunu ortaya ¢itkarmaktadir. Bu nedenle anne ve babanin egitim diizeyi arttik¢a yazma be-
cerisinin de artmasi1 beklenen bir sonugtur. Tiim bunlardan farkl olarak Tiifek¢ioglu (2010), 6.
sinif ogrencileri ile gerceklestirdigi yazma becerisinin cesitli degiskenler ile iliskisinin inceledigi
¢alismasinda anne ve babanin egitim durumunun kompozisyon yazma basarilar iizerinde etki-
li olmadig1 sonucuna ulasmistir. Calismanin daha biiyiik yas grubu 6grenciler ile yapilmasi

ortaya ¢ikan bu farkliligin sebebi olabilir.

Aragtirmanin bir diger sonucu ise sosyoekonomik gevrenin 6grencilerin hem okuma
motivasyonlart hem de yazma becerileri {izerinde anlaml farklilik olusturdugu bulgusudur.
Ogrencilerin egitim gordiikleri SEC yiikseldikge yazma becerisi puanlarinin da arttig1 goriil-
miistiir. Ogrencilerin, okullarinin bulundugu sosyoekonomik gevre iyilestikge dil becerilerinden
aldiklar1 puanlarin da yiikseldigini gosteren pek cok calisma mevcuttur (Kadioglu, 2012; Urfali-
Dadandi, Dadand1 ve Koca, 2018; Bastug ve Keskin, 2012; Chiu ve Chow, 2015; Crowe, Connor
ve Petscher, 2009; Kim ve Quinn, 2013; Temel ve Katranci, 2019). Temel ve Katranci (2019) ilko-
kul 4. smifa devam eden Ogrencilerle yaptiklari arastirmada yazma becerisinin 6grencilerin
okullarinin bulundugu cevrenin sosyoekonomik diizeyine gore farklilastig1 sonucuna ulagmis-
tir. Yazma becerilerinin sosyoekonomik cevre diizeyi iyilestikce arttigi bulgusu yapilan arastir-
ma ile ortlismektedir. Yilmaz Higde, Bastug ve Cihan (2020)'1n okul 6ncesi donemdeki 6grenci-
lerin ebeveynleriyle ev okuryazarligi yasantilarimi inceledigi ¢alismada, iist sosyoekonomik
cevrede ev okuryazarlik aktivitelerinin alt gruptan yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu-
nun yaninda sosyoekonomik diizey arttik¢a ev ile okul arasindaki is birliginin artmasi, iist sos-

yoekonomik ¢evredeki 6grencilerin yazma becerilerinin yiiksek olma sebebini agiklamaktadir.

Aragtirmada okuma motivasyonunun dgrencilerin devam ettigi okulun sosyoekonomik
cevre degiskeni ile anlamli bir sekilde farklilastig1, bu farkin orta diizey sosyoekonomik ¢evrede
bulunan okullara devam eden 6grenciler lehine ortaya ¢iktig1 sonucuna ulasilmistir. Elde edilen
bu sonug, Yildiz (2010)'in orta sosyoekonomik cevredeki ogrencilerin diger gruplardan daha
yiiksek digsal motivasyona sahip olmasi sonucu ile benzerlik gostermektedir. Yildiz digsal mo-
tivasyonun alt faktorlerinden de yola ¢ikarak bu durumu orta sosyoekonomik cevredeki 6gren-
cilerin okuma konusunda 6gretmen ve okul beklentilerini karsilama egilimlerinin diger grup-

lardaki 6grencilerden daha fazla olmasi ile agiklamistir.

Okul 6ncesi egitim alma degiskeninin 6grencilerin okuma motivasyonuna katk: sagla-
mamasina ragmen yazma becerisinde anlaml farklilik yarattig1 bu aragtirmanin bir diger bul-
gusudur. Yapilan arastirmalar okul oncesi egitim alan 6grencilerin yazma becerilerinin de yiik-
sek oldugunu belirlemistir (Obalar, 2009; Ar1 ve Ozcan, 2016). Obalar (2009), okul éncesi egitim

alanlarin almayanlara gore dikte ve yazma becerilerinin anlamli bir bi¢cimde yiiksek oldugu
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sonucunu bulmuslardir. Benzer sekilde ilkokul 6grencileriyle yiiriitiilen bir baska arastirmada
ise okul Oncesi egitimi alma durumunun yazma becerisini pozitif yonde etkiledigi ortaya cik-
mustir (Ar1 ve Ozcan, 2016). Okul 6ncesi egitim donemi, 6grencilerin ilkokula hazir bulunusluk
diizeylerinin arttig1, okula kars1 pozitif tutum benimsedikleri ve ilkokuma yazmaya hazirlik
yaptiklari olduk¢a 6nemli bir donemdir. Okul oncesi egitim alan ve bu arastirmanin bir diger
bulgusu olan iist sosyoekonomik ¢evrede egitim goren 6grencilerin yazma becerilerinin yiiksek
oldugu sonucu, iist sosyoekonomik cevrede okul oncesi egitime devam oraninin yiiksek olmasi

ile agiklanabilmektedir.

Bu arastirmanin bir diger bulgusu okumaya 1. siniftan 6nce baslayan ¢ocuklarin okuma
motivasyonlarinin en yiiksek oldugu sonucudur. Okumaya 1. siniftan sonra baglayan 6grencile-
rin okuma motivasyonlarinin ise en diisiik oldugu goriilmiistiir. Cocuklarin bir¢ogunun oku-
maya dair deneyimleri ilkokula baslamadan 6nceki déneme aittir (Cunningham, Moore, Cun-
ningham, Moore, 1995). Bu donem, 6grencilerin okula dair olumlu veya olumsuz inanglarinin
olusmaya basladig1 bir dénemdir. Ogrencilerin, okuma ve yazma becerilerini ise ilkokula bas-
lamalari ile beraber gelistirmeleri beklenir. Ancak bazi 6grenciler bu becerileri ilkokula basla-
madan gelistirmeye baslarken baz1 6grenciler 1. sinifa ait olan bu kazanimlar1 edinmekte zorluk
yasarlar. Okuma ile ilgili sorun yasayan 6grencilerde ilerleyen siirecte 6zellikle okuma ve dola-
yis1 ile yazma becerisi sekteye ugrar. Stanovich (1986)’'in “Matthew Etkisi” olarak adlandirdig:
bu durum, yavas okuma ediniminin okumaya ve daha sonra okula olan olumsuz tutumlarin da
sebebi olmas1 olarak tamimlanmaktadir. Okumaya erken baslayan ogrencilerin ev ortaminda
aileleri tarafindan desteklenmesi, ilkokula baslamadan kitaplar ile zaman gegirmesi onlarin
okumaya olan meraklarinin artmasinin sebebi olabilir. Evde ebeveynleriyle okuryazarlik etkin-
liklerine katilan bu ¢ocuklarin okumaya olan ilgilerinin arttig1 buna bagh olarak motivasyonla-

rinin da yiikseldigi sOylenebilir.

Tim bunlarin yaninda Basar (2013) ve Bektas (2013)'in ilkokula baslamadan okuma
yazma Ogrenen ¢ocuklarin ilkokuma yazma 6gretimi sirasinda motivasyon diistikligii yasadig:
sonucu dikkat gekicidir. Bu ogrencilerin yasadiklari motivasyon diistikliigiiniin sebebi kendi
diizeylerinin altinda kalan bir akademik ortamla karsilasmalaridir. Bu arastirmada elde edilen
sonugla birlikte degerlendirildiginde ilkokuma yazmaya gegis siirecinde 6grencilerin motivas-
yon diisiikliigii yasamalarina ragmen ilerleyen siireclerde okuma motivasyonlarimin yiiksek

olduklar1 sdylenebilir.

Calismada aileleriyle beraber evde kitap okuyan 6grencilerin okuma motivasyonlarinin
yiiksek oldugu sonucu elde edilmistir. Evdeki basili materyallerle vakit gegiren ve okumaya
dair ilk karsilagmalar keyifli olan ¢ocuklarin sonraki yillarda okumaya olan motivasyonlarinin
yliksek oldugu bilinmektedir (Baker, Scher ve Mackler, 1997). Aile ortaminda okuma deneyim-
leri kazanan, ailesiyle beraber kitap okuyan, dile ait sembollerin yazili kaynaklarda bulundugu
farkindalig1 kazanan ¢ocuklarin okumaya olan ilgileri ve meraklarinin yiiksek olmasi beklenir.
Biitiin bunlar, bu aragtirmada elde edilen okumaya erken baglayan ve ailesiyle beraber kitap

okuyan 6grencilerin okuma motivasyonlarinin yiiksek olduguna dair bulgularla ortiismektedir.
ONERILER

Ogretmenler sinif ici uygulamalar ile farkli okuma seviyesindeki 6grencilerin kendi seviye-
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lerine uygun metinler ile karsilamalarini saglayarak okuma motivasyonlarini artirmaya ¢a-

ligmalidir.

Okumaya ge¢ baslayan 6grencilerin ileriki yillarda okul ve okumaya yonelik motivasyonla-
rinin diislisiiniin engellenmesi amaciyla okul rehberlik servisleri bu konuda ¢alismalar yii-

riitebilirler.

Ogretmenler 6grencilerinin okuma konusundaki basarilarinin artmasi i¢in bu alana yonelik
motivasyon calismalarini artirmali ve 0grencilerin okumaya deger vermelerine yardimct

olmalidirlar.

Aile okuryazarligi konusunda ebeveynlere bilgilendirme calismalarinin yapilmas: faydali

olabilir.

Sosyoekonomik ¢evre bakimindan dezavantajli okullara devam eden 6grencilere yonelik

olarak okuma motivasyonlarin yiikseltecek ¢alismalar yapilabilir.
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Oz: Bu calismada, tiim sosyal kurumlarin temel yap1 tast olan egitim alaninda,
sendikalagsma cabalar1 Tiirkiye ile Avrupa ve Amerika Birlesik Devletleri bazinda
karsilastirmali olarak alinmustir. Egitim ¢alisanlarinin, iilkelerindeki egitim politi-
kalarina, kendi 6zliik haklarina ve uygulamalara, is sartlarina ve egitimle ilgili her
konuya miidahalede ve etkide bulunabildikleri “egitim sendikalar1”nin Tiirkiye
merkez alinarak yabanci sendikalarla karsilastirmali olarak analizi, egitim alaninda
yapilan ¢aligmalara, sivil insiyatiflerin egitim politikalarma etki/katkilarina 1gik tu-
tabilecektir. Yapilan inceleme ve analizlerde Tiirk egitim sendikalarinin 6gretmen-
lerin 6zliik haklarinin (izin, yer degistirme, gorevde yiikselme vb.), iicretlendirme-
lerin iyilegtirilmesi konularma yogunlagtiklari, Tiirk egitim sendikal yapilanma-
sinda siyasi diinya goriisiiniin hala belirleyici bir giicii olmasindan dolay1 sendika-
lar arasinda isbirligi ve ortak ¢alismanin yok denecek kadar az oldugu; bu neden-
lerin de beslemesiyle iilkenin egitim politikalarinin olusturulmas: ve geligtirilme-
sinde Avrupa, Amerika Birlesik Devletleri egitim sendikalar1 kadar etkin olmadik-
lan goriilmiistiir. Sonug olarak; calismada sendikal yapilanmalarin egitim politika-

lan ve pratikleri tizerindeki iglevsel etkilerinin izleri siiriilerek Tiirkiye ile diger iil-
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ke sendikal yapilanmalarinin ¢alismalarinin karsilastirmali analizleri ile toplumun

kilit kurumu olan egitim {izerindeki belirleyiciligine sorgulama kapis1 aralanmistir.
Anahtar Kelimeler: Egitim, sendika, egitim sendikalari, 6gretmen sendikalari.

Abstract: In this study, all social institutions is the basic building block of the field
of education, unionization efforts in Europe and the United States and Turkey has
been a comparative basis. Education employees, their education policies in the co-
untry, their own personal rights and practices, work conditions and able to inter-
vene in all matters related to education and the effects of "education unions" com-
parative analysis of the foreign trade unions on Turkey centers on studies in the fi-
eld of education, the impact / contribution to the civil initiative training policy will
be able to shed light. In the analysis and analysis, Turkish education unions focus
on improving teachers' personal rights (leave, relocation, promotion, etc.), wages,
and because the political worldview is still a determining force in Turkish educa-
tion union structure, cooperation and joint work between unions are almost no-
nexistent. is; With the support of these reasons, it has been observed that the co-
untry is not as effective as the education unions of Europe and the United States in
the formulation and development of the country's education policies. As a result;
working embodiments are spaced union training policies and decisiveness door to
questioning on education, which is key institutions of society with a comparative
analysis of the functional effect of rubbing traces on the practical embodiments of

Turkey and other countries trade union work.

Keywords: Education, trade unions, education unions, teacher unions.

1. GIRis

Bilim ve teknigin hizli gelisme gosterdigi, sanayi ve ekonomik gelismelerin ivme ka-
zandig1 ve bununla birlikte rekabet ve insan kavraminin énem kazandigr diinyamizda tiim
kesimler boylesi sert ve getin sartlarda yasam kosullarini en iyi seviyeye ¢ikarma amacin
giitmektedirler. Giiniimiizde hem emek sahipleri hem de sermaye sahipleri kendi hak ve ¢1-
karlarimi koruma ve onlar1 daha iyi seviyeye tasima kaygisina sahiptirler. Bununla birlikte
devlet kurumu da kendisinden beklenen rol ve sorumluluklar: hem 6nemi her gecen giin artan
sivil toplum Orgiitleriyle paylasmakta hem de politika ve eylemlerini belirlerken genis kesim-

lerin sesi anlamina gelen bu orgiitlerden etkilenmektedir.

Egitim, bir {ilkede iilkenin tiim kurumlarina dogrudan ya da dolayl olarak etki eden,
genis anlamda o iilkenin insan yapisina, kiiltiiriine, ekonomisine sekil veren en énemli siirectir
(Uras, 2002). Egitim politikalar1 ve eylemleri belirlenirken ve uygulanirken egitimcilerin bu-
nun disinda kalmasi, o tilkedeki egitim politika ve uygulamalarinin iizerinde egitimcilerin

iradesinin, isteklerinin ve beklentilerinin yer almamas: anlamina gelecektir.

Egitim calisanlari, iilkelerindeki egitim politikalarina, kendi 6zliik haklarina ve uygu-
lamalara, is sartlarina ve egitimle ilgili her konuya “egitim sendikalar1” aracilig1 ile miidahale-

de ve etkide bulunma giiciine sahiptirler. Bu nedenle egitimcilerin istek ve beklentilerini, egi-
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tim politikacilar1 ve uygulayicilarina iletme ve etkide bulunma misyon ve giiciine sahip ol-
makla 6nemli bir role sahiptirler. Sendikalarin bu misyonlarini ne sekilde ve ne derecede kul-
landiklarinin incelenmesi, egitim politikalar1 ve uygulamalar: {izerinde egitim sendikalarinin
var olan etkilerini tespit etmede ve bu etkilerinin arttirilmasina yonelik alternatif oneriler {ire-

tilmesinde etkili olacaktir.
1.1. Arastirmanin Amaci

Bu calismada, sistem yaklasimiyla egitim sendikalarinin (Tiirkiye 6rnegi temel alina-
rak diger iilkelerdeki benzerleriyle karsilastirmali olarak) islevlerinin analiz edilmesi hedef-
lenmektedir. Egitim sendikalarinin misyon, vizyon ve amaglarinin yan sira gerceklestirdikleri
uygulama ve g¢alismalar1 baz alinarak yapilacak olan bu analiz, egitim sendikalarinin egitim
politikalar1 ve uygulamalarindaki yerinin ve fonksiyonlarinin nasil isledigine dair bir kurgu

sunacaktir.
1.2. Aragtirmanin Onemi

Egitim sendikalarinin islevlerinin analizi ¢ercevesinde demokrasi egitimi, demokratik
egitim kavramlar1 da ele alinarak incelenecektir. Bu cercevede Tiirk egitim tarihinde farkli
donemlerdeki sendikal egitim anlayislari, uygulamalari, politikalarinin mercek altina alinmast
onem arz etmektedir. Egitim en basta bireylerin sosyallesmesine ve i¢inde bulunulan toplu-
mun ve yapimin gereksinim duydugu nitelikleri tasiyan kisilere doniistiiriilmesine hizmet
eden kurumlarin basinda geldigi pek ¢ok arastirmaci tarafindan ifade edilmektedir. Egitim
talep ve arzini belirleyen dinamiklerin analizinin yapilmasi, egitim islevlerinin farkli kuramlar
agisindan ele alinmasi topyekiin olarak egitimin iktidar araci bicimlerini analiz etmeyi olanakli
kilacaktir. Bir toplumun varlig: ve devaminda kilit konumda bulunan ‘egitim’de, egitimcilerin
ve siyasi iktidar disinda yer alan egitim uzmanlarinin goriis, oneri, isteklerinin temsilcisi ola-
bilme misyonuyla egitim calismalarinda etkili olabilen egitim sendikalarinin Tiirkiye merkezli
yabanci sendikalarla karsilastirmali analizi, egitim sendikalasmasinda giiniimiize 1s1k tutabile-
cegi gibi gelecekteki sendikal ¢alismalarin daha etkin bir sekilde organize edilmesine de katki
saglayabilecektir. Globallesen bir diinyada egitim politikalarinin siyasi yapilanmalarin tercih-
lerinin {izerine tasinarak ‘insan’ odakli egitim programlarinin {iretilmesinin énemi git gide
artmaktadir. Egitim politikalarinin siyasi kontrol mekanizmalarinin kontroliinden uzaklastiri-
larak ‘insan” odakli olarak sekillendirilmesinde gelismis egitim sendikalarinin etkili olabilecegi
diisiiniildiiglinde; Tiirkiye’de mevcut sendikal durumun ortaya konarak, sendikalasmanin
daha verimli hale tasinma Onerilerinin olusturulmasinin demokratik okul yapilanmalarina
katki saglayabilecegi diistiniilmektedir. Tiirk egitim sendikalarinin Avrupa iilkelerinin yam
sira Amerika Birlesik Devletleri'ndeki egitim sendikalari ile karsilastirmali analizinin yapilma-
s1 Tiirk egitim sendikaciliginin islevsel olarak sorgulanmasini miimkiin kilacag: gibi Tiirk egi-

tim sendikacilig1 anlayisina da katkida bulunacaktir.
2. YONTEM

Bu calisma “Kuramsal analitik aragtirma”dir. Aragtirmada nitel arastirma desenlerin-
den arastirmanin dogasina uygun olan ‘¢iziimleyici analiz deseni’ kullanilmistir. Coziimleyici
analiz ¢alismasi, bir olguyu kendi ger¢ek yasam cercevesi iginde ¢alisan ve durumlari ¢ok yon-

lii, sistemli ve derinlemesine inceleyen gorgiil bir arastirma yontemidir (Yildirim ve $imsek,
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2005; Patton, 1990; Cohen ve Manion, 1997). Coziimleyici analiz ¢alismasi, durumun sinurlan-
masi, arastirma olgusunun belirlenmesi, veri setinin arastirilmasi, bulgularin olusturulmasi,
yorumlarin yapilmasi ve sonuglarin yazilmasi asamalarim igerir (Denzin ve Lincoln, 1996;
Bassey, 1999). Arastirmada ¢oziimleyici analiz ¢alismas1 desenlerinden “i¢ ice gecmis tek durum
deseni” kullanilmas1 6ngoriilmiistiir. Bu desende, tek bir durum icinde birden fazla alt birime
yonelme esastir (Yildirim ve Simsek, 2005). Coziimleyici ¢alismalarinda kullanilan veri topla-
ma tekniklerinden biri dokiimanlardir (Robson, 2001). Dokiiman incelemesi, aragtirilmasi hedef-
lenen olgu ve olaylar hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar. Arastirma
problemi hakkinda genis bir zaman dilimine dayali analizi olanakli kilmasi, gesitli yazili ma-
teryallere ulasma yoluyla genis bir 6rneklem olusturulmasi, verilerin arastirmac: tarafindan
degil de birey tarafindan 6zgiin bir bigimde kaydedilmesi bakimindan tiistiindiir (Yildirim ve
Simsek, 2005). Diger yandan materyalin hazir olmasi, veri toplama siirecini, arastirmacinin

oznelliginden kurtarir (Mayring, 2000).
2.1. Calisma Kiimesi

Calisma Tirkiye’deki egitim sendikalarindan tiiye sayis: bakimindan ilk siralarda yer
alan Egitim Bir Sen, Tiirk Egitim Sen, Egitim Sen, Egitim i§ ve Anadolu Egitim Sen ile Amerika
Birlesik Devletleri, Ingiltere, Fransa, Almanya ve Isvec'te faaliyet gosteren, iiye sayist en yiik-
sek egitim sendikalarinin egitim ¢alismalarinin incelenmesine dayanmaktadir. Bunun yani sira
Tiirk sendikalari ile karsilastirmali olarak Amerika Birlesik Devletleri Egitim Sendikalari’'ndan;
AFT (American Federation of Teachers), NEA (National Education Association), New Orle-
ans (United Teachers of New Orleans); Ingiltere Egitim Sendikalari’'ndan; NUT (National Un-
ion of Teachers), ATL (Association of Teachers and Lecturers), VOICE (The Union for Educa-
tion Professionals), NAHT (National Association of Head Teachers); Almanya Egitim Sendika-
lar’'ndan; GEW (Egitim ve Bilim Sendikasi), DL (Alman Ogretmenler Birligi), VBE (Tahsil ve
Egitim Birligi); ayrica; SNES (Fransiz Ulusal Egitimciler Sendikasi ile Isve¢ Ogretmenler Sen-

dikas1 da mercek altina alinmistir.

Calisma bu sendikalarinin egitim politikalarina katkilarinin incelenmesi ve karsilas-

tirmal1 analizinin yapilmasi ile sinirhidir.
2.2. Calismada incelenen Tiirk ve Yabanc1 Egitim Sendikalar
Tiirkiye Egitim Sendikalar
EGITIM-BIR SEN (Egitimciler Birligi Sendikast)

TURK EGITIM-SEN (Tiirkiye Egitim ve Ogretim Hizmetleri Iskolu Calisanlari Sendi-
kasi)

EGITIM-SEN (Egitim ve Bilim Emekgileri Sendikas1)
AES (Anadolu Egitim Sendikast)

Amerika Birlesik Devletleri Egitim Sendikalar1
AFT (American Federation of Teachers)

NEA (National Education Association)
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New Orleans (United Teachers of New Orleans)
Ingiltere Egitim Sendikalari

NUT (National Union of Teachers)

ATL (Association of Teachers and Lecturers)
VOICE (The Union for Education Professionals)
NAHT (National Association of Head Teachers)
Almanya Egitim Sendikalar1

GEW (Egitim ve Bilim Sendikasi)

DL (Alman Ogretmenler Birligi)

VBE (Tahsil ve Egitim Birligi)

Ayrica;

SNES (Fransiz Ulusal Egitimciler Sendikasi) ile,
Isve¢ Ogretmenler Sendikast da mercek altina alinmistir.
2.3. Arastirmanin etik izinleri

Yapilan bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmas: belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bo-
liimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashg: altinda belirtilen ey-

lemlerden higbiri gerceklestirilmemistir. Calisma 2019 yilinda gerceklestirilmistir.
3. BULGULAR

Tiirkiye’de ve gelismis {ilkelerdeki 6gretmen sendikalarinin egitim politikalarina etki-
lerine bakildiginda; sendikalarin Tiirkiye’de calismalarinda daha ¢ok Ogretmenlerin parasal
kazamim ve atama, yer degistirmelerdeki (6zliik haklar1) haklarindaki kazanimlarina yogun-
lagtiklar1 goriilmektedir. Tiirkiye’de 6gretmen sendikalar1 iiyelerinin maddi kazanimlarina
daha fazla agirlik verirken yeni egitim politikalar: ve igerikleri olusturulmasinda ¢ok aktif
degildirler. Zaman zaman diizenlenen sempozyum ve seminerler (Demokratik egitim kurul-
tay1, siddete karsi seminerler, kadin haklar1 seminerleri vs..) disinda egitim politikacilarina
yeni Oneriler konusunda etkili ¢alismalar olusturulmadigr goriilmektedir. Egitim politikalari-
nin olusturulmasinda devlete ve egitim politikacilarina yon vermesi beklenen sendikalar elle-
rindeki bu giicli ¢cok da etkin kullanmamaktadirlar. Var olan sistem ve politikalarin elestiril-
mesinden Oteye gidemeyen Tiirk 6gretmen sendikalarinin kendi aralarinda organize ¢alisma
ve birbirlerine destekleme gibi isbirli§ine dayal etkilesim sahasi da yok denecek kadar azdir.
Bunun yaninda yapilan bir ¢alismay1 her sendikanin kendi ¢alismasi, kendi kazanimi olarak
sundugu ve 6zellikle 6zliik haklarini igeren kazanimlarin sendikalarca reklam amacli kullanil-
dig1 goriilmektedir. Uye sayist bakimindan Tiirkiye'nin ilk ii¢ sendikas1 konumunda bulunan
ve 2002'den bu yana “yetkili sendika” vasfin1 doniistimlii olarak elinde bulunduran Egitim-
Sen, Tiirk Egitim-Sen ve Egitim Bir-Sen’in son 11 yillik ¢alismalar1 incelendiginde sendikalar

arasinda siyasi goriis bazli kutuplasmalar oldugu; egitim sorunlarma bu ideolojik ayrimdan
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dolay1 ortak tavir gostermekte zorlandiklar: ve isbirligi iceren ¢alismalarinin yok denecek az
oldugu goriilmektedir. Ayn1 zamanda literatiir incelendiginde 6gretmenlerin sendikalara {iye
olma/olmama tutumlarinin sendikalarin ideolojik duruslarindan etkilendigini destekleyici
calismalar bulunmaktadir (Egitimsen, 2019; Egitimbirsen, 2019; Tiirkegitimsen, 2019; Aldat-
maz, 2002; Baysal, 2006; Giil, 2007; Yildirim, 2007; Gokge, 2009; Yasan, 2012; Eraslan, 2013;
Kayikgi, 2013).

Buna karsilik Amerika Birlesik Devletleri'nin ve Avrupa 0gretmen birliklerinin egitim
politikalar: {iretme ya da egitim politikacilarini etkileme ¢alismalarinda daha aktif olduklari
gozlemlenmektedir. Gelismis iilkelerdeki bazi sendikalar bu giiglerini kendi tilkeleri simirlar:
disina tasan iliskilerle diger tilkelerdeki egitim sistemlerine kadar yansitmaktadir. Ozellikle
Amerika Birlesik Devletleri'nde giiclii sendikalar eyalet yoneticileri ve merkezi hiikiimetle
siirekli ve giliclii bir iletisime sahiptirler. Yeni egitim politikalar1 olusturmada gelismis tilke
sendikalar1 bizim sendikalarimiza gore daha 6nde bir goriiniim sergilemektedir. Bu tilkeler bir
sivil inisiyatif olarak sendikalar daha yaptirim giiciine sahiptirler ve bu giiclerini de etkin ola-
rak kullanmaya yonelik ¢alismalar yapmaktadirlar (Albrecht, 2005; Hubert, 2005; Forsell,
2005; AFT, 2019; Nea, 2019; LaAft, 2019; Teachers, 2019; Atl, 2019; Voicetheunion, 2019; Naht,
2019; Gew, 2019; Lehrerverband, 2019; Vbe, 2019).

Yapilan inceleme ve analizlerde Amerika Birlesik Devletleri ve Avrupa 6gretmen sen-
dikalarinin birlikte calisma, birbirlerine ¢alismalarda destek verme anlaminda daha ileride
olduklar goriilmiistiir. Nitekim bu sendikalar kendilerini tanittiklar: ve ¢alismalar: hakkinda
bilgiler verdikleri web sitelerinde iilkelerindeki diger sendikalarin ¢alismalarina destek mahi-
yetinde mesajlar yayilamakta ve diger sendikalarin web site adreslerine kendi sitelerinde yer
vermektedirler. Bu sayede bir sendikanin web sitesinden {ilkenin diger sendikalarinin siteleri-
ne direkt giris saglanabilmektedir. Ote yandan bir sendikamn egitim ve egitim galiganlarin
ilgilendiren herhangi bir konuda gerceklestirdigi eylem ya da organizasyonlara diger sendika-
lar da destek olmakta hatta katilim saglamaktadirlar. Tiirk 6gretmen sendikalarinda ise bu
goriintii yok denecek kadar azdir. Genel olarak Tiirk 6gretmen sendikalarinda siyasi goriis
anlaminda ayrismalar oldugu ve bu goriis farkliliklarindan dolay1 egitim alaninda yapilan
calismalarda da birlik gosteremedikleri, birbirlerine destek saglamadiklar1 aksine elestirel
ortamin daha agir bastig1 goriilmektedir. Bu ayrisma nedeniyle de egitim alaninda yapilan
calismalarda sendikalar tek baslarina miicadele verir bir goriintii olusturmaktadirlar. Analiz-
lerde tiim sendikalariin ortak fikirde oldugu (genelde 6zlitk haklar1 ve {icret artisina dair)
konularda bile Tiirk sendikalarinin bir araya gelip, ortak hareket etme ¢alismalarinin bile
olusmadigy; her sendikanin tek basina ¢alisma yaptig1; bundan dolay1 da bir kazanim gergek-
lestiginde her sendikanin bu kazanimi sahiplendigi goriilmektedir. Siyasi diistincelerdeki fark-
liliklardan dolay1 egitim politikalarina ortak etkide bulunma ya da yeni bir egitim politikasi-
nin {iretilmesini saglama noktasinda da Tiirk 6gretmen sendikalarinin birlik saglama, birlikte
organize olma ve dolayisiyla siyasi erke giiclii bir etkide bulunma etkililikleri {ist diizeye ¢1-

kamamaktadir.
4. TARTISMA ve SONUC

Egitim Sendikalari, egitim politikalarina etki edebilme ve egitim uygulamalarini pozi-
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tif yonde gelistirebilme gii¢ ve misyonlarini daha etkin kullanmalidirlar. Bir {ilkenin egitimi, o
iilkenin insanlarinin ekonomik, kiiltiirel, sosyal ve kisisel gelisimleri anlamina gelmektedir.
Egitim politikalar1 da tilkede yiiriitiilecek egitimin igerigini, yontemini ve amaciru tayin ede-
cektir. Egitim sendikalar1 bu politika ve uygulamalar1 daha fazla takip ederek, egitimde politi-
ka yapicilara yon verebilir, karsilikh etkilesim icinde daha yararli ve gelisime sahip politikalar

uretilmesinde etkili olabilirler.

Sendikalar, iiyelerinin hak ve ozgiirliikleriyle de ilgilenmelidir. Ancak tiim sorumlu-
luk ve eylemler bununla daraltilmamalidir. Etkide bulunulacak egitim politikalar1 uzun vade-
de o iilkenin kaderini tayin etme anlamin tasimaktadir. Bu tarihi misyonu egitimciler sendika-

lar vasitasiyla kullanabilirler.

Bu nedenlerle de Tiirkiye’deki sendikalarin, sadece 6gretmen 6zliik haklar: ve ekono-
mik haklarla ilgilenmekten daha Oteye gec¢meleri, egitim politikacilariyla daha yakin iligki
igerisinde, mevcut durumu analiz edici ve ileriye doniik yeni politikalar tiretmeye yol agict

calismalar yapmalar1 gerekmektedir.

Sendikalar, egitim politikalar1 olusturmak tizere uzman ve bu amag iizerinde profes-
yonel calismalar yapan ekipler olusturmali, egitim ile ilgili tiim politika ve hedefleri yakindan
takip etmelidirler. Yeni politikalar iiretip egitim politikacilarina etkide bulunmaya calismali-
dirlar. Bu amaglarla seminerler, sempozyumlar, konferanslar diizenlemelidirler. Sik periyot-
larla sendikalarin egitim politikacilartyla 6zel goriismeleri olmali ve bu goriismeleri analiz

ederek kamu 6niinde yeni politikalar olusturmaya yonelmelidirler.

Tiirk egitim sendikalarinin siyasi diinya goriisii farkliliklar: nedeniyle ortak ¢alismalar
yapamadiklari, ayni fikirde olduklar1 konularda bile isbirligi i¢ine giremedikleri; bu tiir konu-
larda olusan kazanimlar hususunda kazanimlara sahip ¢ikma yarisi igine girdikleri goz 6niine
alindiginda bu kutuplasma ve ayrismanin sona ermesi i¢in sendikalar {istii ortak bir yapilan-
maya gidilmesi onerilebilir. Zira sendikalarin {iye kazanimlarinda bile bu ayrismalarin 6ne
caiktigr Tirkiye'de siyasi iktidara gore yetkili sendikanun degistigi gozlemlenmistir. Egitim,
siyaset {istii bir alan olarak algilanmali ve Tiirk egitim sendikalar1 bu anlayisla ortak bir calis-
ma sahasi olusturmalidir. Bu isbirliginin saglanamamas: sendikalarin egitim politikalar1 ve
diizenlemeleri hususunda politika yapicilara etkileri ciliz ve siurli olmakta, yeni egitim politi-

kalar1 6nerileri olusturmalarinda pasif durumda kalmalarina neden olmaktadar.

Avrupa ve Amerika Birlesik Devletleri'ndeki egitim sendikalarimin sadece ulusal bo-
yutta kalmayan egitim ¢alismalar1 bu anlamda daha yakindan incelenmeli ve Tiirkiye sendika-
lasma ¢alismalarina -kendi kiiltiirel ihtiyaglarimiz ve yapimiz merkeze alinarak- yararl yonle-
ri degerlendirilmelidir. Bunun igin gelismis {ilke sendikalariyla diizenli olarak fikir alisverisle-
rine gidilebilir ve ortak calismalara dahil olunabilir. Aksi takdirde siyasi iktidarlara gore sii-
rekli degisen ve ¢ogunlukla saglam alt yapisi olusturulmadan denenmeye calisilan egitim
politikalar1 ve diizenlemelerine kars1 daha akilc ve alt yapisi olan egitim programlar: sunula-
mayacaktir. Her iktidarin kendi ihtiyaci olan insan profilini olusturma araci olarak egitimi
kullandiklar1 géz Oniine alindiginda; ‘yaraticilik ve insan’ temelli, siyasetler iistii bir egitim
sahasi olusturmada egitim sendikalarinin acil ihtiyaci ve 6nemi son yillarda ¢ok daha fazla 6ne

¢ikmaktadir.
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SUMMARY

Comparatively analyzing uninonization efforts in the Education field which is the basic
building block of all the social institutions on the basis of Turkish, European and American is an

important issue that can contribute to the development of trade uninion works in Turkey.

Education uninions which the education workers can have an impact on education po-
licies, their personal rights and applications, work conditions and every subject connected with
education in their own countries, comparative analysis of Turkish and foreign education unions
can reveal the contribution to the works are made in education field and civil education poli-

cies.

In this study, it is traced of union studies of education workers and experts which are
expected to have an impact on education policies and applications in their countries in Turkey

and in America and Europe.
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As a result of analysis; it is analysed that as a study area of turkish education unions,
they concentrate on improving of their personal rights, their salaries adn they are in a sepera-
tion according to their political views and they have difficulty to study on a common subject,
because of this their impact on education policies remains weak. On the contrary of this, in fore-
ign unions, their contribution to their education policies and applications are higher and in

common works they can join together better than Turkey.

In this study, it is discussed that education should be perceived more than political and
Turkish education unions should create an common studying area. Addition to this the national
and internationl studies of European and American unions are examined closer and taken as a
center of the unionization efforts in Turkey, our own cultural needs and our structure, the advi-

ce of using useful sides are taken as an another discussion point.
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