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Yayin Etigi
INESJOURNAL (The Journal of International
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Yayina kabul edilmis ¢alismalarin telif haklar1
INESJOURNAL (The Journal of International
Education Science)’a devredilmis sayilir.
INESJOURNAL (The Journal of International
Education Science), Creative Commons Atif-
GayriTicari 4.0 Uluslararas1 Lisansiile
lisanslanmigtir. INESJOURNAL (The Journal
of  International = Education  Science),
kullanicilarin  bir makaleyi kopyalamasina,
dagitmasina ve iletmesine, yazarin atfedildigi
ve  makalenin  ticari  amaglar  igin
kullanilmadig) siirece makaleyi uyarlamasina
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Publication Ethics
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Copy Right
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rights and to regulate permissions for reprints
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licensed under a Creative Commons
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International Education Science allows users
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commercial purposes.

Open Access Policy
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download, copy, distribute, print,
search, or link to the full texts of the
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Editérden

2014 yiinda c¢alismalarina basladigimiz INESJOURNAL''In (Uluslararas1 Egitim Bilimleri
Dergisi/The Journal of International Education Science) yirminci altinci sayisini yayimlamig
bulunmaktayiz. Uluslararasi akademik bir dergi olan INESJOURNAL egitim bilimlerinde
calismalar iireten herkese yonelik yazi ¢agrilariyla ¢alismaya davet eden bir platformudur. Tipki
geride biraktifimiz yirmi alti sayida oldugu gibi, bu sayimizda da destegini esirgemeyen
yazarlara, derginin bugiinlere gelmesinde emegi gecen dergi yonetimine, hakem, danisma ve
yayin kurulundaki degerli akademisyenlere siikranlarimizi sunuyoruz. Egitim bilimlerine yeni
bir soluk getirmek niyetiyle ¢iktigimiz bu yolda siz akademisyenleri yanimizda goérmeyi
umuyoruz. Katkilarinizdan dolay: tesekkiir ederken iyi okumalar diler ve saygilarimizi sunariz.

From The Editor

We have published the twenty sixth issue of INESJOURNAL (The Journal of International
Education Science) which started its publication life in 2014. INESJOURNAL, an international
academic journal, is a platform that invites everyone to work in educational sciences with calls
for articles. Just as in the twenty-six issues we left behind, we would like to express our gratitude
to the authors, the management of the journal, the valuable academicians in the referee, advisory
and editorial board for their support in this issue. We hope to see you, valuable academicians,
with us on this road we set out with the intention of bringing a new breath to educational
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Introduction

A thorough analysis in the field of academic procrastination (Barnova & Krasna, 2018,
2019; Barnova, Krasna, & Gabrhelova, 2019) showed that no research in the field of academic
procrastination in pre-service teachers had been conducted in the conditions of the Slovak Re-
public and, therefore the authors of the study carried out a pilot research on a sample of univer-
sity students — future teachers — using a valid and reliable author-constructed questionnaire.
The results indicate that the phenomenon of academic procrastination in the target group of
pre-service teachers can be considered a specific and persisting problem and experience shows
that it can have a direct impact on their teaching practice in the future. So, dealing with the is-
sues of academic procrastination represents a challenge in the field of pre-service teachers” pre-
gradual education, but also in the process of in-service teachers’ further education and lifelong
learning activities. In the research study, the most up-to-date partial results of a research — the
aim of which was to collect first data regarding academic procrastination in pre-service teachers
in Slovakia — focusing on associations between general and academic procrastination in future
teachers are presented. As there are many aspects of academic procrastination which deserve

attention, it is an implication for further research.
General procrastination in everyday life

Even though procrastination is a part of almost everyone’s daily life, its definition is a
challenge as it is difficult to find the borderline between natural “laziness” and chronic procras-
tination. Ludwig (2013) in this context highlights the Latin origin of the notion of procrastina-
tion — pre-crastinus, i.e. belonging to the future. Vion (2016) and Nyvtlova (2014) agree that
procrastination can be considered a “disease of today”, it can be perceived as a coping mecha-
nism in the context of increasing demands on work performance, new challenges in private life,

etc. —i.e. as one of the consequences of modern lifestyle.

According to Saplavska and Jerkunkova (2018), general procrastination is a complex,
psychologically heterogeneous phenomenon including behavioural, affective, and cognitive
components. In general, it can be assumed that almost everyone is a procrastinator (Chovan-
cova, 2020). Zengevald (2020), Jarrett (2020), and Ludwig (2013) define it as a significant and
chronic tendency of an individual to delay accomplishing tasks or duties — especially those as-
sociated with negative emotions. Vion (2016) considers procrastination any voluntary delay of
planned activities despite the fact that it can negatively affect individuals” performance, as well
as their experiencing. Similarly, Sirios and Pychyl (2016) define procrastination as a voluntary
delay of a planned or assigned activity despite being aware of the risk of a decrease in the quali-
ty of performance, but also of the loss of satisfaction from accomplishing a task or achieving a
goal. Gabrhelik, Vacek, and Miovsky (2006) claim, that individuals procrastinate when they
delay starting or finishing an activity. What is interesting, procrastinators — in contrast to lazy
individuals — do not want to avoid a task completely, they intend to fulfil it (Ludwig, 2013) -

they only postpone it for later without any objective reason.

Many authors point to the differences between occasional and chronic procrastinators.
Chronic procrastination can have a direct or indirect negative impact on procrastinating indi-

viduals, as well as on their social environments (Zengevald, 2020; Jarrett, 2020; Ludwig, 2013;
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Sirios, 2015). Chronic procrastination was identified in the research by Ferrari et al. (2005) in
20% of the adult population in the USA, UK, and Australia. 40% of their respondents experi-
enced some kind of negative impact on their life caused by procrastination. According to Steel
(2017), almost 95% of the whole population procrastinates occasionally and 15-20% can be con-
sidered chronic procrastinators. Also Vion’s (2016) findings show that in 20% of the population,
procrastination is a habit and a research by Dias-Morales and Ferrari (2015) showed that 20-25%

of the population is formed by procrastinators.

Based on available research, it can be assumed that — for many individuals — procrasti-
nation is some kind of an “adrenaline sport”, lifestyle, life philosophy, or a challenge, but there
are also many other reasons for procrastination — e.g. anxiety, dissatisfaction with the quality of
the output, waiting for a stimulus in a helpless situation, etc. There are certain cases, when pro-
crastination can be beneficial, e.g. it can help prevent hasty action, give time for thinking over a

strategy, and new circumstances may arise as well.
Academic procrastination in pre-service teachers

Academic procrastination is the result of procrastinating tendencies and occurs in cases
when students needlessly delay tasks related to their academic duties, such as working on pro-
jects or studying for exams (McCloskey & Scielzo, 2015). Academic procrastination is usually
associated with poorer academic achievement, decreased levels of academic well-being, or in-
creased stress. Moslemi, Ghomi, and Mohammadi (2020) define academic procrastination as
any irrational and voluntary delay of duties in the academic environment as a common phe-
nomenon in university students associated with many variables, including personality and be-
haviour. Naturil-Alfonso et al. (2019) point out the link between procrastination and bad time
management in university students and claim that academic procrastination is related to delay-
ing academic work till the last possible moment. According to Saplavska and Jerkunkova
(2018), academic procrastination is manifested in educational activities and it leads to poorer
academic achievement. Gabrhelik, Vacek, and Miovsky (2006) found out that the prevalence of
academic procrastination in the group of university students ranges from 20% to 70%, while one
half of students procrastinates repeatedly. The results by Steel and Klingsieck (2016) show that
95% of university students have at least some experience with certain forms of academic pro-
crastination, and they most frequently delay writing assignments. They also found out that
university students” academic duties are often associated with negative emotions and inefficient
time management, and among the most common reasons for procrastination are fear of failure
and lack of self-confidence. As stated by Saplavska and Jerkunkova (2018), available data show
that 46% - 95% of secondary school and university students are among those procrastinators,

which need professional help.

Oksiiz and Giiven (2014) point out that academic procrastination can have a positive
effect in short term as it can function as a protective factor providing time for creative thinking,

acquiring knew knowledge, and — in this sense — it can increase the quality of outputs.

In the context of the discussed topic, research findings regarding the role of university
students’ gender and the level of university studies in relation to their tendency to procrastinate

presented in available resources are interesting as well.
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From the aspect of university students’ — future teachers’ — gender, several studies (e.g. Pala,
Akyildiz, & Bagci, 2011; Akdemir, 2019; Saracaloglu et al., 2018; Certel, Bahadir, & Ongnﬁl,
2016; Efe & Efe, 2018) showed that male teacher trainees procrastinate significantly more than
their female colleagues, which explains their poorer academic achievement. On the other hand,
Ganda and Bouruchovitch (2015) found a higher degree of procrastination in female teacher
trainees compared to male students. Also the results by Ozer and Yetkin (2018), Dietrich and
Latzko (2020), and Karatas and Bademcioglu (2015)_are interesting — in their research, no associ-
ations between the gender of respondents and their procrastinating tendencies in the academic

environment were found.

When examining the relations between levels of academic procrastination and the level
of university studies, Pala, Akyildiz, and Bagc1 (2011) did not find any significant differences.
Akdemir (2019) claims that there are statistically significant differences between the group of
teacher trainees in the first to years of their studies and the group of teacher trainees in the third
and the fourth year of studies in the field of academic procrastination. Their results show that
students in the third and fourth years of their studies procrastinate more than their younger
colleagues. Similar results were obtained by other authors as well, e.g. Saracaloglu et al. (2018),
Certel, Bahadir, and Ozgoniil (2016), and Ganda and Bouruchovitch (2015).

Research on general and academic procrastination in pre-service teachers

In Slovakia, no research on academic procrastination in teacher trainees had been con-
ducted prior to the realization of the presented research. Therefore, using an author-constructed
questionnaire — University Students’” Academic Procrastination (Krasna, 2017, as cited in Kras-
na, 2020), an investigation into this field of teacher trainees’ academic life was carried out with
the aim to collect first data about future teachers’ procrastinating tendencies, but one part of the
research was focused on general procrastination in university students enrolled in teacher train-
ing programmes. This part of research was oriented on the respondents’ private spheres of life
and the intention of the members of the research team was to examine the relations between

general and academic procrastination.

In the questionnaire, the respondents were instructed to reflect on their typical behav-
iour, first, in their private and subsequently, in their academic lives. The questionnaire consists
of 5-point Likert scale items (ranging from 5 — never to 1 — always). The Cronbach’s alpha for
the dimension of general procrastination is a= 0.862. Four dimensions of academic procrastina-
tion are investigated into (Lessons, Preparation for Exams, Time management, and Administra-
tive tasks (Cronbach’s alpha a=0.947). Based on the calculated reliability for both parts of the
questionnaire, the author-constructed research tool has high internal consistence, is reliable, the
obtained results are valuable and well-interpretable.

One of the research goals was to find out about the associations between general pro-
crastination and academic procrastination in teacher trainees. Convenience sampling was used
as the respondents participated in the research voluntarily and their selection was intentional
(teacher trainees). Among the total of 748 respondents, 439 (58.69%) were female teacher train-
ees and 309 (41.31%) respondents were males. 353 (47.2%) students studied in bachelor pro-

grammes and 395 (52.8%) in master study programmes. The research sample is evenly distrib-
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uted in both variables and the results can be considered valuable, reliable and valid for the re-

search sample with a limited validity for the whole population of teacher trainees in Slovakia.

In the boxplot (Figure 1), the levels of general procrastination and academic procrasti-

nation in relation to the arithmetic mean are displayed and in Figure 2, correlations between

general procrastination and academic procrastination are presented. Table 1 contains correla-

tions between general procrastination and academic procrastination (Pearson’s correlation coef-

ficient), including the examined dimensions.

5
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Figure 1. Levels of general procrastination and academic procrastination in relation to the

arithmetic mean.

(Source: Authors)
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Figure 2. Correlations between general procrastination and academic procrastination.

(Source: Authors)

By means of correlation analysis, the relation between general procrastination and academic
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procrastination was examined. Its results are in Table 1.

Table 1

Correlation between general procrastination and academic procrastination

Correlation Pearson Spearman Wilcox-pcor
Variables Academic procrastination
) Correlation coefficients 0.689 0.529 0.689
Soe:eml procrastina- Statistical significance p 0.000 0.000 .000
N 748 748 748

Source: Authors

The values of correlation coefficients are high enough (>0.5). P-values are lower than the
standard significance level («=0.05). The relation is statistically significant (Figure 2). For a more

detailed linearity analysis, the below scatter plot was used (Figure 3).
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Figure 3. Linearity analysis — scatter plot.
Source: Authors

Based on the above, it can be assumed that there is a statistically significant mutual
linear relation between general procrastination and academic procrastination in teacher trainees

and there is a strong correlation between them (Pearson’s correlation coefficient p=0.689).

The findings indicate that the phenomenon of academic procrastination cannot be separated

www. inesjournal.com .
e




Yy

General Procrastination and Academic Procrastination in Pre-Service Teachers ... 8

from general procrastination, which means that individuals who tend to procrastinate in their
private lives will most likely procrastinate in the academic environment, too, and vice versa.
The determination coefficient (Figure 2) explains 47.5% of variance (R?=47.5%). The presented
findings correspond with the research results by Saracaloglu et al. (2018) — there are slightly
positive correlations between academic procrastination and the general tendency to procrasti-
nate. It means that the level of general procrastination influences the individual’s level of aca-

demic procrastination, and vice versa.
Conclusion

The results show that there is a relation between general and academic procrastination,
i.e. if individuals tends to procrastinate in their private lives, they will probably procrastinate in
the academic environment as well. We agree that the probability of the occurrence of general
procrastination increases with the development of the society as such, and so, it will probably
come to its further increase with the accessibility of the virtual environment for larger masses

and with the new opportunities it provides.

Combatting procrastination must start with self-reflection, but in this process, objective
feedback has an important role to play — individuals are often unaware of the pathology of their
procrastinating tendencies. Experience shows that many students do not consider neither gen-
eral nor academic procrastination an issue, and so, we believe that our respondents provided
true responses as the administered questionnaire could have been the first impulse to reflect on

this issue.

We are aware of the limits of our research which stem from the fact that the participants
provided subjective responses and there is a risk that they opted for the socially acceptable ones
(for more details, see Jablonsky, 2018). Despite the limits of research, the obtained findings rep-
resent a contribution to the current knowledge in the field of general and academic procrastina-
tion in teacher trainees in Slovakia and have several implications for further research, e.g. there
is no available data supporting the idea that with starting university studies, individuals pro-
crastinate more than before; about factors in students’ personal lives, which have the potential
either to increase or decrease the frequency of procrastination in the academic environment; or
about the factors in teacher trainees’ academic lives, which increase or decrease their level of
general procrastination. Another implication for research is to examine the perceived difficulty
of university studies in teacher trainees and explore the relations between it and academic pro-

crastination, academic motivation, academic achievement, academic satisfaction, etc.
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Abstract: Self-efficacy is defined as someone’s belief in her/himself on being capab-
le of doing or engaging tasks. Thus, self-efficacy plays an important role in future-
oriented perspectives/aims. Since social sciences include human behaviors, rese-
archers heavily use questionnaires to collect data and understand human psycho-
logical attributes which might be understood clearly through items representing
the domain of interest. So, using and creating effective measures for educational
purposes becomes essential. Students, who have high self-efficacy, may take res-
ponsibilities of their own learning, can regulate their long and short term aims, and
develop learning strategies. However, teachers play an important role for students
in developing those skills since students do not have much experience in structu-
ring their efforts in proper ways. Most effective teachers are the ones who model
positive perspectives of self-learning regulations for each student they interact
with. This may be done through class discussions, giving the feeling of self-respect
and self-worth. Activities to increase self-efficacy are not only limited to those lis-
ted. For example, a cooperative writing activity not only enhances learning but also
increases self-efficacy of the students. Self-efficacy measures might be used for te-
achers and students for different purposes. However present self-efficacy scales
rely on their respective cultural values. Therefore, the purpose of this study is to
develop a new self-efficacy scale (SES). Self-Efficacy Scale (SES) is prepared with 27
items. Prepared SES consists of items with Likert type. Sample of the study consist
of 154 college students who study at teaching department. Principal axis factoring
with orthogonal rotation (varimax) is used for exploratory factor analysis. Initial

analysis revealed three factors. However, reliability of two factors turned out to be
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low so they are omitted. Factor analysis with same procedure is reconducted and
emerged with one factor leaving SES with 14 items along with Cronbach’s alpha
=.930 Finalized SES consists of 20 items with six (6) filler and nine (9) reverse coded
items. It is decided that created SES might be used for future studies to be used in

cultures which have similar values.
Key Words: Self-efficacy, scale construction, students, department of teaching.

Oz: Oz-yeterlik, bir kisinin gorevleri yerine getirebilecegine veya mesgul olabilece-
gine dair kendisine olan inanci olarak tanimlanir. Bu nedenle 6z-yeterlik, gelecege
yonelik bakis agilari/amaglarinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Sosyal bilimler in-
san davranislarini icerdiginden, arastirmacilar veri toplamak ve ilgi alanini temsil
eden Ogeler araciligiyla acikca anlasilabilecek insan psikolojik 6zelliklerini anlamak
igin anketleri yogun olarak kullamurlar. Bu nedenle, egitim amacl etkili 6nlemler
kullanmak ve olusturmak elzem hale geliyor. Oz yeterliligi yiiksek olan dgrenciler
kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu alabilir, uzun ve kisa vadeli amaglarini dii-
zenleyebilir, 6grenme stratejileri gelistirebilirler. Ancak, 6grencilerin ¢abalarini uy-
gun sekillerde yapilandirma konusunda fazla deneyimleri olmadigindan, 6gret-
menler bu becerileri gelistirmede 6grenciler i¢in énemli bir rol oynamaktadir. En
etkili 6gretmenler, etkilesimde bulunduklari her 6grenci icin kendi kendine 6g-
renme diizenlemelerinin olumlu bakis agilarin1 modelleyenlerdir. Bu, 6z sayg1 ve
6z deger duygusu vererek sinif tartigmalar1 yoluyla yapilabilir. Oz yeterliligi ar-
tirmaya yonelik faaliyetler sadece siralananlarla siirh degildir. Ornegin, igbirlikli
bir yazma etkinligi sadece 6grenmeyi gelistirmekle kalmaz, ayn1 zamanda &grenci-
lerin 6z yeterliligini de arttirir. Oz-yeterlik dlciitleri 6gretmenler ve 6grenciler igin
farkli amagclarla kullanlabilir. Ancak mevcut 0z-yeterlik Slgekleri kendi kiiltiirel
degerlerine dayanmaktadir. Bu nedenle bu calismanin amaci yeni bir 6z-yeterlik
dlgegi (SES) olusturmaktir. Oz Yeterlik Olgegi (SES) 27 madde ile hazirlanmistir.
Hazirlanan SES, likert tipi maddelerden olusmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini
ogretmenlik boliimiinde okuyan 154 iiniversite 0grencisi olusturmaktadir. Agimla-
yici faktor analizi igin ortogonal dondiirmeli (varimax) ana eksen faktoringi kulla-
nilir. Tlk analiz ii¢ faktorii ortaya ¢ikardi. Ancak iki faktoriin giivenilirligi diisiik
oldugu i¢in ihmal edilmistir. Aymi prosediirle yapilan faktor analizi yeniden ya-
pilmis ve bir faktorle SES'ten 14 madde birakilarak ortaya ¢ikmistir. Cronbach's
alpha =.930 Sonlandirilmis SES, alt1 (6) dolgu ve dokuz (9) ters kodlu maddeden
olusan 20 maddeden olusmaktadir. Olusturulan SES'in benzer degerlere sahip kiil-
tiirlerde kullanilmak {izere ileriki ¢alismalarda kullanilabilecegine karar verilmis-

tir.

Anahtar Kelimeler: Oz-yeterlik, dlgek olusturma, dgrenciler, 6gretmenlik boliimii.
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INTRODUCTION

Self-efficacy is defined as someone’s belief in her/himself on being capable of doing or
engaging tasks. Thus, self-efficacy plays an important role in future-oriented perspectives/aims
(Karwowski & Kaufman, 2017). Since social sciences include human behaviors, researchers
heavily use questionnaires to collect data and understand human psychological attributes
which might be understood clearly through items representing the domain of interest (Hinkin,
1998; Wong & Lian, 2003). So, using and creating effective measures for educational purposes
becomes essential (Hinkin, 1998; Hinkin, Tracey & Enz, 1997).

Students, who have high self-efficacy, may take responsibilities of their own learning,
can regulate their long and short term aims, and develop learning strategies. However, teachers
play an important role for students in developing those skills since students do not have much
experience in structuring their efforts in proper ways. Most effective teachers are the ones who
model positive perspectives of self-learning regulations for each student they interact with. This
may be done through class discussions, giving the feeling of self-respect and self-worth. Activi-
ties to increase self-efficacy are not only limited to those listed. For example, a cooperative writ-
ing activity not only enhances learning but also increases self-efficacy of the students (Troia,
Harbaugh, Shankland, Wolbers & Lawrence, 2013; Zimmerman, Bonner and Kovach, 1996).

However, it should be noted that teachers are not only supposed to know and apply in-
struction methods and techniques but also exhibit positive attitudes and feelings. Teachers
should know supportive ways and education faculties should also focus on training teacher
candidates (students) and teaching how to have and exhibit supportive ways. (Enochs & Riggs,
1990). Through that, hopefully, teachers will know how to have their own source of efficacy and
then will create a supportive environment for their students. Studies point out those teachers
who have high self-efficacy values are eager to try different and new techniques in the class-
room and are eager to learn different approaches. On the other hand, teachers with low self-
efficacy values tend to avoid using new approaches or techniques and keen to use traditional
approaches where they can also avoid taking responsibilities (i.e avoid risks) (Bursal, 2010; Berg
& Smith, 2016;).

Thus, teachers should master their students’ time management by helping them to cre-
ate their own learning strategies. However, lack of improvement of self-efficacy or making stu-
dents believe that they will have immediate results may have catastrophic effects on self-
confidence. (Zimmerman et al., 1996). Thus, teachers should be aware of the fact that they will
not always have solid data on increase of self-efficacy since the progress itself may take a while
to reveal itself. Even motivation itself may have a direct effect on achievement and have impact
on self-belief (Lovelace & Brickman, 2013) where quantitative measures are used as a represen-
tation of an abstract construct (Hinkin, 1998). But self-efficacy beliefs may vary across cultures
which include both personal and interpersonal experiences such as beliefs, faiths, socioeconom-
ic status and school achievement. Then it is obvious to indicate that each self-efficacy scale re-
flects its applied culture (Berg & Smith, 2016; Bandura, 2006). Consequently, self-efficacy scales
must have derived upon its applied culture (Karwowski & Kaufman, 2017) since it will give

information on one’s psychological position on a specific subject (Brinkman, 2009). For that
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reason, the purpose of the study is to create a self-efficacy scale proper to its applied culture.
METHOD

1.1.  Creating new self-efficacy scale: To achieve purpose of the study, literature re-
search has been done for different self-efficacy scales and obtained scales were analyzed. To
create a new scale some guidelines are determined. Created guideline is based on suggestions
acquired from literature (Brinkman, 2009; Johanson & Brooks, 2010; Hinkin, 1998; Hinkin et.al.,
1997; Kato, 2013; Schwarzer & Jerusalem, 1995; Schwarzer & Jerusalem, 1996; Muris, 2001; 2002;
Bandura, 2006; Wong & Lian 2003; Enochs & Riggs, 1990). Those guidelines are;

a) Language should be clear and appropriate to respondents.

b) No to cause any bias, content must be familiar with students” culture (schemes)

¢) Respondents should not feel that they rate their feelings but place themselves at a posi-
tion. Thus, scale is created a 5 level likert type. However, instead of marking ratings
they choose the place they feel right. For that reason, letter points from A to E is used
for rating.

d) Items must include a single topic and asses a single behavior or response.

e) Items used must not sound abstract or vague so that questions could not be interpreted
in different ways.

f) Leading questions should be avoided.

g) Language and expected knowledge should be familiar for the target group.

h) Sensitive questions or sentences, double negative questions should be avoided.

i) Intervals between the questions should not remind the respondents their previous an-
swers (i.e control questions should not awake the feeling for the respondents that their

answers are being/will be checked)

Thus, maximum information would have been gathered with minimum cost. Although
a qualitative study might reveal more in-depth idea regarding the students’ ideas and attitudes.
A quantitative study might reveal a direct result and might be completed in much shorter time
since it ensures easy compilation and generalize the scale to population. Obtained scales are
analyzed for their harmony with Kyrgyz culture and a new scale is created based on guideline.
For the best practice for analysis and interpretation of data some measures are taken account
such as different scale preparation advisements, regarding but not limited to assessing values,
beliefs, cultural values of students, possible different instructor effects, instructional methods
used for education, number of questions asked, appropriateness to common usage, item degree,
respond type and lengthy design. (Lovelace & Brickman, 2013; Brinkman, 2009; Johanson &
Brooks, 2010). So, among Thurstone’s method of equal-appearing intervals, Likert scale, Seman-
tic differential scales it is determined that a Likert type scale would be more beneficial for the
purpose of the study.

Candidate pool of items are selected for the scale and then maximum number of items
is determined so that respondents will not get bored and will respond the scale within attention
time to ensure content adequacy. Item degree is determined to ensure that respondents will not
make grading like from 1 to 10 but instead place themselves in a position. For that purpose,

sentences “I completely agree” or “I completely disagree” are given at the beginning of the scale
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as information but scale itself marked those sentences from A to E. A is the strongest confirma-
tion signal while E is the least confirmation signal. By placing 5 level of response for an item it is
ensured that internal consistency reliability is increased, and sufficient variances are obtained
since a four (4) point value would be beneficial for the purpose. Hinkin (1998) points out that
most respondents tend to choose options at the edges thus reversed coded sentences are appro-
priately used to trigger vigilance of respondents (Hinkin, 1998; Lovelace & Brickman, 2013;
Brinkman, 2009; Hinkin et al., 1997). Thus, created scale is a Likert type scale since it is regarded
as most useful in behavioral research and suitable for factor analysis (Hinkin, 1998; Hinkin et
al., 1997).

1.2. Created self-efficacy scale: Created scale applied to a small group of teacher
candidates for pilot study. Response rate of the created scale (items) and their response to scale
is determined (i.e questions whose meanings asked by the respondents are immediately omit-
ted from the scale since it is determined that those sentences are vague or abstract to respond-
ents). After that prepared scale was analyzed by instructors and educators who have the experi-
ence of teaching and have research on related issues since specialists could value the prepared
scale on content domain (Hinkin et al., 1997). After determining the items, their number and its
content, scale is finalized. Created Self Efficacy Scale (SES) consists of 27 questions (Q). A possi-
ble value of high number of the items included in the scale to ensure scale catches its purpose.
Benefit of increasing the questions is that the reliability increases with the number of questions.
However, it should be noted that it has been also tried to ensure that respondents will not have
the feeling of replying same/similar questions directed to them in different sentences. By doing
so, it is ensured that respondents will not get bored, and they reply the questions willingly
(Brinkman, 2009). SES consists of 8 filler questions and 10 are reverse coded questions. Filler
questions are Q1, Q6, Q7, Q13, Q20, Q22, Q25 and Q26. Reverse coded questions are Q3, Q5, Q8,
Q9, Q11, Q12, Q17, Q19, Q21 and Q27.

1.3. Determining the sample size and sampling: Finalized scale is applied to col-
lege students who are studying at teaching departments which is suitable for the purpose (Hin-
kin, 1998). Reason for selecting teaching departments is that nature of the sample has the largest
impact on accuracy of parameter estimates in order to avoid measurement errors. It is im-
portant to choose adequate sampling, by doing this unrepresentative sample will not be used in
the study. Through that, it is decided that sample represents the population of interest for larger
study (Johanson & Brooks, 2010; Hinkin, 1998). In order to ensure the anonymity, (i.e. avoiding
conflict of interest) no information is required from the students. After applying the scale, con-
trol questions were run, and students’ scales whose responses did not fit in the control ques-
tions’ range are omitted from the study thus leaving 154 data of students. Purpose of running
control questions is to reduce/eliminate the chance factor of someone who gives wrong answer
about his/her idea on the subject/topic. For that reason, sample of the study consists of 154 stu-

dents.

Choosing a sample size is controversial debate. Some researchers argue about arbitrary
sampling which presents high communalities without cross loadings. So sampling may be de-
termined by nature of data i.e stronger the data smaller the sampling, while others argue on

item-ratio. Debate on item-ratio suggests proportion from 1:2 to 1:10 for item and sampling
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(Anthoine, Moret, Regnault, Sébille & Hardouin, 2014; Hinkin, 1998; Hinkin, Tracey & Enz,
1997). For example, Johanson & Brooks (2010) point out that literature on social research sug-
gest N between 10 and 30 for creating scales and pilot studies might be useful with benefits
such as simplicity, easy calculation and the ability to test hypotheses. In addition, researchers
also point out N=100 for sampling also suggested in literature. For a comprehensive item analy-
sis N=100 to 200 also should be conducted since (suggested) standard errors for Cronbach’s
alpha increases as the sample size decreases. However, it is also noted that regardless the num-
ber of items (might be even two items), mean inter-item correlation is nominal between N= 30 to
200. Yet, researchers conclude in their study that N=30 would be reasonable enough for pilot
studies when the purpose is preliminary survey or scale development. Additionally, Hinkin
(1998) and Hinkin et al., (1997) suggest N=150 to obtain sufficient data for exploratory factor
analysis if item inter-correlations are reasonably strong and for confirmatory factor analysis
N=100 is recommended. However, researchers also mention difference between statistical and
practical significance must be noted since attaining statistical difference increases as the sample
size increases. Larger samples are in fact useful to detect small fluctuations. However, as sample
size increases practical meaning of the results may distort so decision on sample size must be
taken with caution. Having 1:8 item-ratio and number of participants (154), it is decided that

sample of the study is adequate for the research.

2. FINDINGS

2.1. Exploratory factor analysis: a principal axis is conducted on the 19 items with
orthogonal rotation (varimax) through SPSS program to reveal the factors within the created
scale. The Kaiser-Meyer-Olkin measure verified the sampling adequacy for the analysis as
KMO=.89 (“meritorious” according to Hinkin, 1998) which is above the acceptable limit of .5
and Bartlett’s test of sphericity (x3(171) = 1474.381, p = .00 < .05) is to be found significant. An
initial analysis is run to obtain eigenvalues for each factor in the data. Three factors emerged
having eigenvalues over Kaiser’s criterion of 1 and in combination explained %56,857 of the
variance. The scree plot (Figure 1) is obtained, and it is decided that scale has three factors with

respect to convergence of scree plot and Kaiser’s criterion on this value.

e

Figure 1 Scree plot
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Eigenvalue of the factors are 7,7749; 1,681; 1,372 respectively for factor 1, 2 and 3. In ad-
dition, variances shared by the factors are 40,786; 8,850 and 7,222. The three factors share %

56,857 of the total variance. Table 1 shows the factor loadings after rotation.

Table 1 Factor loadings

Factor 1 Factor 2 Factor 3

Q15 ,890

Q21 ,816 ,342
Q4 774

Q24 ,751

Q12 ,710

Q9 ,704

Q5 ,681

Q14 ,617 ,370
Qi1 ,613 ,331

Q17 ,611 ,305

Q2 ,586 ,301

Q19 ,538 ,361

Q27 ,535

Q38 ,A76

Q10 ,657

Q23 ,573

Q3 ,518
Q16 ,342
Q18 ,341

* Factors loadings are ordered in order of magnitude.

It is clear from Table 1 that Q10 and Q23 are under factor 2 where Q3, Q16 and Q18 are
under factor 3 while rest of the questions are under factor 1. For further analysis reliability of

each factor is calculated as suggested (Field, 2013) and shown in Table 2.

Table 2 Reliability

Cronbach’s Alpha Number of items
Factor 1 ,930 14
Factor 2 ,505
Factor 3 ,377

Since the reliability of factor 2 is low and factor 3 not reliable, and there is no chance of
increase in reliability after removing items, factor 2 and factor 3 are omitted from the scale along
with their items. Thus, leaving factor 1 and its items. A principal axis is reconducted on the 14
items with orthogonal rotation (varimax) through SPSS program to reveal the factors within the
created scale. The Kaiser-Meyer-Olkin measure verified the sampling adequacy for the analysis,
KMO=.913 (“marvelous” according to Hinkin, 1998) which is above the acceptable limit of .5
and Bartlett’s test of sphericity is to be found significant x*(91) = 1266.423, p= .00 <.05). An initial
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analysis is run to obtain eigenvalues for possible factors in the data. One factor emerged as hav-
ing eigenvalue over Kaiser’s criterion of 1 and explained %49,297 of the variance. The scree plot
(Figure 2) is obtained, and it is decided that scale has one factor with respect to convergence of
scree plot and Kaiser’s criterion on this value. Factor loadings of the items and shared variances

are shown in Table 2

Scree Plot
B
B
5
g
i
2
0 —
1 2 3 4 5 6 7 8 9 m 11 12 13 14
Factor Number
Figure 2 Scree plot
Table 2 Factor loadings
Factor h2
Q15 ,854 ,730
Q21 ,839 ,705
Q4 ,785 ,616
Q24 ,778 ,605
Q12 747 ,559
Q9 ,688 A73
Q5 ,680 462
Q14 ,677 ,459
Q17 ,668 447
Q2 ,660 436
Q11 ,653 426
Q27 ,608 ,370
Q8 ,556 ,310
Q19 ,554 ,306

* Factors loadings are ordered in order of magnitude.

INESJOURNAL (The Journal of International Education Science)
Yil/Year: 8, Sayr/Number: 27, Haziran/June




- 4

Yener OZEN 21

For further analysis reliability of the factor is calculated as suggested (Field, 2013) and
SES’ Cronbach’s a=.930 found as “highly reliable” (Hinkin, 1998). For detailed analysis an inde-
pendent t samples test is run for each item. Reliability analysis item-total correlation and tup-

down(%27) results are shown in Table 3.

Table 3 Item-total correlation and tup-downs27) results

Item New item code Corrected-item total correlation tup-down(%27)
code

Q2 SES2 ,637 12,497*
Q4 SES3 ,749 16,370*
Q5 SES4 ,659 14,792*
Q8 SES7 ,537 8,310*
Q9 SES8 ,659 11,028*
Q11 SES9 ,634 11,765*
Q12 SES10 ,720 13,980*
Q14 SES12 ,648 10,446%
Q15 SES13 ,816 22,196*
Q17 SES14 ,646 13,603*
Q19 SES15 ,537 10,996*
Q21 SES17 ,806 21,291*
Q24 SES19 ,751 17,418*
Q27 SES20 ,585 9,188*
*p<.05

Since SES validates that it might be used, filler questions are replaced between ques-
tions with respect to pilot scale order. SES consists of six (6) filler and nine (9) reverse coded
items thus finalized scale consists of 20 questions (Appendix A). Filler questions are SES1, SES5,
SES6, SES11, SES16 and SES18. Reversed coded items are SES4, SES7, SES8, SES9, SES10, SES14,
SES15, SES17 and SES20. For international readers an English translation of SES also is given in
the Appendix B.

3. DISCUSSION

Created SES has one factor structure and assesses a general self-efficacy attitude. How-
ever, a detailed look upon the t values of %27up-down Will reveal more insight. Lowest t value
obtained from SES7 (t = 8,310) which is “I hardly accomplish my my goals when I set them” and
SES20 (9,188) “I trouble to overcome obstacles that I encounter in life”. Low t values of SES7 and
SES20 imply that individuals who can set goals and accomplish them may overcome obstacles
they encounter. In another aspect it may be also said that individuals who are having troubles
in overcoming obstacles also are having difficulties in achieving set aims. In fact, SES7 targets
“action planning” where SES20 targets “coping planning” and studies demonstrates that alt-
hough action planning is effective in long term behavioral change, “coping planning” is a hid-
den and strong factor which is affected by experience and hence effective on action planning

(Snieehotta, Schwarzer, Scholz & Schuz, 2005). Effect of experience on cognitive skill develop-
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ment is already accepted by many researchers thus cooperation among the students are encour-
aged at every opportunities (Hesse, Care, Buder, Sassenberg & Griffin, 2015). For example, co-
operative learning model encourages learning groups and creates heterogeneous groups in
which students encounter difficulties, different ideas and obstacles. However through experi-
ence it is aimed that every single student will learn how to overcome obstacles and establish
long term planning. It should be also noted that instructors play a key role in dramatic increase
of experience and problem-solving skills (Crouch & Mazur, 2001; Hakkinen, Jarvela, Makitalo-
Siegl, Ahonen, Naykki & Valtonen, 2017).

The highest t values obtained from SES13 (t= 22,196) and SES17 (21,291) already con-
firms that argument. SES17 shows that students with lower low self-efficacy values “give up
trying/learning” if they fail to accomplish the task. In other words, students with high self-
efficacy values do not easily give up and focus on the task. This case is approved in t value of
SES13 which is “If I decide to do something, I focus on it” and show that students with high
self-efficacy values also do not easily give up. Both SES13 and SES17 confirm each other and
validate each other. Self-efficacy is one’s believed in his/her capability of doing something and it
is shaped by past experience. Thus, learning/knowing what to do and how to do is an essential
component in self-efficacy (Nguyen, Johnson, Collins & Parker, 2017). In fact, several researches
already indicate that self-efficacy values are related with past experiences (Nissen & Shemwell,
2016; Robnet, Chemers & Zurbriggen, 2015).

4. CONCLUSION

Clark & Watson (1995) report that a good scale through factor analysis should reflect
unidimensionality. Created SES having both one factor structure and high internal consistency
(a=.930) proves itself a powerful scale for the purpose. As a result of analyzes, it is concluded
that created self-efficacy scale will be helpful to researchers and educators who want to use it in
educational and social purposes. For further analysis SES might be used in different region of
Kyrgyzstan and neighborhood regions/states which have similar cultural content. Thus, SES
with different samples is also welcomed to compare results and to validate its purpose. For that

purpose, created SES is given in the Appendix A.

In addition, SES might be used in different states since an English translation is provid-
ed. However, reliability and factor structure of the scale should be restudied. Thus, SES with
different international samples is also welcomed to compare results and to validate its purpose.
For that purpose, created SES is given in the Appendix B. Finally, researchers, who would like

to use the scale, may also use number markings instead of letter markings.
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Appendix A: CAMODPPEKTUBHOCTD
CAMODDOD®EKTUBHOCTD
MeH o3 MOMe/>KaIlIbLA49a ©6CTYPYY YIYH KeaeT A | B | C|D]|E
2 | MeH naaHAaIITHIPHIII )KaTKaHAa, aHBI UIIIKe aIlIbIpa ajaT Aell A B C D E
UIIeHeM
3 | Men GupuHUM KOy KyMYII KbL1a aa0aii Typrad 604co, MeH A B C D E
Kalipa-Kalipa, aHbl aTKapyyra apakeT KblaaMm
Bya >xaHbl 40CcTOPAY KYTTYM KBIVBIH. A B C D E
I'eneTuKa/TyKyM Kyy4yAyK ajaM TaOVATBIH CTPYKTYpPaHbI A B C D E
Taacup
Kyk MeH >KaKIIIbl KepeM. A | B | C|D]|E
Men aaapiMa MakcaT KOAyM, 4aHAa TaHa adapAbl MIIKe A B C D E
aIpIpa alaM.
8 | Axaap Gup Hepce Kbl1ap aaAbIHAA MEH JKapbIM Hepceaepau A | B | C|D]|E
TaIlTarl.
9 | KoliibIHUBLABIKTapAaH Kadyy MeH. A B C D E
10 | bup Hepce eTe TaTaaa KepyHOT 001CO, aHAA MEH aHBI 4€IYY A | B | C|D]|E
YUVH 94 KaHAail Ky4d-apakeT KyMIIaIIbl KepeK.
11 | BapabIk >XapaTbLABIIITa JKaKIIEL. A B C D E
12 | MeH >XaKITaliT Hepce MeHeH OeTTelre TypraH 6oaco,meamyny | A | B | C | D | E
Y4YH Oy T Kyd-apakeTuOomM3Au >KyMIIaobI3.
13 | MeH O6up Hepce KbIAYYHY uedce, MeH Oya OarbIT 60A0T. A | B | C|D]|E
14 | MeH aaapAbIH XX6HAOMAYYAYKTOPY a3 UIIeHUM Oap. A | B | C|D]|E
15 | MeH >KOHOKOI1 OaiiaaHbIIIa aA0ailT. A | B | C|D]|E
16 | MeH cypeTuy 604aroH 004co, aHAa MeH DaaAapAbl KaKbIHAa A | B | C|D]|E
Kezer.
17 | MeHn 6upuHYM K04y YipeHYyITyOy3 MYMKYH dMec 004c0, A | B | C|D]|E
>KaHbI OMp HepceHM yIipeHe Oartarania, MeH/YIIpoHYY
TOKTOTKYyAa.
18 | MeHn akBapuyM 0aABIKTHI TAMaK >KaKIITBI O0AOT. A | B | C|D]|E
19 | MeH 63 aa4bIHYa XXOTOPKY UITEHNM Oap. A | B|C|D]|E
20 | MeH >xamroogo TyI 60ATOH KeirenaepAy 4edyy YIyH A | B | C|D]|E
KBIVIBIHIA Typar.
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Appendix B: Self-Efficacy Scale
SELF EFFICACY
1 | I would like to grow my own vegetables/fruits A | B | C|D]|E
2 | I am sure that I am capable of executing my plans A | B | C|D]|E
3 | If I can’t do something first time, I try over and over A | B | C|D]|E
4 | I hardly establish friendship A | B C | D | E
5 | Genetics/heredity affects the character A B C D E
6 | Ilike to cook A | B C | D|E
7 | T hardly accomplish my goals when I set them A | B | C|D]|E
8 | Ileave things uncompleted A | B | C|D]|E
9 | I'avoid to encounter the obstacles A | B | C|D]|E
10 | I don’t spend effort if it seems very complicated A | B | C|D]|E
11 | Everyone is essentially good A| B | C | D]|E
12 | If I encounter an obstacle which I don’t like, I try to overcome A B C D E
it with all my efforts
13 | If I decide to do something, I focus on it A B C D E
14 | I hardly believe in my capability A | B C | D | E
15 | I can’t socialize easily A | B | C|D]|E
16 | If I was an artist then I would want to paint picture of chil- A | B | C|D]|E
dren
17 | When I start to learn something new and can’t learn at first A | B | C|D]|E
then I give up studying/try learning
18 | I would like to have fish as pet A | B | C|D]|E
19 | My self confidence is high A | B | C|D]|E
20 | Itrouble to overcome obstacles that I encounter in life A | B C | D|E
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Abstract: Countries world-wide have been connected to each other for a wide vari-
ety of reasons such as culture, industry, politics, education, trade, agreements and
some other reasons in today’s global world. The ongoing globalisation has had a
great impact on every country and the people therein. Education has become an
issue of great interest around the whole globe and with the rise of global neo-
liberal ideology. With the use of the Internet, the information exchange of indivi-
duals has become widespread and effectual information exchange has started to
occur and major steps have been taken. Thus, the countries are in need of compe-
tent persons who can communicate in two languages in order to integrate into the
relations among the countries. To learn a foreign or second language helps stu-
dents relate to other cultures, expand their understanding and have opportunities,
and by using this knowledge improve their skills in their mother tongue. In langu-
age learning, attitudes have changed significantly since the 1960s. This research
aims to explain the strategies of language learning and a number of issues which
have influences on language learning. These strategies present ideas about effecti-
ve learning and teaching activities. On the other hand, considering the innate fac-
tors of personality and age differences among students, the teacher should find a
way to the heart of the learners and leave ‘indelible imprints” upon their minds by
implementing relevant teaching strategies. In addition, it is a necessity for the lan-
guage teachers to perceive learners’ language learning beliefs since they may influ-

ence the success of learning.

Key Words: Activity, English learning and teaching, method, strategy.
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Oz: Giiniimiizde kiireselleseme ile birlikte diinyada yer alan tilkeler kiiltiir, egitim,
sanayi, politik, egitim, ticaret, anlasmalar ve benzeri ¢ok cesitli nedenlerden dolay1
birleriyle daima etkilesim halindedirler. Devam eden kiiresellesme ile birlikte tilke-
ler ve tilkelerde yasayan insanlar kiiresellesmenin sonuglarindan etkilenmektedir-
ler. Bu baglamda kiiresellesmenin etkisiyle yeni liberal akim ile birlikte egitim, bii-
tiin diinyanin dikkatini {izerine ¢eken bir konu olmustur. Internet kullanimu ile
diinyadaki {ilkelerde yasayan bireyler arasinda bilgi alis verisi giderek artmakta ve
yayginlasmakta ve bu alanda 6nemli adimlar atilmaktadir. Boylece devletler ¢agin
gerekli kildig1 ve uluslararas: alanda avantaj elde edebilecek en az iki dil bilen bi-
reyler yetistirme gayreti icerisindedirler. Dil bilmenin bir¢ok faydas: bulunmakta-
dir. Tkinci veya yabana bir dili bilmek diger kiiltiirleri yakindan tanim firsatlari
verdigi gibi, bireylerin anlayislarini gelistirmekte ve onlara degisik firsatlar sun-
makta ve ana dillerini gelistirme olanag1 da saglamaktadir. Bu baglamda 1960'l1
yillardan beri de dil 6grenimine olan tutumlarda ¢ok 6nemli degisiklikler olmus-
tur. Calismada dil 6grenme stratejileri ve dil 6grenimine etki eden bir takim unsur-
lar agiklanmaktadir. Bu s6z konusu stratejiler etkin bir dil 6gretim ve 6grenim ak-
tiviteleri konusunda bir takim fikirlere isaret etmektedir. Ogretmenler de grenci-
lerin dogustan gelen kisilik 6zelliklerini, 6grencilerin birbirleri arasindaki yas fark-
larin1 g6z oniinde bulundurarak ve uygun 6gretim tekniklerini kullanarak onlarda
kalicr yetiler meydana getirmelidir. Buna ek olarak 6gretmenler 6grencilerin dil
ogrenimlerindeki basarilarini etkileyen, dile karsi inan¢ ve inanislarini da goz

oniinde bulundurmalidir.
Anahtar Kelimeler: Aktivite, Ingilizce 6grenimi ve 6gretimi, metot, strateji.
Introduction

There are more than 400 million speakers of the English language, being the most popu-
lar and used language in the world. In addition there are nearly 800 million people who com-
municate in English as a second language. The English language has an authorised position for
use in 70 countries. The ongoing globalisation has great impact on every country and people.
Turkey is a developing country with a population of over 80 million, and the individuals in
Turkey as in the other parts of the world need to communicate with people all over the globe, in
a common language, which has become the English language. Without doubt, the nations are in
need of improving their profiles in language teaching and become aware of the components
which effects the language learning. Considering the innate factors of personality and age dif-
ferences among students, the teacher should find a way to the heart of the student and leave
‘indelible imprints” upon their by mind implementing relevant teaching strategies. It is a neces-
sity for a language teacher to understand students’ attitudes and beliefs towards learning lan-

guage since they may influence the success of learning.

The research on language learning strategies go back as far as the 1960s. Advancements
in cognitive psychology in particular influenced most research carried out in the field of learn-
ing languages (Williams & Burden 1997). In the majority of research on strategies of language

learning, the main interest was in determining how successful language learners indicate they
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have learnt a language, either second/foreign, or activities which have proved useful. Rubin and
Wenden (1987), describe learning strategies as “strategies that help the advancement of lan-

guage practices in which the student forms and influences them straightforwardly.”
Language Learning Strategies

Oxford says that the learning strategy is an activity carried out by the students to make
learning activities easy, more enjoyable, more effectual and more practical in new settings. In
this vein, strategies of language learning refer to the features we wish to include in language
learning activities in order to enable learners to be efficient students (Oxford, 1990). Strategies
are the items for self-directed involvement required so as to advance communicative skills in
the second language (O'Malley and Chamot, 1990). The research in these fields have demon-

strated that the conscious strategies are directly related to language learning.

A strategy is helpful if (a) the strategy is connected strongly to the second language ac-
tivities, (b) the strategy meets the learners’ language acquisition choice, (c) the learner uses the
strategy efficaciously and connects it with other appropriate strategies (Oxford, 2003, cited in
Shi, 2017).

Strategies of language learning are assumed to be affected by individual divergences
and environmental and contextual issues. Hence, the efficient usage of language learning strat-
egies are ascertained by various issues, comprising of learning and student variables. This ac-
tive and complicated specialty of language learning strategies, represents its relevance to utilise

a qualitative technique and to accept research into this matter (Nguyen and Terry, 2017)

To learn a new language is very a complex and difficult responsibility. It consists of the
adoption of a new culture, style and thinking (Brown, 2000). Learners of a new language need
to commit themselves, intellectually and emotionally in order to perceive the messages in the
new language. Hosseini and Pourmandnia (2013), hold that when a learner enters a class, they
bring with them all of their personality, beliefs, and attitudes. Horwitz (1987), indicated that a
learner’s first contact with language learning might affect their beliefs towards the subject. Ber-
nat and Gvozdenko (2005), say that beliefs affect learners’ motivational levels, and learning

style choices.

It is a requirement for the teachers of language to be informed about learners’” beliefs of
language learning since they may influence the success of learning (Horwitz, 1987). Concerning
this, Stern (1983) states that learning is influenced by the learners’ internal characteristics. It can
be said that the beliefs about learning a language and its strategies have great importance. In
addition to this, Wenden (1991), stated that language learning beliefs have a significant position

in understanding how learners learn the language.

Moreover, Horwitz states that “learners’ beliefs are what the learners expect from learn-
ing activities” (1987). Beliefs are the key concepts in every kind of discipline, which include
human behaviour and learning activity (Sakui and Gaies, 1999). In line with this, Gabillon
(2005), indicates that in every subject which concerns learning and behaviour and learning a
foreign language and Inozu (2011), said that the belief has capability to affect students’ lan-

guage learning involvements and their future practices.
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The Characteristics of Language Learning Strategies

Various terms have been used in a number of studies investigating these strategies.
Wenden (1991), uses “learner strategies” while O’Malley and Chamot (1990) prefers “learning
strategies” to express strategies, and Oxford (1990), denotes the expression of “language learn-
ing strategies” in her studies in the same way. Whatever the term is, there are common features
which are accepted by researchers. Concerning this, Oxford classified her views about the main

characteristics of strategies of language acquisition as in the following;
1. They contribute to the main goal, communicative competence.
2. They allow learners to become more self-directed.
3. They are problem oriented.
4. They involve many aspects of the learner, not just the cognitive.
5. They support learning both directly and indirectly.
6. They are not always observable.
7. They are influenced by some factors. (Oxford, 1990).
Some Studies on Language Learning Strategies

Nisbet, Tindall and Arroya (2005), prepared a study about the connection between lan-
guage learning strategies preferences and English competency between Chinese learners. The
results indicated that learners’ meta-cognitive strategies were remarkably correlated with

their English levels.

Nacera (2010), conducted a research so as to find out what kinds of language learning
strategies were utilized by the learners in the English Department while learning English and its
relation to vocabulary sizes. The study indicates that learners used both direct and indirect
language. Learning strategies and metacognitive strategies were revealed to be the most fa-
voured strategies. Furthermore, a difference was found between the learners” with higher

vocabulary size and learners’ having lower vocabulary size.

Ozmen and Giilleroglu (2013, cited in Kaplan, 2016), conducted a descriptive study so
as to determine if learners in 2010 used direct or indirect language learning strategies. Initially,
students were found to deploy each category of language learning strategies at a medium level,
and at a high level and memory strategies were mostly preferred by the learners. It was ob-
served that female students used strategies more often than the male ones and statistically there
was a difference in the usage of language learning strategies, especially memory related, com-

pensation, metacognitive and affective strategies between the genders
Factors Influencing on Language Learning

There are some basic issues that affect language learning. These are the innate factors of
personality and age. There is a close connection between personal capacity and second lan-
guage learning. This was noticed by Gardner and Lambert (1972). As another example,
Pimsleur (1968), said that a learner’s average marks in all subjects in the school were generally a
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good means of interpreting how good they would be at successful language acquisition.

Pimsleur included these so-called marks in his tests for language.

As we might think, intelligence and language aptitude have generally been found to re-
late to the “more academic language” skills best, and which are often stressed at schools in Tur-
key. Attitudes and motivation on the other hand, seem to be linked particularly with the ability
to use language for interpersonal communication. Language aptitude and motivation are the
issues which have predicted a satisfactory achievement more regularly in the various research
studies. Nonetheless there is still a great deal of variety between the learners that cannot be
explained. As an illustration, Gardner (1972), analysed the results of twenty-nine groups of
Canadian learners of French. He found that their scores on his “attitude - motivation index” ac-
counted, on average, for 14 per cent of the variation in proficiency. For their results in the mod-
ern language aptitude, Gardner could only account for 27 per cent of the variation. In other
words, there was still 73 per cent of the variation in the learners’ success that was due to other

factors.

There have been other suggestions of innate factors which may influence the success in
language learning. For example, since learners have suitable generalisations about language, it
seems reasonable that one such factor could be a person’s strategy in categorising experience.
Naiman et al.(1975), therefore examined whether success was linked to category width, that is,
whether a person tends to form broad or narrow categories. They found no significant link.
They did however find that proficiency (in listening and imitating sentences) seemed to be re-
lated to ‘field independence’, that is, being able to perceive individual items without being dis-

tracted by background material.

With innate factors, personality characteristics are accepted to influence foreign/second
language learning. These suggestions are often supported by scholars and psychologists. This
means that the link between personalities and second language learning success are weaker
than had been supposed. We might note here that unimportant actual learning is not useful. For
example, students may become more involved in more social contacts, they can have more at-
tention from their teachers and they can be more accepted when asked to show their proficiency

and may perform confidently in communication situations.
Conclusion

English, which has now earned the characteristic of being a global communication lan-
guage, is being taught widely all over the world and in Turkey. Although pre-defined criteria
vary, as an outcome of learning English as a foreign language, learners are expected to acquire
communicative and interactive skills in the foreign/second language, and obtain proficient
level in listening, speaking, reading & writing, and acquire the structures, pronunciation and

lexicon in the so-called foreign/second language (Dogan, 2008).

The proficient level of a foreign or second language helps students relate to other cul-
tures, expand their understanding and have opportunities, and by using this knowledge im-
prove their skills in their mother tongue.The key factor to interesting activities in language lear-
ning is the involvement of the students directly. The teacher’s primary responsibility is to inc-

lude and motivate every student into the activities in the classroom. At the same time, the teac-
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her should have endless patience with the students who have low levels of proficiency and
experiences in a learning environment.The teacher should find a technique in order to reach to
the heart of the learner and leave ‘indelible imprints” upon their minds by implementing rele-

vant teaching strategies.
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EXAMINATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN ENGINEERING
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MUHENDISLIK FAKULTESI OGRENCILERININ AKADEMIiK ERTELEME
DAVRANISLARI VE PROBLEM COZME BECERILERI ARASINDAKI
ILISKININ INCELENMESi

Atilla ERGIN
Esra MUTLU
Assoc. Prof. Dr. Yelkin DIKER COSKUN

Abstract: Academic procrastination, a concept that prevents students from partici-
pating in teaching processes efficiently and effectively, can be considered as a
problem that they need to solve. Academic procrastination, which is the problem
of all individuals, is especially important for engineers who focus on problem sol-
ving abilities in education and business life. This research aims to examine the rela-
tionship between engineering faculty students' academic procrastination behavio-
urs and problem-solving skills in terms of gender, grade, department, graduated
high school type, the region of birth and perceived income level. The data of sur-
vey research designed a model of Turkey's largest and reputed engineering school
of seven engineering faculty of Istanbul Technical University 400 (152 females and
248 males) were obtained from the participants. As data collection instruments;
demographic information form, academic procrastination scale (APS) and prob-
lem-solving skills inventory (PSI) were used to the individuals who participated in
the research. The findings indicated that the relationship between academic proc-
rastination and problem solving scores is negative and low. In addition, students
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showed significant differences in problem solving skill levels according to grade

and department variables.
Key Words: Academic procrastination, problem solving, engineering education.

Oz: Akademik erteleme, 6nceden planlanmis akademik gorevlerin rasyonel gerek-
¢e olmaksizin en son tarihe veya daha sonrasina ertelenmesidir. Diger yandan,
problem ¢6zme, bir hedefe ulasmada karsilasilan zorluklarin {istesinden gelme sii-
recidir. Ogrencilerin Ogretim stiireclerine etkin ve etkili bir sekilde katilmalarini en-
gelleyen bir kavram olan akademik erteleme, ¢ozmeleri gereken bir sorun olarak
diisiintilebilir. Tiim bireylerin sorunu olan akademik erteleme hem egitim hem de
is yasaminda problem ¢6zme becerilerine odaklanan miihendisler icin ozellikle
onemlidir. Bu ¢alismanin amaci miihendislik fakiiltesi 6grencilerinin akademik er-
teleme davranislar: ve problem ¢dzme becerileri arasindaki iliskinin cinsiyet, sinif,
boliim, mezun olunan lise tiirii, dogdugu bolge ve algilanan gelir diizeyi agisindan
incelenmesidir. Bu ¢alisma betimsel tarama modeli olarak tasarlanmistir. Arastir-
ma verileri, Tiirkiye'nin en biiyiik ve taninmis miihendislik {iniversitesi olan Istan-
bul Teknik Universitesi'nin yedi miithendislik fakiiltesinden 400 (152 kadin ve 248
erkek) katilimcidan elde edilmistir. Veri toplama araci olarak; Arastirmaya katilan
bireylere demografik bilgi formu, akademik erteleme 6lgegi ve problem ¢ozme be-
cerileri envanteri uygulanmistir. Arastirma sonucunda akademik erteleme ile
problem ¢6zme puanlar: arasindaki iliski negatif ve diisiik diizeyde bulunmustur.
Ogrencilerin akademik erteleme davranis diizeyleri ile aragtirma degiskenleri ara-
sinda anlamli bir fark bulunamamistir. Ancak &grencilerin problem ¢dzme beceri

diizeyleri sinif ve boliim degiskenlerine gore anlaml farkliliklar gostermistir.

Anahtar Kelimeler: Akademik erteleme, problem ¢6zme, miithendislik egitimi.

Introduction

Engineering; is defined as the science that contributes to the development of civilization
by directing economic and social forces in line with the wishes of humanity (Dinger, et al. 2003).
According to the definition of the “Engineering and Technology Accreditation Board (ABET)”
(2003), the purpose of engineering education is to maintain an efficient engineering career and
train graduates open to professional development, while Crawley et al. (2014) the aim is to pre-
pare students for a wide range of engineering science with both professional engineering skills
and deepen their knowledge of technical foundations. However, Ertepinar (2000), makes the
aim of engineering education more specific by defining as “educate individuals who are
equipped with fundamental knowledge and skills in their field, have gained breadth in various
subjects as deep as they are concerned, have the ability of analysis, synthesis, design, written
and oral expression in English and Turkish languages and have acquired the habit of lifelong
learning. Regardless of the field, it is expected in our country from engineers who have under-
gone a four-year undergraduate education, to be equipped with certain skills”. Ernst (1989) in
his research named “Engineering Education Development Program” putting in order the most

important aims of engineering education, he takes first place to solve the problems of analytical
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solutions and alternatives (cited: Gencoglu & Cebeci, 1999). ABET's (2003) ranking of the criteria
of engineering programs, “the ability to identify, model, solve engineering problems item cle-
arly emphasizes that individuals in this area should have improved problem solving skills. In
our age, educational philosophies, which are fundamental to education systems, attach impor-
tance to educating engineers who can solve the technical problems as well as solve problems as
a whole and understand the solution (Baran & Kahraman, 2004). Procrastination is generally
defined as leaving a task, avoiding to take responsibility or delaying to make decisions to anot-
her time (Akbay, 2009; Haycock et al, 1998; Kachgal, et al, 2001; Milgram, Mey-Tal &Levison,
1998). Klein (1971) states that the term “procrastination”, which refers to postpone the work or
decision in English, comes from the Latin word “procrastinus”. 'The word 'pro' means advan-
ced, while the 'crastinus' means tomorrow (Steel, 2007). Procrastination is an automated prob-
lem due to unnecessary delay of an activity that must be completed by another day and time
(Knaus, 2011). Academic procrastination is the last minute attendance of all tasks related to
academic activities such as attending classes, carrying out homework assignments, and working
on exams (Burka&Yuen, 1983; cited in Diismez, 2013). The academic procrastination behaviour,
which we can describe as a type of postponement behaviour, consists of tasks that are generally
of academic origin and can be defined as retarding the academic works due to some rea-
sons. Senécal, Koestner & Vallerand (1995) define the academic procrastination behavior as the
individual's not starting to bring these tasks to a high level of stress due to the fact that she did
not fulfill her academic duties on time. Solomon and Rothblum (1984) also define as preparing
for the exam, preparation of term paper, school-related administrative work, participation task,
delaying basic academic tasks for certain reasons (cited in Akbay, 2010). Procrastination behavi-
our has an effect on psychological factors. Self-efficacy, self-reliance with academic procrastina-
tion (Van Erde, 2000); self-esteem (Ferrari, 2000); and internal motivation (Senecal et al., 1995;
Lee, 2005) was found to be negatively related; Oksiiz and I¢li (2012) concluded that there is a
negative relationship between adherence to organization and procrastination behaviour. Fear of
failure and dismissal (Solomon and Rothblum, 1984), inability to orientate success orientation
(Howell and Watson, 2007; Pfister, 2002), lack of motivation (Franziska, et al., 2007), inadequacy
of the individual in managing time (Burns, et al., 2001), depression, irrational beliefs and anxi-
ety, such as negative mental disorders (Bridges & Roig, 1997; Steel, 2007; Watson, 2001) and self-
perception (Ferrari, et al., 2007 cited in Cetin &Ceyhan, 2017) are among the factors that cause

procrastination.

The problem is the inability to respond effectively to one or more obstacles, in-person or
out-of-person, in a situation that needs to be overcome (D’Zurilla, et al., 2004, p.12). Problem-
solving consists of adapting pre-owned information to new and unknown situations, applying,
recognizing the problem, identifying the problem, producing problem-oriented solutions and
testing the accuracy of these solutions (Alver, 2005; Budak, 2000; Sahin, et al., 2017). While prob-
lem solving ability is a concept that includes cognitive and behavioral skills, it expresses the
ability to apply information to a solution and apply it to a solution of a problem (Cetinkaya,
2013; Kantek, et al., 2010; cited in Kantek & Yesilbas, 2019).
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Significance and Purpose of Research

One of the best ways to make a society healthy in every aspect is to help individuals
overcome the problems they are experiencing at critical times in their lives. It is necessary to
determine the individual differences, which are the factors that have the power to influence this
qualification, as well as the quality of the education received by the engineer candidates who
transition from education to professional life. Academic procrastination behaviour, which is a
variable that shows individual differences, is a factor that negatively affects problem solving
which is an important skill especially in engineering profession. Therefore, the expected result
of the study is to find a negative relationship between academic procrastination behaviour and
problem solving skills. The literature on university students shows that researching student
problems can have a positive effect, especially in recognizing educational environments and
identifying individual differences in the universityln addition, study data are expected to enrich

the subject literature.

Considering all the above explanations, the aim of this study is to examine the academic
procrastination behaviors and problem solving abilities of the students of engineering faculties
and the relationship between them in terms of some demographic features. For this purpose,

the following questions were asked:

1. What are the level of the academic procrastination behaviours and problem solving abi-

lities of the Faculty of Engineering students?

2. Do the Faculty of Engineering students' academic procrastination behaviours and prob-
lem solving abilities differ in terms of gender, grade, department, perceived income le-

vel, graduated high school type, and region of the birth?

3. Is there a significant relationship between the Faculty of Engineering students' acade-

mic procrastination behaviours and problem solving skills?
Method

Research Model

In this study the survey model was used. The survey model is used to investigate the
existence of a change between two or more variables with a sample taken from the universe in
order to make a statement about the universe. In case of relationship between variables, the

degree of this relationship is tried to be determined (Karasar, 2014).
Universe-Sample

The study group was selected by convenience sampling method. This sample was pre-
ferred because it contains easily accessible and applicable units due to time, money and labor
limitations (Biiyiikoztiirk et al. 2015, p.92). The participants consisted of 400 university students
studying at Istanbul Technical University in the 2018-2019 spring semester. General information
and percentages of the study group are shown in Table.1.
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Table 1

The distribution of the students in the study group

Description Number of Res- Percentage of Total
pondents Sample
Gender
Female 152 38
Male 248 62
Total 400 100
Grade
First year 55 13.85
Second year 71 16.15
Third year 104 26
Fourth year 172 43
Total 400 100
Department
Mechanical Engineering 70 17.5
Management Engineering 50 12.5
Electrical Engineering 40 10
Naval Engineering 60 15
Computer Engineering 60 15
Textile Engineering 60 15
Astronautical Engineering 50 12.5
Total 400 100
Graduated High School Type
Anatolian 226 56.5
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Science 81 20.25
Social Sciences 2 0.5
Vocational and Technical Anatolian 10 2.5
Anatolian fmam Hatip 3 0.75
Private Foreign 7 1.75
Private 42 10.5
Other 7 0.75
Total 400 100
Region of the birth
Mediterranean 54 13.5
South Anatolian 25 6.25
Marmara 170 42.5
Black Sea 36 9
Central Anatolia 57 14.25
South East Anatolia 11 2.75
Aegean 38 9.5
Other 9 2.05
Total 400 100
Perceived Income Level
Low 42 10.5
Middle 298 74.5
High 60 15
Total 400 100

The results in Table 1 indicate that participants 38% are female and 62% are male and

13.85% are at in first class, and 16.15% are at second class, 26% are at third class and 43% are at

forth class. In addition to this, 17.5% of the participants are at mechanical engineering depart-
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ment, 12.5% are at management engineering department, 10% are at electrical engineering de-
partment, 10% are at naval engineering department, 15% are at computer engineering depart-
ment, 15% are at textile engineering department and 12.5% are at astronautical engineering
department. 56.5% of the students are graduated from Anatolian High School, 20.25% are gra-
duated from Science High School, 0.5% are graduated from Social Sciences High School, 2.5%
are graduated from Vocational and Technical Anatolian, 0.75% are graduated from Anatolia
Imam Hatip High School, 1.75% are graduated from Private Foreign High School, 10.5% are
graduated from Private High School and lastly 0.75% are from other schools. It is seen in the
table that 13.5% the region of birth of participants are Mediterranean Region, 6.25% the region
of birth of participants are South Anatolian Region, 42.5% the region of birth of participants are
Marmara Region, 9% the region of birth of participants are Black Sea Region, 14.25% the region
of birth of participants are Central Anatolia Region, 2.75% the region of birth of participants are
South East Anatolia Region, 9.5% the region of birth of participants are Aegean Region, 2.05%
the region of birth of participants are other region. It is indicated in the table that participants

10.5% have low income level, 74.5% have middle income level, 15% have high income level.
Data Collection Tools

The data of the research were collected with three measurement tools. These are descri-
bed below.

Demographic information form: The participants were asked questions related to gen-
der, grade, department, graduated high school types, perceived income level and birth region

variables in the demographic information form.

Academic procrastination scale (APS): The Scale was developed in order to determine
the procrastination levels of students in academic areas such as preparing for examinations,
exams and projects by Cakici (2003). Likert type scale contains 19 items; 12 of them are negative
(2,3,5 6,8, 10,12, 14, 15, 16, 18, 19) and 7 of them are positive (1, 4, 7, 9, 11, 13, 17). The cron-
bach alpha reliability coefficient of the Scale was calculated as.92. In this context, ’internal con-

sistency coefficient”” was calculated as.89.

Problem solving abilities inventory: The inventory, developed by Heppner and Peter-
son (1982) consists of 35 items and is graded from 1 to 6. A Turkish adaptation of the PSI was
made by Sahin, et al (1993). The internal consistency coefficient of the PSI was found. 88 and in
a split-half reliability study, its correlation coefficient was found. 81 (cited in Celikkaleli,2014).

Data Analysis

Since the data set does not show normal distribution, nonparametric tests were analy-
zed by h tests such as Mann Whitney U and Kruskal Wallis. The effect values of the distributi-
ons, which are a significant difference in the analysis results, were calculated and interpreted.
To answer the research questions about differences in means, descriptive statistics “mode, me-
dian, mean, skewness and kurtosis values” of all variables were examined and histogram grap-
hics were drawn. Table 2 can be examined for the specified values of the gender, department,

grade, graduated high school type, region of the birth, perceived income level variables.

Table 2
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Descriptive statistics of the variables (gender, department, grade, graduated high school type, region of

the birth, perceived income level)

Graduated Region  Perceived
Gender  Department Grade high school of the income

type birth level
Mean 1.38 4.00 2.99 2.58 3.67 2.04
Median 1.00 4.00 3.00 1.00 3.00 2.00
Mode 1.00 1.00 4.00 1.00 3.00 2.00
Skewness 49 -10 -.63 1.32 .61 .09
Kurtosis -1.76 -1.29 -.89 .04 -.19 .96

Mode, median and mean values of department and graduated high school type are not clo-
se to each other. So, it can be clear that the normality of the distribution of these variables are
not achieved. In addition to this, the skewness and kurtosis coefficient values are not at ideal
range for normal distribution (-1 and 1). The histogram graphics (see: Image 2 and 4) support
these results. If we talk about gender and perceived income level; values are closer to each other
for both of them. But gender variable has only two and perceived income level variable is only
three categories. So this closeness may not be very meaningful. Kurtosis coefficient value is not
at ideal range for gender variable. The histogram graphic (see: Image 1) support this result. The
skewness and kurtosis coefficient values are close the limits of the ideal range for normal distri-
bution, it can be decided according to the histogram chart. If we come to the grade and region
of the birth variables, the mode, median and mean values are not very similar but do not look
very different from each other. In addition, although the skewness coefficient value is in the
appropriate range, the kurtosis coefficient is close to the limit value. Therefore, it may be app-
ropriate to decide according to the graph.
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Image 1. Histogram graphic in terms of gender.

The skewness coefficient of gender is .49, the kurtosis coefficient of gender is -1.76, so

this distribution is skewed right and short tailed. The skewness and kurtosis is considered with

the histogram graphic, it can be sait that the distribution is not normal.
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Image 2. Histogram graphic in terms of department.

The skewness coefficient of department is -.10, the kurtosis coefficient of department is -
1.29, so this distribution is skewed right and short tailed. The skewness and kurtosis is conside-

red with the histogram graphic, it can be sait that the distribution is not normal.
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Image 3. Histogram graphic in terms of grade.

The skewness coefficient of grade is -.63, the kurtosis coefficient of department is -.89, so
this distribution is skewed left and short tailed. The skewness and kurtosis is considered with

the histogram graphic, it can be sait that the distribution is not normal.
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Image 4. Histogram graphic in terms of “graduated high school type”.

The skewness coefficient of grade is 1.32, the kurtosis coefficient of department is .04, so
this distribution is skewed right and long tailed. The skewness and kurtosis is considered with

the histogram graphic, it can be sait that the distribution is not normal.
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Image 5. Histogram graphic in terms of region of the birth.

The skewness coefficient of grade is .61, the kurtosis coefficient of department is -.19, so

this distribution is skewed right and short tailed.
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Image 6. Histogram graphic in terms of perceived income level.

The skewness coefficient of grade is. 10, the kurtosis coefficient of department is. 96, so
this distribution is skewed left and long tailed. The skewness and kurtosis is considered with
the histogram graphic, it can be sait that the distribution is not normal.

After deciding on the distribution of variables before the difference tests, in order to
determine which correlation analysis must be done for the relationships between the variables
problem solving abilities and academic procrastination, descriptive statistics of these two vari-

able was examined. Because the normalities of the distribution of the problem solving abilities
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and academic procrastination scores are as in the Table 3, pearson correlation test was used.
Table 3

Descriptive statistics of problem solving abilities and academic procrastination

Mean Median Mode Skewness Kurtosis
Students' problem solving

94.04 98.00 102 12 24
skills
Academic procrastination

55.91 56.00 54 .00 1.00

levels

Mode, median and mean values of students’ problem solving abilities variable is not
close to each other. So, it can be said that the normality of the distribution of this variable is not
achieved. But, although the skewness and kurtosis coefficient values are not ideal value (zero)
for normal distribution, they are in the range of minimum and maximum values (-1 and 1). If
we talk about academic procrastination variable; mode, median and mean values are closer.
When the skewness and kurtosis coefficient values are examined to make decisions, it can be
said to be at limit values for normal distribution. Because of the variation between the measures
of central tendency and skewness&kurtosis values for both problem solving abilities and acde-
mic procrastination levels variables, histogram graphics can also be examined for consireding

about the normality of distributions.
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Image 7. Histogram graphic in terms of “’problem solving skills”.

The skewness coefficient of grade is .12, the kurtosis coefficient of department is .24, so
this distribution is not strongly skewed aside and tailed. The skewness and kurtosis is conside-

red with the histogram graphic, it can be sait that the distribution is close to normal.
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academicprocrastination
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Image 8. Histogram graphic in terms of academic procrastination.

The skewness coefficient of grade is .00, the kurtosis coefficient of department is 1.00, so
this distribution is not strongly skewed aside and tailed. The skewness and kurtosis is conside-

red with the histogram graphic, it can be sait that the distribution is close to normal.
Results
The findings of the first research question have been shown below.
Table 4

"The level of the '"problem solving abilities and academic procrastination of the university students”

N X s Minimum  Maximum
Students' problem solving skills 400 94.09 1631 44 148/155
Academic procrastination levels 400 5591 1031 22 93/95

The results in Table 4 indicate that the standard deviation of students' problem-solving
skills is 16.29 and the average of the same variable is 94.09 (s= 16.31, X=94.09). In addition to this
result, the standard deviation of academic procrastination levels is 10.31 and the average of the
same variable is 55.91 (s= 10.31, X=55.91). It could be said that the results of two average scale
scores are not similar; the scores of academic procrastination are approximately on average but
the scores of problem solving abilities are above the average. The highest possible value of
problem solving abilities is 155 when the highest score of the study group is 148 and the lowest
possible value is 35 when the lowest score of the study group is 44. The highest possible value
of procrastination level is 95 when the highest score of the study group is 93 and the lowest

possible value is 19 when the lowest score of the study group is 22.
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The findings of the second research question have been shown below.
Table 5

Man Whitney U scores of students’ academic procrastination behaviours’ by gender

Gender N Mean Rank Rank Sum U

Male 248 198.62 49258.50 18382.502
Female 152 203.56 30941.50

ap>.05

According to the data in Table 5 academic procrastination levels of students do not dif-

fer significantly in terms of gender. U = 18382.50. p> .05.
Table 6

Kruskal-Wallis results of academic procrastination behaviours by department

Department N Mean Rank SD Xz
Mechanical Engineering 70 193.74 6 10.856 2
Management Engineering 50 185.51
Electrical Engineering 40 240.79
Naval Engineering 60 177.39
Computer Engineering 60 223.43
Textile Engineering 70 199.50
Astronautical Engineering 50 194.34
Total 400
ap>.05

As seen in Table 6 academic procrastination levels of students do not differ significantly in their
department variable. X2 (SD=6. n=400) =10.856. p>.05.

Table 7

Kruskal-Wallis results of academic procrastination behaviours by grade

Grade N Mean Rank SD X2

First year 50 211.99 3 1.987a
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Second year 73 185.90

Third year 105 197.74

Fourth year 172 205.04

Total 400

ap>.05

The results of Table 7 do not indicate that there is a significant difference in academic proc-

rastination levels in terms of students' grade variable. X2 (SD = 3, n = 400) = 987. p> .05.

Table 8

Kruskal-Wallis results of academic procrastination behaviours by graduated high school type

Mean

Graduated High School Type N Rank SD X2
Anatolian 222 204.16 7 6.8672
Science 82 192.77

Social Sciences 2 236.00

Vocational and Technical Anatolian 10 234.65

Anatolian Imam Hatip 4 129.00

Private Foreign 8 172.69

Private 43 179.33

Other 29 229.09

Total 400

ap>.05

According to the results of Table 8, academic procrastination levels do not indicate a
significant difference in terms of the high school type of students. X2 (SD =7, n = 400) = 6.867. p>
.05.

Table 9

Kruskal-Wallis results of academic procrastination behaviours by region of the birth

Region of the Birth N Mean Rank SD Xz
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Mediterranean 48 201.97 7 10.1722
South Anatolian 26 187.12

Marmara 171 206.02

Black Sea 37 221.14

Central Anatolia 58 206.00

South East Anatolia 11 199.14

Aegean 40 150.44

Other 9 230.39

Total 400

ap>.05

As seen in Table 9, academic procrastination levels do not show a significant difference
in terms of the region of students' birth. X2 (SD =7, n =400) = 10.172. p> .05.

Table 10

Kruskal-Wallis results of academic procrastination behaviours by perceived income level

Perceived income level N Mean Rank SD X2
Low 41 183.39 2 2.3552
Middle 299 199.28

High 60 218.29

Total 400

ap>.05

Table 10 does not show a significant difference in academic procrastination levels in terms
of perceived income levels of students. X2 (SD = 2, n =400) = 2.355. p> .05.

Table 11

Man Whitney U scores of students’ problem solving abilities according to gender

Gender N Mean Rank Rank Sum U

Male 248 248 196.92 17959.004
Female 152 152 206.35

Total 400

ap>.05
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According to the data in Table 11 problem solving abilities of students do not differ sig-
nificantly in terms of gender, U=17959.00, p>.05.

Table 12

Kruskal-Wallis results of problem solving abilities according to department

Department N Mean SD X2 Significant d
Rank difference

Mechanical Engineering 70 163.86 6 19.53 Mechanical- 0.38
1 Astronautical

Management Engineering 50 212.19 Electrical- Ast- 0.26

Electrical Engineering 40 183.88 ronautical Na- 0.30

Naval Engineering 60 184.18 val-

Computer Engineering 60 205.47 Astronautical

Textile Engineering 70 21291

Astronautical Engineering 50 249.65

Total 400

" p<.05

Table 12 results show that the problem solving levels differ significantly according to
the students' departments, X? (SD = 6, N =400) = 19.531, p <.05. When the order averages of the
groups are taken into consideration, it is seen that the students of the department of astronauti-
cal engineering have the highest problem solving abilities after the application. This is followed
by the departments of textile, management, computer, naval, electrical and mechanical enginee-
ring. Tukey test was used to determine the difference between the groups where homogeneity
of variance was not provided. As a result of this analysis, it can be said that there is a significant
difference between astronautical engineering department and mechanical, electrical and naval

engineering in favour of astronautical engineering. The effect size for all three groups is high.
Table 13

Kruskal-Wallis results of problem solving abilities according to grade

Significant dif-

Grade N Mean Rank SD X2
ference
First year 50 155.17 3 9.436" Third grades- 0.21
Second year 73 206.78 First grades
Third year 105 214.17
Fourth year 172 202.67
Total 400
*p<.05

Table 13 results show that the problem solving levels differed significantly according to
the students' grades, X2 (SD = 6, N = 400) = 9.436, p <.05. Considering the order averages of the
groups, it is seen that the third-grade students have the highest problem solving abilities after
the application. It is seen that second grade, fourth grade and first-year students follow this. As

homogeneity of variance was not achieved, the Tukey test was performed to determine the dif-
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ference between the groups. As a result of this analysis, it can be said that there is a significant
difference between the third classes and the first grades in favour of third classes. The effect size

of the difference is moderate.
Table 14

Kruskal-Wallis results of problem solving abilities by graduated high school type

Graduated High School Type N Mean SD X2
Rank

Anatolian 222 191.71 4 5.8672

Science 82 215.61

Social Sciences 2 288.00

Vocational and Technical Anatolian 10 233.75

Anatolian Imam Hatip 4 266.38

Private Foreign 8 189.69

Private 43 204.74

Other 29 195.16

Total 400

ap>.05

According to the results of Table 14, problem solving abilities do not show a significant
difference in terms of the high school type of students, X2 (sd=7, n=400) =, 5,867, p>.05.

Table 15

Kruskal-Wallis results of problem solving abilities by region of the birth

Region of the Birth N Mean Rank  SD X2
Mediterranean 48 187.90 7 4.2402
South Anatolian 26 235.87
Marmara 171 202.04
Black Sea 37 200.97
Central Anatolia 58 196.25
South East Anatolia 11 176.05
Aegean 40 192.70
Other 9 226.39
Total 400
ap>.05
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As seen in Table 15, problem solving abilities do not show a significant difference in
terms of the region of students' birth, X2 (sd=7, n=400) =4.240, p>.05.

Table 16

Kruskal-Wallis results of problem solving abilities by perceived income level variable

Perceived income level N Mean Rank SD X2
Low 41 233.78 2 3.882a
Middle 299 195.86

High 60 200.88

Total 400

ap>.05

Table 16 does not indicate a significant difference in problem solving abilities in terms
of perceived income levels of students, X? (sd=2, n=400) =3.882, p>.05.

The findings of the third research question have been shown below.
Table 17

The results of the relationship between students” academic procrastination behaviour and problem solving
skills

Academic Procrastination ~ Problem Solving

Academic Pearson correlation 1,000 -,241%*
P tinati
rocrastination Sig. (2-tailed) . ,000
N 400 400
Problem Solving Pearson correlation -,241%* 1,000
Sig. (2-tailed) ,000 .
N 400 400

**_ Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

As seen in Table 17, the relationships between academic procrastination score and prob-

lem solving skill scores are significant, negative and low (r=-.241; p<.05).
Discussion, Conclusion and Recommendations

As indicated by the discoveries, academic procrastination behaviours of students try
not to contrast altogether as per sexual orientation. The examination discoveries are in line with
the studies (Alexander & Onwuegbuzie, 2007; Cumaoglu & Coskun, 2012; Cetin &Odaci, 2015;
Kachgal, et al., 2001; Onwuegbuzye, 2004; Uzun Ozer, 2009). The results of the study do not
show that there is a huge distinction between the scholarly hesitation practices of understudies
as far as their department. The research findings are in line with the studies (Cumaoglu & Cos-
kun, 2012). However, Arikan (2016), Eksi & Dilmag (2010) ; Gunciali & Celik (2013); Giin, et al.
(2019); Yesil & Sahan (2012) found that students' academic procrastination behaviours differed
significantly according to the department. The aftereffects of the examination do not show that

there is a critical distinction between academic procrastination behaviours in terms of students'
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grades. On the other hand, Celikkaleli & Akbay (2013) found that the 4 grade students exhibi-
ted less academic procrastination behaviour compared to the 2 and 3 grade students. The
results of the study do not show that there is a huge contrast between the scholastic stalling
practices of the understudies. Celikkaleli &Akbay (2013) found no critical contrast between
secondary school type and scholarly stalling inclinations. The two studies have supporting that
study results. However, Demir & Kosterelioglu (2015) a huge contrast between the sort of high

school graduation and academic procrastination.

The academic procrastination tendencies of the imminent instructors who were moved
on from Anatolian High School were higher than the scholarly dawdling inclinations of the
prospective teachers of general high school. In the study of Sarioglu (2011), academic procrasti-
nation of Anatolian secondary school graduate understudies was higher than the academic
procrastination of other high school graduates. According to the results of the research, it does
not show that there is a significant difference between academic procrastination behaviours in

terms of the region of birth and perceived income levels.

According to the findings, students' problem solving abilities did not differ significantly
according to gender. Baggeci & Kinay (2013); Basar (2011); Elkin & Karadagli (2015); Erdem
&Geng (2014); Ozkiitiik et al. (2003); Saracalogluy, et al. (2009), in a similar way in their studies,
revealed that the critical thinking abilities didn't contrast as indicated by gender. In addition,
the results of the research show that there is no noteworthy distinction in the critical thinking
aptitudes of the understudies as far as the type of high school, the region of birth, and perceived
income levels. It may be advisable for researchers who wish to determine which variables are

affected by problem solving abilities to work on features other than the specified variables.

The results of the study show that critical thinking levels vary fundamentally as indica-
ted by the students' departments. Astronautical engineering department have the highest prob-
lem solving abilities score. That score is followed by the departments of textile, management,
computer, naval, electrical and mechanical engineering. Tukey test was utilized to decide the
contrast between gatherings since homogeneity of variance was not achieved. Because of this
investigation, it very well may be said that there is a noteworthy contrast between the astronau-
tical engineering department and mechanical, electrical and naval engineering in favour of ast-
ronautical engineering. The results for finding differences between the departments are similar
to some other studies. In their studies, Geng & Kalafat (2007) found that the critical thinking
abilities of the understudies at a college differ in terms of their departments. Saracaloglu, Serin
and Bozkurt (2001) also found that the problem solving abilities of understudies in a staff of
instruction contrasted essentially as indicated by their departments. However, with the students
of the faculty of education, Baggeci & Kinay (2013); Ozkiitiik et al. (2003) found that problem
solving abilities of the college students did not contrast fundamentally as per the department
variable. In the study of Elkin & Karadagli (2015), it wasn’t discovered a noteworthy contrast as

far as department in a school of health sciences.

Research results show that problem solving levels contrast altogether as indicated by
the students' grade levels. Considering the order averages of the groups, it is seen that the third

grade students have the most elevated problem solving abilities after the application and se-
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cond grade, fourth grade and first-year students follow this. Gen¢ &Kalafat (2007) discovered a
huge distinction for third grade educator competitors in their examination. Tiimkaya & Iflazog-
Iu (2000); Hatay Polat&Tiimkaya (2010) discoverded that problem solving bilities contrasted
essentially as per the evaluation level variable in their investigation. It is significant that in all
the referenced investigations, including this examination, there was a distinction as far as eva-
luation level. As problem solving abilities vary as indicated by grade level, it could be thought
that all or some of the courses the students took, have an effect on the ability of solving the

problem. Research on grade may explain clearly the reason for the difference.

As indicated by the consequences of the examination, the connections between acade-
mic procrastination behaviours and problem solving abilities of university students are signifi-
cant. The negative relationship between academic procrastination score and problem solving
skill score is low. There are some studies on the variables that academic procrastination is rela-
ted to. Academic procrastination was positively related with unreasonable convictions and the
dread of negative assessment (Celik & Odaci, 2015), poor time management skills, inability to
concentration, negative attitude towards study and learning (Balkis, Duru, Bulus &Duru, 2006).
In addition to these result, academic procrastination was negatively related with self-efficacy
belief, self-perception (Celik & Odaci, 2015), motivation, and academic achievement (Balkis, et
al., 2006). The relationship between problem solving and academic procrastination could be
compatible with the negative correlation with these variables. What's more, the negative con-
nection between's problem solving and academic procrastination could explain with the fear of
failure and/or laziness. Because they avoid being labeled as unsuccessful or lazy, students with
low performance or away from target orientation, exhibits more procrastination behavior. (Ozer
and Altun, 2011).

As a result, the academic procrastination was negatively related with the problem sol-
ving skills. This is a foreseen result. However, low degree of relationship is a below expected.
This may be due to positive reinforcement for students’ procrastination behaviour. However, it
may be possible to reveal the underlying conditions through scientific research. In-service trai-
ning about the effect of academic procrastination on student behaviours and problem solving
abilities can be provided to the instructor of the engineering faculties. So as to build up the
problem solving abilities of the engineer candidates, it is essential to know both the processes

for the development of this skill and the factors affecting this skill.

It is known that students with low academic procrastination are more successful than
students with high academic procrastination. The findings of the research also concretize this
fact. When students fail, they experience depression, anxiety, and self-efficacy problems. The
way to eliminate failure can be provided by eliminating procrastination behavior. Individuals
who do not make academic procrastination solve their problems more quickly and succeed. The
relationship between the two variables confirms this opinion. Research findings should be con-
sidered as significant feedback about students for academic advisors, engineering faculties,
university administrations, curriculum designers and teachers. A learner-centered curriculum
can be designed to help students cope with academic procrastination, which is one of the prin-
ciple purposes behind low scholastic accomplishment. Assuming that each student is unique,

the targets, substance, procedure and assessment periods of the educational plan ought to be
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inspected according to individual differences. It is important to carry out a curriculum evalua-
tion study considering the research data. Therefore, academic procrastination behaviours that
cause failure should be determined by examining the curriculum stages. Curriculum develop-
ment studies can be carried out according to the deficiencies identified in the curricula. The
results of the developed curriculum can be submitted to the Ministry of National Education by
university administrations. Again, in collaboration with the ministry, conferences on academic
procrastination and problem solving can be held at high school level. These conferences will be
useful to raise awareness of academic procrastination behaviour and problem-solving skills and

to prevent student failure before university education.

This study, which is related to these concepts, which are related to each other and affect
each other, is aimed to contribute to the people who will make scientific studies in this field. It is
recommended that the researchers do more research on the concepts and applications of aca-
demic procrastination and problem solving in our country, and that academic achievement is
considered as a variable in these studies as it may increase the explicability of the studies. The
quantitative study should be supported by qualitative and experimental research. These fin-
dings also make it essential to organize both individual and group guidance activities to be held

within the scope of the psychological counselling centres of universities.
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GENISLETILMIS OZ

Miihendislik; ekonomik ve sosyal giigleri insanligin istekleri dogrultusunda yonlendire-
rek medeniyetin gelismesine katkida bulunan bilim olarak tanimlanmaktadir. Alandan bagim-
siz olarak, {ilkemizde dort yillik lisans egitimi almis miithendislerden belli becerilerle donatilmis

olmalar1 beklenmektedir.

Erteleme, bagka bir giin ve saatte tamamlanmasi gereken bir etkinligin gereksiz gecik-
mesi nedeniyle olusan bir sorundur. Akademik erteleme, derslere katilma, ddevlerin verilmesi
ve sinavlar iizerinde ¢alisma gibi akademik faaliyetlerle ilgili tiim gorevlerin son dakika katili-
midir. Erteleme davranigi olarak tanimlayabilecegimiz akademik erteleme davrarusi, genellikle
akademik kokenlidir ve bazi nedenlerden dolay: akademik ¢alismalar: geciktirmek olarak ta-
nimlanabilir. Akademik erteleme, 6nceden planlanmis akademik gorevlerin rasyonel gerekce
olmaksizin en son tarihe veya daha sonrasina ertelenmesidir. Ogrencilerin 6gretim siireglerine

etkin ve etkili bir sekilde katilmalarini engelleyen bir kavram olan akademik erteleme, ¢ozmele-
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ri gereken bir sorun olarak diisiiniilebilir. Diger yandan, problem ¢6zme, bir hedefe ulasmada
karsilasilan zorluklarin iistesinden gelme siirecidir. Problem ¢6zme, 6nceden sahip olunan bil-
gileri yeni ve bilinmeyen durumlara uyarlamak, uygulamak, problemi tanimak, problemi ta-
nimlamak, probleme yonelik ¢oziimler iiretmek ve bu ¢oziimlerin dogrulugunu test etmekten
olusur. Problem ¢6zme yetenegi bilissel ve davranissal becerileri igeren bir siire¢ olmasina rag-
men, bilgiyi bir ¢6zlime uygulama ve bir sorunun ¢dziimiine uygulama becerisini ifade eder.
Tiim bireylerin sorunu olan akademik erteleme hem egitim hem de is yasaminda problem ¢6z-

me becerilerine odaklanan miihendisler i¢in 6zellikle 5nemlidir.

Bir toplumu her yoniiyle saglikli hale getirmenin en iyi yollarindan biri, bireylerin ha-
yatlarinda kritik zamanlarda yasadiklari sorunlarin iistesinden gelmelerine yardimcr olmaktir.
Bu yeterliligi etkileme giiciine sahip faktorler olan bireysel farkliliklarin yani sira egitimden
profesyonel yasama gecis yapan miihendis adaylarinin aldig: egitimin kalitesinin belirlenmesi
gerekmektedir. Bireysel farkliliklari gosteren bir degisken olan akademik erteleme davranisi,
ozellikle miithendislik mesleginde 6nemli bir beceri olan problem ¢dzmeyi olumsuz etkileyen
bir faktordiir. Bu nedenle, arastirmanin beklenen sonucu akademik erteleme davranisi ile prob-
lem ¢dzme becerileri arasinda negatif bir iliski bulunmasidir. Universite dgrencileri ile ilgili
literatiir, 6grenci sorunlarinin arastirilmasinin, 6zellikle egitim ortamlarinin taninmasinda ve
uiniversitedeki bireysel farkliliklarin belirlenmesinde olumlu bir etkiye sahip olabilecegini gos-
termektedir. Ayrica, arastirma verilerinin saha literatiiriine katkida bulunmas: beklenmektedir.
Bu calismanin amacit miihendislik fakiiltesi 6grencilerinin akademik erteleme davranislar ile
problem ¢6zme becerileri arasindaki iliskiyi cinsiyet, sinif, boliim, mezun olunan lise tiirii, dog-
dugu bolge ve algilanan gelir diizeyi agisindan incelenmesidir. Bu amagla asagidaki sorular

aranmuigtir:

1. Miihendislik Fakiiltesi 6grencilerinin akademik erteleme davraniglar1 ve problem

¢6zme becerileri diizeyi nedir?

2. Miihendislik Fakiiltesi 6grencilerinin akademik erteleme davraniglari ve problem
¢Ozme becerileri cinsiyet, sinif, boliim, algilanan gelir diizeyi, mezun lise tiirii ve dogdugu bol-

ge acisindan farklilik gosteriyor mu?

3. Miihendislik Fakiiltesi 6grencilerinin akademik erteleme davranislari ile problem

¢bzme becerileri arasinda anlamli bir iligki var mi1?

Bu calisma tarama modeli olarak tasarlanmistir. Calisma grubu rastgele olmayan 6rnek-
leme yontemlerinden biri olan uygunluk 6rnekleme yontemi ile secilmistir. Uygun 6rnekleme-
de ornekleme, zaman, para ve iscilik sinirlamalar1 nedeniyle kolay erisilebilir ve uygulanabilir
birimlerden secilir. Arastirma verileri, Tiirkiye'nin en biiyiik ve taninmig miihendislik iiniversi-
tesi olan Istanbul Teknik Universitesi'nin yedi miihendislik fakiiltesinden 400 (152 kadin ve 248
erkek) katilmcidan elde edilmistir. Veri toplama aract olarak; arastirmaya katilan bireylere
demografik bilgi formu, akademik erteleme 6lgegi ve problem ¢dzme becerileri envanteri uygu-
lanmistir. Veriler parametrik olmayan testler, Man Whitney U ve Kruskal Wallis testleri ile ana-
liz edildi ¢iinkii veri seti normal olarak dagilmadi. Analiz sonuglarinda anlamli bir fark bulun-
mustur; etki degerleri hesaplanmis ve yorumlanmistir. Akademik erteleme ve problem ¢6zme

becerisi degiskenleri arasindaki iligkileri belirlemek i¢in dagilim normalligi saglandigindan
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Pearson korelasyon testi kullanildi. Arastirma sonucunda akademik erteleme ile problem ¢6z-
me puanlari arasindaki iliski negatif ve diisiik diizeyde bulunmustur. Ogrencilerin akademik
erteleme davranis diizeyleri ile arastirma degiskenleri arasinda anlaml bir fark bulunamadi.
Ancak 6grencilerin problem ¢6zme beceri diizeyleri sinif ve boliim degiskenlerine gore anlaml

farkliliklar gostermistir.

Arastirma bulgulari, akademik danigsmanlar, miithendislik fakiilteleri, tiniversite idare-
leri, egitim programcilar1 ve 6gretmenler i¢in 6grenciler hakkinda 6nemli geri bildirim olarak
degerlendirilmelidir. Diisiik akademik basarinin temel nedenlerinden biri olan 6grencilerin
akademik erteleme ile bas etmelerine yardimci olmak i¢in 6grenci merkezli bir egitim programi
tasarlanabilir. Her 6grencinin benzersiz oldugu varsayilarak, egitim programinin amaglari,
icerigi, slireci ve degerlendirme asamalar1 bireysel farkliliklara gore gozden gegirilmelidir.
Arastirma verilerini dikkate alarak bir program degerlendirme ¢alismas: yiiriitmek 6nemlidir.
Bu nedenle, basarisizliga neden olan akademik erteleme davranislar: egitim programi agamalar1
incelenerek belirlenmelidir. Program gelistirme c¢alismalari, egitim programinda belirtilen ek-
sikliklere gore yapilabilir. Gelistirilen programin sonuglari {iniversite idareleri tarafindan Milli
Egitim Bakanligina sunulabilir. Yine bakanlikla is birligi i¢cinde lise diizeyinde akademik erte-
leme ve problem ¢6zme konferanslari yapilabilir. Bu konferanslar akademik erteleme davranisi
ve problem ¢ozme becerileri hakkinda farkindalig1 artirmak ve iiniversite egitiminden once
Ogrenci basarisizligim onlemek agisindan faydali olacaktir. Birbirleriyle iligkili ve birbirini etki-
leyen bu kavramlarla ilgili olan bu ¢alismanin, bu alanda bilimsel ¢alismalar yapacak arastir-
macilara katki saglamasi amaglanmaktadir. Ulkemizde akademik erteleme ve problem ¢dzme
kavram ve uygulamalar: iizerine arastirmacilarin daha fazla galisma yapmalar: ve bu galisma-
larda akademik basarinin degisken olarak kabul edilmesi Onerilmektedir. Nicel ¢alisma olan bu
calisma nitel ve deneysel arastirmalarla desteklenmelidir. Bu bulgular ayrica iiniversitelerin
psikolojik danisma merkezleri kapsaminda hem bireysel hem de grup rehberlik faaliyetlerinin

diizenlenmesini zorunlu kilmaktadir.
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Oz: Bu aragtirmanin amaci, Fransizcayn ikinci yabanci dil (L2) olarak 6grenen {ini-
versite dgrencilerinin dil 6grenme profillerini saptamak ve smnif, cinsiyet, mezun
olunan lise tiirii, birinci yabanc dil (L1) diizeyi gibi degiskenlerle bu profil arasin-
da anlaml: bir fark olup olmadigin belirlemek ve 6grencilerin yabanci dil 6grenme
profilleriyle yazili anlatim dersine kars1 tutumlar: arasindaki iligkiyi incelemektir.
Arastirmanin 6érneklemini Pamukkale Universitesi, Fen Edebiyat Fakiiltesi, Fransiz
Dili ve Edebiyati Anabilim Dal1 ve Ingiliz Dili ve Edebiyat1 Anabilim dalinda ikinci
yabanci dil olarak Fransizca 6grenimi goren 221 6grenci olusturmaktadir. Arastir-
mada kullanilan veriler, Ozgelik (2013) tarafindan gelistirilen “Yabanc1 Dil Ogren—
me Olgegi” (YDOO) ve Inal (2006) tarafindan gelistirilen “Yazili Anlatim Dersine
Yonelik Ogrenci Tutum Olgegi (YADOTO) kullanilarak elde edilmistir. Arastirma-
nin bulgularina goére, 6grencilerin ¢cogunlugu (%61,1) yiiksek ve orta (%38) sevi-
yede 6grenen profili sergilemektedirler. Ogrencilerin yabanci dil 6grenme profille-
riyle yazili anlatim dersine karsi tutumlar1 arasinda anlamli ve pozitif yonde bir
iliski belirlenmistir. Ogrencilerin smif ve birinci yabana dil diizeyi degiskenlerine

gore yabanc dil 6grenme profilleri arasinda anlamli bir fark saptanmis, ancak me-
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zun olunan lise tiirtine gore anlaml bir fark bulunamamistir. Yabanc dil 6grenme
profillerinin cinsiyet degiskenine gore degerlendirilmesinde, 6grencilerin ikinci
yabanci dil 6grenme profillerinde cinsiyet agisindan anlamli bir fark gézlenmemis-

tir.

Anahtar Kelimeler: Yabanc: dil 6grenimi, ikinci yabanci dil Fransizca, yazili anla-

tim, tutum, iiniversite 6grencileri.

Abstract: The purpose of this study is to to reveal the language learning profiles of
the students learning French as a second foreign language (L2), and to investigate
the relationship between this profile and such variables as grade, gender, the high
school they graduated from, the level of English as the first foreign language (L1)
and the foreign language learners’ attitudes toward writing. The sample of the
study consist of 221 foreign language learners’ who learn french as a second fore-
ign language (L2) in Pamukkale University Letters and Natural Sciences Faculty,
French Language and Literature Departement, English Language and Literature
Departement. The data are collected by using the Foreign Language Learning Scale
developed by Ozgelik (2013) and the attitude scale toward writing developed by
Inal (2006). According to the findings of the study, the students taking part in the
research showed a high (%61,1) and medium (%38) profile of a language learner.
A meaningful and positive relationship is found between the students’ language
learning profiles and their attitudes towards writing.According to the variables
grade and the level of English as the first foreign language, there is a signifiant
difference between the students’ language learning profiles but the difference isn’t
signifiant in the variable the high school they graduated from. There is no signifi-

ant difference between the students’ language learning profiles and their gender.

Key Words: Foreing language learning, French as a foreign language, writing, atti-

tude, university students.

GIRiS
Iginde yasadigimiz ¢agin bilimini 6grenmek, 6ziimsemek ve dahasi {iretmek durumun-
da olan ve kiiresellesen diinyada hak ettigi yeri alma yolunda ilerleyen Tiirkiye’de yabanci dil
Ogretimi, ciddiyetle ele alinmasi gereken 6nemli konularin en basinda yer almaktadir. Tarihsel
olarak inceledigimizde son iki yiizyildan beri yabanci dil 6gretimi konusunda ugras verilen
Tiirkiye’de, zaman ig¢inde uygulanan farkli egitim politikalarinin etkisiyle de yenilikler yapil-
maya caligilmasina karsin, bugiin hala ilkogretimden baglayarak yiiksekdgretim siiresince ya-

bana dil dersleri alan 6grencilerin ciddi sorunlar yagsadiklar: herkes tarafindan kabul edilen bir
gergektir (Demirel, 1993).

Bilgi ve teknoloji ¢aginda kiiresel gelismeleri takip etmek hem bireye hem de toplumun
egitim ihtiyacina katki saglamaktadir. Temel yabanci dil bilgisine sahip olarak iiniversiteye
gelen 6grencilerin, kendi konularinda yabanc: dilde yayinlanmis makaleleri, kitaplar: ve gelis-

meleri takip edecek seviyede yabana dil bilgisini edinmis olmalar1 amaglanmaktadir. Bu du-
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rum, diinyada da boyle algilanmaktadir. Nitekim dilbilimci Chastain (1976: 11) “Yabana dil
bireylere diinyay1 kavrama, kiiltiirel ve dilsel engelleri asma, yasam1 anlama ve yeni beceriler
edinme olanag1 saglamaktadir” diye ifade etmis ve yabanci dil bilmenin geregi {izerinde dur-

mustur.

Ayrica teknolojiyi yakindan takip etmek, bilgisayar okuryazari olmak, diinyada kayith
bilgilere ulasmak ve arastirma yapmak isteyen bireylerin bu alanda gelismis tilkelerden birinin

dilini ¢ok iyi derecede bilmelerini zorunlu kilmaktadir.

Uzun yillardir odak noktasi olmay1 basarmis Avrupa Birligi'ndeki gelismeler ve yansi-
malar yabanc dil 6gretiminin ve 6greniminin ne kadar gerekli oldugunu agik¢a ortaya koymak-
tadir. Avrupa Egitim Komisyonu'nun 1995 yilinda yayimladigi “Ogrenen Topluma Dogru”
baslikli bildiride, Avrupa Birligi vatandaslarinin ana dillerinin disinda en az iki Avrupa dilini
yeterli diizeyde bilmelerinin ilke olarak kabul edildigi duyurulmustur. Avrupa Egitim Bakanla-
rinin katilimiyla Polonya’nin Krakow kentinde gergeklestirilen toplantida, Avrupa Konseyi'nin
Yasayan Diller Boliimiiniin gelistirdigi standartlara uygun Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 uygu-
lamasina gecilmesine karar verilmistir. Bu projenin amaci, Avrupa vatandaslarmni ¢ok dillilik ve
cok kiiltiirliiliige tesvik etmek, ilkogretimde birinci, orta 6gretimde ikinci ve {iniversitede tigiin-
cii yabanci dil 6grenmeye yonlendirmektir. Tiirkiye’de bu uygulamaya gegebilmek icin ¢alisma-
lara baglanmis, bu uygulamanin 6ncelikle yabanci dil agirlikli 6gretim yapan, 6zel ve resmi

okullardan baslayarak biitiin okullara yayginlastirilmas1 planlanmistir (Demirel, 2012: 23).

Ancak ikinci dil olarak 6grenilen dillerin sayis1 oldukga azdir. Bir dilin bagka uluslar ta-
rafindan 6grenilmesini 6nemli kilan Olgiitlerin basinda o dili konusan iilkenin politik ve eko-
nomik durumu gelmektedir. Bunu askeri sozlesmeler, tarihsel, kiiltiirel ve ticari iligkiler izle-
mektedir. Bu iligkiler giderek ikili, ii¢lii antlagsmalari, kitasal bloklasmalari, hatta diinya 6l¢iisii-

ne varan Orgiitleri ortaya ¢ikarmaktadir (Demirel, 1993: 5).

Bir dilin diger diinya milletlerince dgreniminde o dilin “anadil” olarak konusuldugu
iilkenin diinyadaki etkililigi belirleyici bir faktordiir. Kiiresellesme nedeniyle giiniimiizde halen
genisleyerek diinyada en ¢ok kullanilan egitim, bilim ve haberlesme dili Ingilizcedir. Boylece ilk
ogrenilen yabanci dil siiphesiz Ingilizce olmaktadir. Ingilizce ‘den bagka diger yabanci diller de
ogretilmektedir. Ulkemizde 6gretilen yabana dillerin % 85'ini Ingilizce, % 7-8'ini Almanca, % 4-
5’ini Fransizca, Tarih ve Tiirk dili boliimleri ile fakiiltelerinde okutulan Arapga, Fars¢ca, Osman-
lica olugturmaktadir. Italyanca, Rusca, Japonca ve eski diller de ¢ok az sayida dgretilmektedir
(Dogan, 1996: 12, akt. Aydoslu, 2005).

Yabanci bir dilin 6gretimi/6grenimi siireci 6gretmen ile 6grenci arasinda siirekli bir is-
birligini gerektirir. Bu siiregte, her iki tarafinda gorev ve sorumluluklar1 vardir. Avrupa Ortak
Bagvuru Metninde (AOBM) belirtildigi gibi, 6gretmenlerin, “Ogrencilerin gelisimlerini izleme-
nin yani sira, dgrenme sorunlarini ve bireysel 6grenme becerilerini fark edebilecek, analiz ede-
bilecek ve iistesinden gelebilecek yollar bulmalari beklenir. Ogrenme siireglerini genis bir ger-
ceveden tiim cesitliligi ile anlamalar1 gerekmektedir” (2009: 146). Ogrenciler de “dil edinimi ve
O0grenme siiregleriyle dogrudan ilgili olan kisilerdir. Dilde edim diizeyini ve stratejileri, hala
gelistirememislerse gelistirmek ve iletisimi etkin bir gekilde yapmalarini saglayici gorevleri,

etkinlikleri ve dogrudan katihm gerektiren siirecleri gerceklestirmek zorunda olan onlardir”
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(2009: 146). Ancak, 6grencilerin biiyiik bir boltiimii dili nasil 6grendiginin, hangi stratejileri kul-
landiginin ya da kullanmas: gerektiginin, basarili bir 6grenme siireci ve etkin bir iletisim ger-
ceklestirmek i¢in hedef dili nasil algilamasinin dogru olacaginin farkinda degildir ve bu durum
O0grenmeyi zorlastirmaktadir. Dolayisiyla, hem 6grencilerin hem de 6gretmenlerin bu konular-
da bilinglenmelerine yardimc: olabilecek bilimsel arastirma ve galismalara gereksinim vardir
(Ozcelik, 2013).

insanoglu, birlikte yasadig1 insanlarla dil araciligiyla iletisim kurmus, dil aracilifiyla
yasadig1 diinyay1 anlamaya ¢alismis, sorgulamis ve yasamin sekillendirmistir. Yasadig: diin-
yaya uyum saglamak icin bagka bir dil 6grenme ¢abasi igine girmis ve 6grenmede de basarili
olmustur. Ancak gelisen iletisim olanaklar1 sayesinde iliskiler yumag1 haline doniismiis yeni
diinya diizeni, tek bir yabanci dili de artik bir siire sonra yeterli kilmamus, cok dil 6grenme ihtiyacim

ortaya ¢gikarmstir.

Leon E. Panetta (2009), Stanford Universitesi'nde yaptig1 konusmasinda, “Amerikan hal-
kimin tek dilli (monolingual) olusunu vurgulanus; ancak, kiiresellesme ve uluslararasilagmanin 21. yiiz-
yilda diplomatik, askeri, ekonomik ve toplumsal alanlarda cok onemli olacagindan dolay: tek dilli olmanin
yeterli olmayacagimin iizerinde durmustur. Bu nedenle, Amerikan halkinn ikinci bir yabanc dili 6gren-
mesi icin gerekli egitim politikalarimin diizenlenmesi ve uygulanmas: gerektigine dikkati cekmeye ¢alismis
ve konuyla ilgili bir takim tarihsel ve giincel bilgiler sunmustur. Amerikali kurumlarn sadece Ingilizce
ile uluslararas: arenada is yapmasmn yeterli olmadigim da vurqulayan Panetta, Fransa ve Almanya’da
kendi dillerinde iletisim saglandigini ve bu nedenden Gtiirii sadece Ingilizce ile Ingilizce konusmayan

pazarlara girilemeyeceginin de altini cizmigtir.”

Ikinci yabanc dilin 6gretilmesinde, anadil ve/veya birinci yabanc dil 6grenilirken ka-
zanilmas1 ongoriilen dort temel dil becerisinin (dinleme, okuma, konusma ve yazma) kazanil-
masina yonelik, benzer yontemleri uygulayarak ikinci yabanci dil 6greniminde benzer 6zellik-
lerden faydalanma yoluna gitmek, ikinci yabanc dilin 6grenilmesini kolaylastiran en dnemli
Ogelerin basinda gelmektedir. Yeni kavramlar, mevcut bilgilerle baglant1 kurularak daha kolay
kazanilmakta, kavramlar arasinda baglanti kurulmasi, 6grenmeyi kolaylastirmaktadir. Ikinci
yabanc dil 6gretimi genellikle daha 6nce 6grenilen anadil ve/veya yabanc dille iligkilendirile-
rek daha etkili bir sekilde gerceklesebilmektedir (T.C. MEB Talim ve Terbiye Kurulu 2004: 4).
Degisen ihtiyaglara ve gerekliliklere gore ortaya ¢ikan bu ikinci yabanc dil egitimi, hangi ya-
banc dilin egitiminin verilecegi konusunda her okulun 6zerk kararlar almasina neden olmusgtur
(Ciprut, 2011).

Ikinci yabana dil uygulamasinin dzellikle liselerde yayginlagsmastyla ikinci yabanci dil
olarak Almanca ve Fransizca miifredatlar1 gelistirilmistir. Ikinci yabanc dile, bir yabanc dil
dgrenildikten sonra baglanir. Ikinci yabanai dil égrenenler igin, birinci yabanc dil her zaman
renme aliskanliklar1 ve stratejilerle donanimli olarak baslar ve ikinci yabanci dili 6grenirken

genellikle birinci yabanci dilinden yardimlar alir (Akpinar- Dellal, Giinak, 2009).

Yabanci dil 6gretiminde dort temel beceriden birisi olan yazma becerisi 6grencilerin 6g-
renme siirecinde ve 6gretmenlerin de 6gretme siirecinde zorlandiklar bir beceridir. Ogrenciler-

den neyi ne kadar 6grenebildiklerini gorebilmek ve bu siireci degerlendirebilmek i¢in dort te-
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mel beceriden ikisi olan konusma ve yazma becerilerinin kullanilmas: beklenir. Bu iki beceriden
de 6grencilerin zorlandiklar: beceri ise yazma becerisinin oldugu bilinen bir gercektir. Yazma
becerisinin ¢ogunlukla dil becerilerin  in son halkas1 olarak anlasilmasi, s6z konusu becerinin
gelistirilmesine konusma becerisinin gelistirilmesi kadar énem verilmedigini gostermektedir.
Bununla birlikte sozlii iletisimde yapilan dil yanlislar1 hosgorii ile karsilanirken, yazili iletisim
kurmada ayn1 hosgorii gosterilmemektedir. Dili ve dilin kurallarim1 dogru kullanmanin yani
sira bir mesaji dogru olarak ifade edebilme de ¢ok 6nemli olmaktadir. Bu nedenle yazma beceri-
sini mekanik bir siire¢ olarak degil elestirel bir diisiinme siireci olarak algilamak ve bilmek ge-
rekir. (Demirel, 2012:116).

Esasen anadil 6gretiminde de siire¢ aynidir. Kisaca belirtmek gerekirse, anadilde oldu-
gu gibi yabanci dil 6grenme siirecinde de yazma becerisinin kazanilmasi oldukga zor ve zaman
alan bir iglemdir. Ozellikle yabanc1 dil gretiminde bir zorunluluk olan bu becerinin kazanilma-
st zorunlulugu veya istegi 6grencilerin basar1 ve motivasyonunu etkilemektedir. Bildigi halde
diisiincesini yazili ifade edemedigini diistinen 6grencilerde dil 6grenmeye karsi olumsuz bir
tepki olusmaktadir. Istenilen basariy1 elde edememenin bir bagka sebebi de yazma etkinliginin
kendisinden kaynaklanan bazi kurallar1 6grencilerin yeterince yerine getirememeleri sayilabilir.
Bu konuda yapilan ¢alismalar 6grencilerin yabanci dil 6gretiminde ve anadilde yazma becerisi-
nin zor oldugunu gostermekte ancak ilgi ve motivasyonun cesitli yontem ve etkinliklerle artiri-

larak bu becerinin daha zevkli hale gelecegini gostermektedir.(Aktas, 2009).

Konuyla ilgili olarak yapilan alanyazin taramasinda ikinci yabanci dil 6gretimiyle ilgili
yalnizca iki adet profil belirleme ¢alismasi saptanmustir. Ozgelik (2013),“Universite Ogrencileri-
nin Tkinci Yabana Dil Ogrenme Profilleri (Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Fransiz Dili
Egitimi Ornegi)” baslikli calismasinda Fransizcayi ikinci yabanc dil olarak dgrenen iiniversite
ogrencilerinin dil 6grenme profillerini ortaya koymus ve sinif, cinsiyet, mezun olunan lise tiiri,
birinci yabana dil ingilizcenin diizeyi gibi degiskenlerle bu profil arasindaki iliskiyi incelemis-
tir. Arastirmaya katilan {iniversite 6grencileri, “cogu zaman” hedef dile kars: etkin bir yaklasim
benimseyen, ona, kesfetmeye calistiklar1 bir dizge bilinciyle yaklasan, bu dili bir iletisim aract
olarak goren, dil ediniminin duygusal boyutunu dikkate alan ve yabanct dil 6grenirken per-
formans degerlendirmesi yapan bir dgrenen profili sergilemislerdir. Kusgu (2018) “Universite
dgrencilerinin ikinci yabana dil olarak Fransizca 6grenme profilleri: Pamukkale Universitesi
Egitim Fakiiltesi ve Fen-Edebiyat Fakiiltesi 6rnegi” isimli ¢alismasinda OzcgeliK’in (2013) calis-
masinda oldugu gibi, Fransizcay: ikinci yabanci dil olarak dgrenen iiniversite 6grencilerinin dil
O0grenme profillerini ortaya koymus ve sinif, cinsiyet, mezun olunan lise tiirii, birinci yabanci dil
Ingilizcenin diizeyi gibi degiskenlerle bu profil arasindaki iliskiyi aragtirmigtir. Aragtirma sonu-
cunda 6grencilerin cogunlugunun ikinci yabanc dile yonelik etkin bir yaklagim benimsedikleri,
ikinci yabana dilin kesfetmeye c¢aligtiklar: bir dizge oldugu ve bu dili iletisim araci olarak gor-
diikleri, dil 6grenmenin duygusal boyutuna kars1 olumlu tutum besledikleri ve bu dili 6grenir-
ken basarimlarini degerlendirdikleri belirlenmistir.

Aslim-Yetis (2013). “L’attitude des apprenants de Francais langue étrangere envers la
production écrite- Fransizca yabanci dil dgrencilerinin yazili anlatim dersine kars1 tutumlar1”
isimli aragtirmasinda Fransizca 6grenen yabanc dil 6grencilerinin yazili anlatim dersine karsi

tutumlarini arastirmistir. Elde edilen sonuglar 6grencilerin basarilar ile yazili anlatim dersine
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kars1 tutumlar: arasinda bir iliski oldugunu gostermektedir: olumlu tutum sergileyen 6grencile-
rin yazili anlatim notlarinin olumsuz tutum sergileyen 6grencilerinkinden ¢ok daha yiiksek

oldugu goriilmiistiir.

Canitez (2010) “Ikinci yabanci dil Fransizca 6gretiminde iletisimsel becerilerin gelisti-
rilmesi” isimli ¢alismasinda ikinci dil olarak Fransizcanin 6gretiminde iletisimsel dil 6gretim
yaklagiminin kullanimini incelemis, 6grencilerin bu yontemde iletisim becerilerini nasil kullan-

diklar1 ve kullanabilecekleri arastirilmistir.

Unal (2009) “Fransizcanin ikinci yabanci dil olarak dgrenilmesinde birinci yabana dil
Ingilizcenin ve karsilagtirmali dilbilgisinin rolii” isimli calismasinda, birinci yabanci dil Ingiliz-
ceden sonra ikinci yabanci dil olarak Fransizca 6grenen Tiirk 6grencilerin bu dili 6grenme sii-
reclerini olumlu yonde etkileyebilecek karsilastirmali dilbilgisi ¢alismalarinin ve bu iki dil ara-
sindaki benzerliklerden faydalanarak yapilacak uygulamalarin 6grenmedeki roliinii ortaya

koymay1 amaglamistir.

Ekmekgi (2019) “Universite 6grencilerinin yabanc dil 6grenme algilari: bir devlet iini-
versitesi 0rnegi” isimli calismasinda, 6grencilerin yabanci dil algilarini, tutumlarini, inanglarini,
yabanci dile bakis agilarin1 ve motivasyonlarini incelemistir. Arastirma sonucunda iiniversite
ogrencilerinin biiyiik ¢cogunlugunun genel anlamda yabanc dile karsi olumlu bakis acisinin
oldugunu, yabana dili biiyilik oranda sinif ortaminda 6grendiklerini, yabanci dil 6grenme siire-
cinde miimkiin oldugunca Tiirkceden yararlanma egiliminde olduklarini ve dil 6grenme moti-
vasyonunu onemsediklerini saptamistir. Buna ek olarak arastirma sonucunda 6zellikle yabanci
dilde konusma ve yazma becerilerine kars: 6grencilerin 6nyargili olup olumsuz bakis agis: ge-
listirdikleri belirlenmistir. Ayrica arastirmaya katilan 6grencilerin yarisindan fazlasinin yabanci

dili 6grenmede digsal motivasyona sahip olduklar1 sonucuna varilmistir.

Yurt disinda bu konuda yapilan arastirmalarda Ehrman et al.(2003) “A brief overview
of individual differences in second language learning” isimli aragtirmalarinda ikinci dil Ingiliz-
ce Ogrencilerinin 6grenme stilleri ve stratejilerini ve duygusal degiskenleri arastirmislardir.
Aragtirmacilar dgrenme stilleriyle 6grenme stratejileri arasindaki iliskiyi incelemiglerdir. Og-
renme stillerinin, 6grenme stratejileriyle, agik 6grenme davranislar: ve eylemleriyle kendilerini
gosterdiklerini ifade etmislerdir. Bir 6grenme stratejisi belirli kosullar altinda faydalidir. Strateji
Ogrencinin ikinci dil 6grenme bicimine ve dgrenme stili tercihine uyumlu olmali ve onu etkili
bir sekilde kullanmalidir. Bunun sonucunda 6grenci 6grenmeyi daha kolay, daha hizli, daha
eglenceli, daha fazla 6z-yonelimli, daha etkili ve yeni durumlara daha kolay aktarilbilir bir se-
kilde gergeklestirebilir. Duyussal faktorler arasinda, motivasyon, 6z-yeterlik, belirsizlige kars:
tolerans ve kaygi ifade edilmistir. Bireysel farkliliklar iizerine yapilan bir¢ok arastirmada, yete-
nekle birlikte, kisiligi de icine alan 6grenme stilleri ve stratejilerinin islendigini goriiyoruz. Bi-
reysel farkliliklar konusunda ne kadar ¢ok sey dgrenirsek alan, o kadar karmasik hale geliyor.
Bu tiir aragtirmalar, miimkiin olan en fazla sayida 6grencinin 6grenebilecekleri kadar ¢ok sey
Ogrenmesini saglamaya, bunu basarmak igin de belirli bir program dahilinde daha rahat ve
stressiz bir yol izlemeye ve Ogrencilere tercih ettikleri tarzlarda 6grenme firsat1 vermeye yar-
dimcr olmalart agisindan oldukca 6nemlidir. Bireyler neden ve nasil dil 6grenirler. Ogrenme

stilleri, stratejileri ve motivasyonlariyla nasil digerlerinden ayrilirlar. Burada evrensel olanla
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bireysel olanin farki nedir. Bunlar yanitlanmasi ve ¢oziimlenmesi zor fakat gerekli sorulardir.

Ghazvini ve Khajehpoor (2011) «Attitudes and Motivation in learning English as Se-
cond Language in high school students » isimli arastirmalarinda Ingilizceyi ikinci dil olarak
ogrenen Iran’li lise dgrencilerinin tutum ve motivayonlarini incelemislerdir. Arastirma sonu-
cunda kiz 6grencilerin yabanci dil 6grenmeye daha cok integratif —biitiinlestirici- motive olduk-
lar1, erkek 6grencilerin ise enstriimantal -aragsal- motive olduklari belirlenmistir. Buna ek ola-
rak kiz ogrencilerin erkek 6grencilere gore yabanci dil 6grenmeye karsi daha olumlu tutum
sergiledikleri ve iki dillilige daha yatkin olduklar1 gozlenmistir. Ancak lise 6grencilerinin moti-
vasyonel egilimleriyle yabanci dil 6grenmeye karsi tutumlari arasinda anlamli bir iliski bulun-

mamuigtir.

Salashour, Sharifi ve Salashhour (2013) « The relationship between language learning
strategy use, language proficiency level and learner gender » isimli arastirmalarinda yabanci dil
O0grenme stratejileri kullanimiyla yabanci dil yeterlilik seviyesi ve 0grenen cinsiyeti arasindaki
iligkiyi incelemislerdir. Arastirma sonucunda lise 6grencilerinin 6grenme stratejilerini orta sevi-
yede kullandiklar, iist-bilissel stratejilere biligsel stratejilere gore daha fazla yer verdikleri ve
O0grenme stratejilerini kiz 6grenclerin erkek 6grencilere gore daha sik kullandiklari, tespit edil-

misgtir.

Ungureanu ve Georgescu (2012) « Learnes” Strategies in Language Learning » isimli
arastirmalarinda, literatiirdeki ii¢ temel Ogrenme stratejisi bilissel, {ist-bilissel ve sosyal-
duyussal statejileri belirttikten sonra Ogreticinin, bu stratejiler yardimiyla ogrencilerinin dil
O0grenme stratejilerini ve performanslarini gelistirmelerini saglamasinin oldukg¢a 6nemli oldu-
gunu vurgulamislardir. Arastirma ayrica 6grencilerin, ikinci dil 6greniminde iletisim becerileri-
ni gelistirmede iyi ve basaril1 bir 6grenen olmalarini, kendi 6grenmelerini diizenlemelerini des-
teklemektedir.

Henter (2014) « Affective factors involved in learning a foreign language » isimli aras-
tirmasinda yabanc dil ediniminin psikolojik temelleriyle birlikte farkli dil 6grenenlerinin birey-
sel Ozelliklerini dikkate alan yogun bir ¢alisma gerektirdigini belirtmistir. Dil 6grenme siireci
bir dizi faktorlere baglidir; bunlar, dil yetenegi, 6grenme stratejileri gibi bilissel; tutum, moti-
vasyon ve kayg1 gibi duyussal; iist-bilissel ve demografik faktorlerdir. Arastirmada duyussal
faktorlerin, dzellikle motivasyon ve kayginin dgrencilerin Ingilizce yeterliliklerini ve perfor-
manslarim 6nemli oranda etkiledigi belirlenmistir. Ayrica yabanc1 dil konusmada 6grencilere
uygulanacak baskmin 6grencilerin cesaretini kiracagi ve dgrenmelerini olumsuz etkileyecegi

ifade edilmigtir.

Van Compernolle ve Williams (2012) “Teaching, Learning, and Developing L2 French
Sociolinguistic Competence: A Sociocultural Perspective” isimli ¢alismalarinda (Van Comper-
nolle and Williams 2009, 2011a, 2011c) yillarindaki ¢alismalarinin daha genisletilmis hali olarak
“Ikinci dil olarak Fransizca 6grenen dgrencilerin ikinci yillarindaki sosyo-lengiiistik dil gelisim-
lerini” arastirmislardir. Arastirmada ikinci yabanc dil 6greniminde 6grenenlerin somut ileti-
simsel etkinliklerde bilingli kullanim yetenegi olarak bilinen kavramsal anlama yeterliliklerinin
gelismesinin sosyo-dilbilimsel gelisimleri i¢in oldukg¢a 6nemli oldugu vurgulanmistir. Ve 6gre-

nilen dilin kavramsal anlagilmas: 6grencilere 6grendikleri dili bilingli bir sekilde 6grenmeye ve
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o dili kendi dilleri haline getirmelerine katki saglayacag: belirtilmistir. Bagka bir deyisle kav-
ramsal anlamalarini kendi yorumlarini katarak diizenleyebilecekleri ifade edilmistir. Ayrica
O0grenen performanslarinin hem nicel hem de nitel analizleri dénem sonunda sosyo-dilbilimsel
bir veri olarak, 6grenenlerin ikinci yabanci dil Fransizca’ya hakimiyet seviyelerini gostermek

i¢in sunulmustur.
Aragtirmanin amaci ve 6nemi

Bu arastirmanin amaci, Fransizcayi ikinci yabanc dil (L2) olarak 6grenen {iniversite 6 8-
rencilerinin dil 6grenme profillerini belirlemek ve simif, cinsiyet, mezun olunan lise tiirii, birinci
yabanci dil (L1) diizeyi gibi degiskenlerle bu profil arasindaki iliski diizeyini tespit etmek ve
ogrencilerin yabanci dil 6grenme profilleriyle yazili anlatim dersine karsi tutumlari arasindaki
iliskiyi incelemektir. Arastirma {iniversite 6grencilerinin ikinci dil 6grenme profillerini ortaya
koymasi, bu profille 6grencilerin sinif, cinsiyet, mezun olunan lise, bilinen birinci dil diizeyi ve
yazili anlatim dersine kars: tutumlar: arasinda anlaml bir iliski olup olmadigin ortaya koymasi
agisindan dnemlidir. Ogrencilerin dil 6grenme profillerinin biitiin yonleriyle arastirilip ortaya
konmasi, bu profili etkileyen igsel ve digsal faktorlerin belirlenmesi 6grenme siirecinin basariya
ulagmasi ve alanyazina yapacag katk: agisindan oldukga 6nemlidir. Yazma becerisi yabanci dil
ogreniminde, 6grencilerin 6grenmede, 6gretmenlerinde 6gretmede zorlandiklar1 bir beceridir.
Ogrencilerin yazili anlatim dersine kargi tutumlar1 da yabana dil §§renme motivasyon seviye-
lerini gosteren dnemli bir gostergedir. Ogrenenlerin yabanc dil 6grenme profillerinin gelisti-
rilmesinin ve yazma dersinde basarilarinin artirilmasimnin da alanyazina yapacag: katki ayrica

onemlidir.
Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini, 2018-2019 6gretim yil1 bahar déneminde Pamukkale Universitesi
Fransiz Dili ve Edebiyati Anabilim Dali1 ve Ingiliz Dili ve Edebiyati Anabilim dali, Tktisadi ve
Idari Bilimler, Miihendislik ve Egitim Fakiiltelerinde ikinci yabanci dil Fransizca dersi alan 6g-
renciler olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise bahsedilen evrenden seckisiz olmayan
yontemlerden amagsal drnekleme yontemlerinden tabakali amagsal 6rnekleme yontemiyle segilen
Pamukkale Universitesi Fransiz Dili ve Edebiyat1 Anabilim Dali1 Hazirlik, 1, 2, ve 3. smiflarda
dgrenim goren 110 dgrenciyle, Ingiliz Dili ve Edebiyati Anabilim dalinda ikinci yabanci dil ola-
rak Fransizca dersi alan 111 6grenci, toplam 221 6grenci olusturmaktadir. Tabakal: amagsal 6rnek-
leme, ilgilenilen belli alt gruplarin 6zelliklerini gostermek, betimlemek ve bunlar arasinda karsi-
lagtirmalara olanak tanimak amaciyla tercih edilir (Biiyiikoztiirk, vd., 2013: 91). Calisma verile-

rini toplamak igin belirlenen 6rneklemin bazi degiskenlere gore dagilimi asagidaki tabloda ve-

rilmistir.
Tablo 1.
Orneklem Dagilimi
Degisken Deger f %
Kiz(1) 153 69,2
Cinsiyet Erkek(2) 68 30,8
Toplam 221 100
Swnif Diizeyi Hazirlik(1) 49 22,2
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1.simf(2) 79 35,7

2.s11f(3) 64 29,0

3.s1nif(4) 29 13,1

Toplam 221 100

Anadolu Lisesi(1) 67 30,3

Anadolu Ogretmen

Lisesi(2) ! 18

Mezun Olunan Lise Diiz Lise(3) 124 56,1

Kolej(4) 4 1,8

Diger(5) 22 10,0
Toplam 221 100,0

Baslangi¢(1) 3 1,4

Orta(2) 104 47,1

Birinci Dil Diizeyi —

Ileri(3) 114 51,6

Toplam 221 100

Problem durumu

Universite Ogrencilerinin Ikinci Yabanci Dil (Fransizca) Ogrenme Profilleriyle Yazil
Anlatim Dersine Kars: Tutumlar1 Arasindaki liski Diizeyi nasildir? Bu iligki diizeyini belirle-

mek amactyla gergeklestirilen bu ¢alismada asagidaki alt problemlere yanit aranmistir:

1. Calismanin 6rneklemini olusturan tiniversite 6grencileri ikinci yabanci dil Fransizca-

nin ediniminde genel olarak nasil bir 6grenen profili sergilemektedirler?

2. Ogrenenlerin siniflarma gore ikinci yabanct dil 6grenme profilleri arasinda anlamli
bir fark var midir?

3. Ogrenenlerin cinsiyetlerine gore ikinci yabanci dil 6grenme profilleri arasinda anlam-
I1 bir farklilik var midir?

4. Ogrenenlerin mezun olduklari lise tiiriine gore ikinci yabanai dil 6grenme profilleri

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

5. Ogrenenlerin birinci yabana dil diizeyine gore ikinci yabanc dil 6grenme profilleri

arasinda anlaml bir farklilik var madir?

6. Ogrenenlerin yabanci dil 6grenme profilleriyle yazili anlatim dersine kars1 tutumlari

arasinda bir iligki var midir?
Sayilt1 ve Sinirliliklar

Arastirmaya katilan 6grencilere arastirmada toplanan verilerin sadece bilimsel amagla
kullanulacag ifade edilmistir. Arastirma, 2018-2019 6gretim yili bahar déoneminde Pamukkale
Universitesinin degisik fakiilte ve béliimlerinde ikinci yabanci dil Fransizca dersini alan 6gren-

cilerle sinirlidir. Arastirma Ozgelik (2013) tarafindan gelistirilen “Yabanci Dil Ogrenme Olgegi”
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(YDOO) ve Inal (2006) tarafindan gelistirilen “Yazili Anlatim Dersine Yonelik C)grenci Tutum
Olgegi (YADOTO) ve bu 6lgeklerle toplanan veriler ve sonuglariyla siirhdir.

Arastirma Yoéntemi

“Universite Ogrencilerinin Ikinci Yabanci Dil (Fransizca) Ogrenme Profilleriyle Yazil
Anlatim Dersine Kars: Tutumlar: Arasindaki Iligki” isimli arastirmada, arastirma sorularinin
cevaplar1 betimsel olarak arastirilmistir. Bu nedenle arastirma genel tarama modelinde yapilan-
dirilmistir. Genel tarama modelleri ¢ok sayida elemandan olusan bir evren hakkinda genel bir
yarglya varmak amaciyla, evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir 6rnek veya orneklem {iizerin-

de yapilan tarama ¢alismalaridir (Karasar, 2013: 79).
Veri Toplama Araclar

Aragtirmada veri toplama araglari olarak, Ozgelik (2013) tarafindan gelistirilen gecerlik,
giivenirlik ve faktdr analizleri yapilan “Yabanci Dil Ogrenme Olgegi” (YDOO)* ve Inal (2006)
tarafindan gelistirilen “Yazili Anlatim Dersine Yo6nelik Ogrenci Tutum Olgegi (YADOTO)**
kullanilmistir. Yabanci Dil Ogrenme Olgegi, orijinaline uygun olarak 51i Likert (Her zaman 5,
Cogu zaman 4, Ara sira 3, Cok az 2, Hicbir zaman 1) tipinde uygulanmustir. Olgekten alinabile-
cek en yiiksek puan 90, en diisiik puan ise 18 olarak belirlenmistir. Olgegin toplamina y&nelik
Cronbach Alfa (&) degeri 0,861’'dir. Bu deger orijinal 6l¢egin Cronbach Alfa (&) degerine (0,87)
yakindir. Yazili Anlatim Dersine Yonelik Ogrenci Tutum Olgegi, aslina uygun olarak 51i Likert
(“1:Kesinlikle Katilmiyorum”, “2: Katilmiyorum”, “3: Fikrim Yok”, “4: Katiliyorum” ve “5:
Kesinlikle Katiliyorum”) tipinde uygulanmustir. Olgegin Cronbach Alfa (&) degeri 0,934’ diir ve
bu deger orijinal 6l¢egin Cronbach Alfa (&) degerine (0,944) yakin ¢ikmustir. Bu degerler aras-

tirmada kullanilan 6lgeklerin yiiksek derecede giivenilir oldugunu gostermektedir.

Tablo 2.
Orijinal Olgeklerin ve Aragtirmada Kullamilan Olgeklerin Cronbach Alfa(a) Degerleri

o Ozgelik(2013)
“Yabanci Dil Ogrenme Madde Bu arastirmada elde
.. o tarafindan elde .
Olgegi”nin Alt Boyutlar: Sayist i edilen C.A. (a)
edilen C.A. (a)
1-EtkinYaklagim 4 .87 ,85
2-Dizge 3 .86 ,85
3-Iletisim Aract 4 87 ,85
4-Duygusal Boyut 3 .87 ,85
5-Performans Degerlendirme 4 .86 ,85
Toplam 18 .87 .86
Aslim-Yetis(2013)
) o Madde Bu aragtirmada elde
“Yazili Anlatim Dersine Yonelik tarafindan elde )
. . e Sayis1 . edilen C.A. (a)
Ogrenci Tutum Olgegi” edilen C.A. (o)
40 ,94 ,93

www. inesjournal.com




Yy

Universite Ogrencilerinin Ikinci Yabanci Dil (Fransizca) Ogrenme Profilleriyle ... 74

*Arastirmada kullanilan “Yabanca Dil Ogrenme Olgegi” (YDOO) icin arastirmacidan
izin alinmistir.

**Aragtirmada kullanilan “Yazili Anlatim Dersine Yonelik Ogrenci Tutum Olgegi
(YADOTO) icin Olcegi arastirmasinda kullanan Ashm-Yetis (2013)’e darusilmis, aras-

tirmaci kaynak gosterilmesi durumunda 6lgegin kullanilabilecegini belirtmistir.
Verilerin Toplanmasi ve Analiz Edilmesi

Verilerin toplanmas: asamasinda, 6lgekler ayni anda katilimcilara verilmis, dlgeklerle
ilgili agiklamalar yapilmis ve hi¢cbir maddeyi bos birakmadan, gercek diisiincelerini yansitmala-
r1 istenmistir. Degerlendirmeye alinan 6lgeklerden elde edilen veriler istatistik programi aracili-
g1yla bilgisayar ortaminda analiz edilmistir. Veri toplama aracinda yer alan her bir maddenin
gerceklesme diizeyini belirlemek i¢in “Her zaman (5)”, “Cogu zaman (4)”, “Ara sira (3)”, “Cok
az (2)” ve “Higbir zaman (1)” dereceleri kullanilmustir. Veriler 1.00-1.80—Hicbir zaman, 1.81-
2.60—Cok az, 2.61-3.40—Ara sira, 3.41-4.20— Cogu zaman, 4.21-5.00—Her zaman, veri aralig1-
na gore yorumlanmistir. Ogrencilerin “Yabana dil grenme profili” anketinin sorularina ver-
dikleri cevaplardan aldiklar1 puanlara gore {i¢ adet 6grenen profili belirlenmistir; 18-42 puan
arasi, diisiik diizey 6grenen profili (1); 43-67 puan arasi, orta diizey 6grenen profili (2); 68-90

puan arasi, yiiksek diizey 6grenen profili (3) olarak kabul edilmistir.

C)grenenlerin ikinci yabanci dil 6grenme profilinin cinsiyete, siniflara, mezun olduklar:
lise tiiriine ve birinci yabanc dil diizeyine gore degisip degismedigini anlamak amaciyla yapi-
lan kargilagtirmalarda tek yonlii varyans analizi kullanilmigtir. Tek yonlii varyans analizi so-
nunda anlamli farklilik gosteren sonuglarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin
Scheffe testinden yararlanilmistir. Scheffe testi, ikiden fazla grup ortalamasinin karsilastirilmast
sonucu anlaml bir fark bulundugunda kullanilan ¢oklu karsilastirma testlerinden biridir. Var-
yans analizi ile grup ortalamalarinin arasinda fark olmadig saptanirsa, ikili karsilastirma yap-
maya gerek kalmadig1 acgiktir. Eger varyans analizi ile bulunan p degeri <0.05 ise, ikili karsilas-
tirmalarin yapilmasi gerekir. Varyans analizi sonras1 yapilan ¢oklu karsilastirma yontemlerine
“post-hoc” yontemler adi verilir. Cesitli “post-hoc” c¢oklu karsilastirma yontemleri vardir.
Scheffe yontemi post-hoc yontemler i¢inde en kullanish olanmidir. Yalnizca ikiserli karsilastirma-
lar degil, gruplarin birlestirilmis ortalamalar: da karsilastirilabilir. Ancak ortalamalar arasindaki
farkin 6nemli olarak saptanabilmesi diger testlere gore (Tukey testi dahil) daha zordur. Tukey
testinde oldugu gibi hesaplanan en kii¢iik 6nemli fark, grup ortalamalar1 arasinda farkla karsi-
lagtirilir (Akyol, vd, t.y.).Arastirmada, yukarida bahsedildigi gibi ikiden fazla grup ortalamala-
rinin ve gruplarin birlestirilmis ortalamalarinin karsilastirilmasinda Scheffe testinden yararla-
nilmistir. Ayrica ogrencilerin yazili anlatim dersine karsi tutumlariyla yabanci dil 6grenme
profillerinin diizeyleri arasinda iligki olup olmadigini anlamak i¢in Korelasyon testinden yarar-
lanilmastir. C)grencilerin yazili anlatim dersine karsi tutumlarini belirlemek icin uygulanacak
veri toplama aracinda yer alan her bir maddenin gerceklesme diizeyleri igin “1:Kesinlikle Ka-
tilmiyorum”, “2: Katilmiyorum”, “3: Fikrim Yok”, “4: Katiliyorum” ve “5: Kesinlikle Katiliyo-

rum” dereceleri kullanilmistir.

Bulgular ve Yorum
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Arastirmayla ilgili istatistiksel analizler sonucunda elde edilen bulgular, tablolar sek-
linde asagida sunulmustur. Universite 6grencilerinin ikinci yabanci dil Fransizca 6grenme pro-

fillerine iligkin betimsel istatistikler Tablo 3’de verilmistir:

1. Calismanin 6rneklemini olusturan iiniversite 6grencileri ikinci yabanci dil Fransizcanin edini-

minde genel olarak nasil bir 6§renen profili sergilemektedirler?

Aragtirmaya katilan 6grencilerin nasil bir yabanc: dil 63renme profili sergiledigi asagidaki tabloda

verilmigtir.
Deger N Yiizde: %
Diisuik
2 ,9

1,00
Orta

84 38,0
2,00
Yiiksek

135 61,1
3,00
Toplam 221 100,0

Tablo 3: Yabanci Dil Ogrenme profilleri diizeyi

Tablo 3’den anlasilacag: tizere dgrencilerin sadece ikisi, (%0,9)'u diisiik diizey 6grenen
profili, 84 kisi (% 38)'i orta diizey 6grenen profili, 135 kisi ise (%61,1)’1 yiiksek diizey 6grenen

profili sergilemektedirler.

2. Ogrenenlerin stmiflarina gore ikinci yabanct dil 6§renme profilleri arasmda anlamli bir fark

var midir?

Ogrencilerin smif diizeylerine gdre ikinci yabana dil grenme profilleri arasinda an-
lamli bir fark olup olmadigim aragtirmak icin yapmis oldugumuz tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) testinin sonucunda iliskinin anlaml oldugu goriilmiistiir (p<.05). Farkliligin hangi

gruplar arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla scheffe testi uygulanmustir.

Tablo 4. Ogrenenlerin simiflarma gore ikinci yabanci dil 6§renme profilleri arasinda anlaml bir
fark olup olmadigin belirlemek icin gerceklestirilen Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglart

Varyansin Kareler Kareler Anlaml
sd f p Siniflar
Kaynag: Toplam1 Ortalamasi Fark
Hazirlik _1.Siruf 1-3
Gruplar
1443,883 3 481,294 5,949 ,001** 2.S1imf*
arasinda
3.Smuf
1.5mif Hazirhk 2-3
Gruplar
. 17555,194 217 80,900 2.Smf*
icinde
3.Smuf
2.S5muf Hazirhik* 3-1
Toplam 18999,077 220
1.S1muf* 3-2

www. inesjournal.com




Yy

Universite Ogrencilerinin Ikinci Yabanci Dil (Fransizca) Ogrenme Profilleriyle ... 76

3.Smuf

** {ligki anlamlilik diizeyi (p=,001) oldugundan anlamlidir.

Tablo 4'te goriildiigi gibi [F(5,949) p=,001 (p<.05)] oldugundan, &grencilerin siiflariyla
ikinci yabanci dil 6grenme profilleri arasinda anlamli bir fark vardir. Bu farkin hangi smiflar
arasinda oldugunu belirlemek igin Scheffe testinden yararlanilmigtir. Universite 6grencilerinin
siniflarina gore ikinci yabanci dil 6grenme profilleri arasinda hangi siniflar arasinda anlamli bir
fark oldugunu belirlemek icin gerceklestirilen Scheffe testinin sonucunda hazirlik sinifi 6grenci-
leriyle 2.sinif 6grencilerinin; 1.sinif 6grencileriyle 2.smif ogrencilerinin; 2.sinif dgrencileriyle
hem hazirlik smift 6grencilerinin hem de 1.smif 6grencilerinin ikinci yabanci dil 6grenme profil-
leri arasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir. Ancak 3. sinif 6grencileriyle diger simniflar arasin-
da yabanc dil 6grenme profilleri acisindan anlamli bir fark ortaya ¢ikmamuistir. Bu sonug, 6g-
rencilerin smiflar yiikseldikge yabanci dil 6grenen profilleri yiikselir hipotezinin dogru olma-

digini gostermektedir.

3. Ogrenenlerin cinsiyetlerine gire ikinci yabanci dil 6grenme profilleri arasinda anlamli bir
farkhilik var mudur?

Tablo 5. Universite 6grencileri cinsiyet agisindan nasil bir yabanci dil 6grenen profili sergile-

mektedirler alt probleminin t testi analiz sonuclar:

Madde Cinsiyet N — SS sd t p
X
Kiz 153 71,26 9,37 219
Yabanci dil 6gren-
Olcei 68 941 903 112 T
me Olcegi
g g Erkek 4 7 4
*p>,05

Tablo 5'de goriildiigii gibi iiniversite 6grencilerinin “Yabanci dil 6grenme 6lgegindeki”
maddelerin toplaminda cinsiyet agisindan anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek igin ger-
ceklestirdigimiz t testi sonucunda, [F(,000) p=,167 (p>.05)] oldugundan, 6grencilerin ikinci ya-
banc dil 6grenme profillerinde cinsiyet agisindan anlamli bir fark ortaya ¢itkmamugtir.

Tablo 6. Universite 6grencilerinin yabanci dil 6grenme olceginin “etkin yaklasim, dizge, iletisim
aract, duygusal boyut ve performans degerlendirme” alt boyutlarinda cinsiyet agisindan anlaml bir fark-

ilik olup olmadigint belirlemek igin yapilan t testi analiz sonuglar:

Madde Cinsiyet N — SS sd t p
X
Kiz 153 15,52 2,73 219
1-Etkin yaklasim 2,16 ,033*
Erkek 68 14,58 3,06 116,18
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Kiz 153 12,43 1,93 219
2-Dizge 1,92 ,057
Erkek 68 11,86 2,04 122,50
15,90 2,69
—_ 153 219
3-Iletisim araci Kiz ,109 ,914
68
Erkek 15,86 2,52 136,41
Kiz 153 11,60 2,13 219
4-Duygusal boyut ,932 ,353
Erkek 68 11,32 2,00 136,38
5-Performans de- Kiz 153 15,79 2,59 219
y . ,085 ,933
gerlendirme Erkek 68 1576 2,66 12544

* p<,05

Tablo 6’da goriildiigl gibi, tiniversite 6grencileri, yabanci dil 6grenme 6lgeginin “etkin
yaklasim, dizge, iletisim araci, duygusal boyut ve performans degerlendirme” alt boyutlarinda
cinsiyet agisindan anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek igin yapilan t testi analiz so-
nuglarina gore dlgegin sadece “etkin yaklasim” alt boyutunda anlamlilik degerleri [F(1,38) p=
,033 (p< ,05)] oldugundan cinsiyet agisindan anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir. Diger alt boyut-

larda cinsiyet acisindan anlamli bir fark ortaya ¢ikmamustir.

4. Ogrenenlerin mezun olduklar: lise tiiriine gore ikinci yabanci dil 6grenme profilleri arasmda

anlamly bir farklilik var midir?

Ogrencilerin lise tiiriine gore yabanci dil 6grenme profilleri arasindaki iliskiyi aragtir-
mak i¢in yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) testinin sonucunda, anlaml bir iligki ol-

madig1 ortaya ¢ikmustir.

Tablo 7. Ogrenenlerin mezun olduklar: liseye gore ikinci yabanc dil 5grenme profilleri arasinda

anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek icin gerceklestirilen Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

. Kareler Kareler Ortalama-
Varyansin Kaynag1 sd f p
Toplamu s1
Gruplar arasinda 46,023 4 11,506 ,131 ,971
Gruplar iginde 18953,054 216 87,746
Toplam 18999,077 220

Mliski anlamlilik diizeyi (p=971) oldugundan anlamli degildir.

Tablo 7’de goriildiigii gibi [F(,131) p= ,971 (p> ,05)] oldugundan, bu deger de (p>
,05)den biiyiik oldugundan 6grencilerin mezun olduklar lise tiirleriyle ikinci yabanci dil 6g-

renme profilleri arasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmamaistir.

5. Ogrenenlerin birinci yabanc: dil diizeyine gore ikinci yabanci dil 63renme profilleri arasmda

anlamly bir farklilik var nuidir?
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Tablo 8. Ogrencilerin birinci yabanc: dil diizeyleriyle ikinci yabanc: dil 6grenme profilleri ara-
sindaki iliski aragtirmak icin yapmis oldugumuz Tek Yonlii Varyans Analizi sonucunda iliskinin anlaml

oldugu goriilmiistiir.

Varyansin Kareler Kareler ¢ Birinci dil Anlamli
s
Kaynag1 Toplami Ortalamasi P diizeyi Fark
Orta  Baslangig 2-3
Gruplar ara- o
1400,67 2 700,336 8,675 ,000* lleri*
sinda
fleri Baslangi¢ 3-2
Gruplar Orta*
. 17598,40 218 80,727
icinde
Toplam 18999,07 220

** ligki anlamlilik diizeyi (p=,000) (p<,05) oldugundan anlamlidur.

Tablo 8'de goriildiigii gibi [F(8,675) p= ,000 (p< ,05)] oldugundan bu deger de (p<
,05)'den kiiciik oldugundan &grencilerin birinci yabanci dil diizeyleriyle ikinci yabanci dil 6g-
renme profilleri arasinda anlamli bir fark vardir. Anlamli farkin hangi diizeyler arasinda oldu-
gunu belirlemek icin Scheffe testi uygulanmistir. Universite 6grencilerinin birinci dil diizeyleri
agisindan ikinci yabanci dil 6grenme profilleri arasinda orta diizeyle ileri diizey ve ileri diizeyle
orta diizey arasinda [p=,001 (p<,05)] oldugundan bu deger de (p<,05)’den kiiciik oldugundan

anlaml bir fark oldugu ortaya ¢ikmuistir.

6. Ogrenenlerin yabanct dil 5grenme profilleriyle yazil anlatim dersine kargt tutumlar: arasinda

bir iligki var madir?

Tablo 9. Ogrencilerin yazili anlatim dersine karst tutumlaryla ikinci yabanci dil 63renme pro-
filleri arasinda anlaml bir iliski olup olmadigini belirlemek icin gerceklestirilen Korelasyon testinin ana-

liz sonuglar

Yazili Anlatim Dersi- ~ Yabanc1 Dil Ogrenme

ne Karg1 Tutumlar Profilleri
) Korelasyon 1 ,308(**)
Yazili Anlatim Dersi-
P ,000
ne Karst Tutumlar
N 221 221
e Korelasyon ,308(*%) 1
Yabanci Dil Ogrenme
I p ,000
Profilleri
N 221 221

*liski diizeyi (p=,000) oldugundan ve (p= 0;01)'den kiiciik oldugundan anlamlidir.

Tablo 9'da goriildiigii gibi F degeri ,308 oldugundan 3’ten biiyiik oldugu i¢in ve anlam-
Iilik duzeyi (p=,000) oldugundan, bu deger de (p<,05) oldugundan 6grencilerin yazili anlatim
dersine kars: tutumlariyla ikinci yabanci dil 6grenme profilleri arasinda anlamh bir iliski go-

rilmistiir.
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Tartisma ve sonug

Universite 6grencilerinin ikinci yabanci dil Fransizca 6grenme profillerini ortaya koy-
mak ve sinif, cinsiyet, mezun olunan lise tiirii, birinci yabanci dil diizeyi gibi degiskenlerle bu
profil arasindaki iligki diizeyini ortaya koymak ve 6grencilerin yabanci dil 6grenme profilleriyle
yazili anlatim dersine kars1 tutumlar1 arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla gerceklestirilen bu
calismada elde edilen bulgulara gore 6grencilerin ¢cogunlugu yiiksek ve orta diizeyde 6grenen

profili sergilemektedirler.

Ogrencilerin sinif degiskenine gore yabana dil 6grenme profilleri degisiklik gostermek-
tedir. Hazirlik smifi 6grencileri, yabanci dil 6grenme Olgeginin “etkin yaklasim, dizge, iletisim
araci, duygusal boyut ve performans degerlendirme” alt boyutlarinda, 2. ve 3. smif 6grencileri-
ne gore daha yiiksek bir 6grenen profili sergilemektedirler ve bu siniflar arasindaki fark anlam-
lidir, ancak 1. siruf 6grencilerine gore “etkin yaklasim ve iletisim arac1” alt boyutlarinda hazirlik
siniflarinin 6grenen profilleri yiiksek ¢ikmigken, “dizge, duygusal boyut ve performans deger-
lendirme” alt boyutlarinda 1.sinif 6grencilerinin 6grenen profilleri yiiksek ¢ikmistir fakat bu iki
smnif arasindaki fark anlamli degildir. Arastirmada 6grencilerin siniflarinin yabanci dil 6grenme
profillerinde bazi diizeylerde etkili olmugken, Ozgelik’in (2013) gerceklestirmis oldugu calis-
mada Universite 6grencilerinin sinif degiskenine gore yabanci dil grenme profillerine iligkin
bulgularinda, 6grencilerin sinif diizeylerinin yabanc dil 6grenme profilleri tizerinde anlaml bir
etkisinin olmadig1 goriilmiistiir. Ayn1 sekilde Kuscu'nun (2018) yapmis oldugu arastirmada da
sinif degiskeninin 6grencilerin yabanci dil 6grenme profillerinde anlamli bir etkisi olmadig:

belirlenmistir.

Yabanci dil 6grenme Olgeginin tamaminin cinsiyet agisindan degerlendirilmesi sonu-
cunda, kiz 0grencilerin ortalama puanlarinin erkek dgrencilere gore daha yiiksek ¢ikmasina
ragmen Ogrencilerin ikinci yabanci dil 6grenme profillerinde cinsiyet acisindan anlamli bir fark
gozlenmemistir. Ayni sekilde Ozcelik’in (2013) ve Kuscu'nun (2018) arastirmalarinda da kiz
Ogrencilerin ortalama puanlarinin erkek dgrencilere gore yiiksek ¢ikmasina ragmen aralarinda
anlaml bir fark gozlenmemistir.

Yabanci dil 6grenme Olgeginin, hedef dile kars: etkin yaklasim benimseme, hedef dili
kesfedilmeye calisilan bir dizge olarak gorme, onu bir iletisim araci olarak kabul etme, yabanci
dil 6greniminin duygusal yoniinii dikkate alma ve performans degerlendirmesi yapma alt bo-
yutlarinin cinsiyet agisindan degerlendirilmesinde 6l¢egin tamaminda oldugu gibi kiz 6grenci-
lerin erkek Ogrencilere gore dgrenen profilleri daha yiiksektir. Ancak sadece “etkin yaklagim”
alt boyutunda kiz 6grencilerle erkek 6grenciler arasinda anlaml bir fark vardir diger alt boyut-
larda ortalama puanlar birbirine yakin oldugu icin “dizge, iletisim araci, duygusal boyut ve
performans degerlendirme” alt boyutlarinda anlaml bir fark tespit edilmemistir. Ozgelik’in
(2013), yapmis oldugu arastirmada her ne kadar kiz 6grencilerin YDOO ortalama puanlari er-
kek 6grencilerinkinden daha yiiksek bulunsa da, kiz ve erkek 6grenciler arasinda, yabanc dil

o0grenme profili bakimindan anlamli bir fark bulunmamustir.
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Ogrencilerin yabanai dil 6grenme profillerinin mezun olunan lise degiskenine gore de-
gerlendirilmesinde Anadolu lisesi ve diiz lise mezunlarinin ortalama puanlarinin diger lise
mezunlarina gore daha yiiksek olmasina ragmen anlamli bir fark bulunmamaistir. Gergeklestiri-
len arastirmada ve Kus¢u'nun (2018) yapmis oldugu arastirmada 6grencilerin mezun olduklar:
lise tiirliniin 6grencilerin yabanci dil 6grenme profilleri {izerinde anlaml bir etkisi bulunmaz-
ken Ozgelik’in (2013) yapmis oldugu arastirmada, grencilerin yabanci dil 6grenme profili iize-
rinde mezun olduklari lise tiiriiniin anlaml bir etkisi vardir: AOL mezunlar1 AL ve DL mezun-
larina gore, hedef dile karsi daha fazla etkin yaklasim benimsemekte ve onu bir iletisim araci
olarak gormekte, ayrica daha fazla performans degerlendirmesi yapmaktadirlar. Hedef dili
kesfedilmeye c¢alisilan bir dizge olarak gérme ve yabanci dil 6greniminin duygusal yoniinii de
dikkate alma alt boyutlarinda, AOQL ile AL ve DL mezunlan arasinda onemli bir fark saptan-

mamistir.

Ogrencilerin yabana dil 6grenme profillerinin birinci yabanci dil diizeylerine gore de-
gerlendirilmesinde ileri diizey birinci yabanci dil bilgisi olan &grencilerin ortalama puanlari,
orta diizey birinci yabanci dil bilgisi olanlardan daha ytiiksektir ve bu iki grup arasinda anlamli
bir fark vardir. Buradan hareketle bir yabanci dili iyi derecede bilen 6grencilerin ikinci yabanci
dili 6grenirken hi¢ bilmeyen ya da orta seviyede bilen 6grencilere gore hedef dile kars: daha
etkin bir yaklasim sergiledikleri, onu 6grenmeye kars1 daha istekli olduklar1 sdylenebilir. Bu-
nunla birlikte Kuscu'nun (2018) gerceklestirdigi arastirmada 6grencilerin birinci yabanc dil

diizeylerinin ikinci yabanci dil 6grenme profillerinde etkili olmadig1 saptanmustur.

Ogrencilerin yazili anlatim dersine kars1 tutumlariyla ikinci yabanc dil grenme profil-
lerinin degerlendirilmesi sonucunda, ileri diizey 6grenen profiline sahip 6grencilerin ortalama
puanlar1 orta diizey 6grenen profiline sahip 6grencilerinkinden daha yiiksek ¢ikmustir ve iki
grup arasinda anlaml bir fark bulunmustur. Buradan hareketle, ileri diizey 6grenen profiline
sahip 6grencilerin yazili anlatim dersine karsi, orta diizey 6grenen profiline sahip 6grencilerden

daha olumlu tutum sergilediklerini sdyleyebiliriz.

Sonug olarak, yabanci dil 6grenme siireci oncelikle 6grenenlerin aktif, bilingli ve agik
olmasini; 6gretenlerin de sabirli iyi bir rehber olmalarini gerektiren uzun bir siiregtir. Ogrenen—
lerin bu siirecte aktif ve katilimci olmalari, kendi 6grenmelerini diizenletebilmeleri, 6grendikleri
dili kesfetmeye calismalari onu bir iletisim araci olarak kullanabileceklerinin bilincinde olmala-
r1, 0grendikleri dile ve kiiltiire kars1 6nyargilarindan kurtulmalar: 6nemlidir. Ogretenlerin de
neyi, ne zaman, ne yogunlukta vereceklerini iyi bilen ve planlayan, 6grenenlerin ihtiyaglarim
analiz edebilen, alaninda uzman kisiler olmasi énemlidir. Ayrica yazili anlatim dersinin igerigi-
nin de 6grencilerin seviyesine uygun diizenlenerek bilinenden bilinmeyene gore 6grencilerin
zor ders algisimi da dikkate alarak planlanmasi, 6grencilerin ilgi ve motivasyonun bazi yontem
ve etkinliklerle artirilmasi bu derse kars1 6nyargilar: ortadan kaldirarak, dersteki basariy: arti-

rabilir.

Yabanci dil 6grenme siirecinin basariya ulasmasi i¢in 6ncelikle 6grenenlerin daha aktif
katilimcr olmalari, bireysel 6zelliklerini iyi analiz ederek kendilerine uygun 6grenme stillerini
ve stratejilerini kullanmalari dnerilebilir. Ogretmenlerin de bu siirecte, 6grencilerinin bireysel

ozelliklerini, ihtiyaglarini ve seviyelerini gz 6niinde bulundurarak ve uygun yontem ve teknik-
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leri kullanarak derslerini diizenlemeleri, 6grenenlere rehberlik etmeleri, derslere aktif katilimla-
rin1 saglamalar1 onerilebilir. Yabanci dil 6gretimi ve 6greniminin interaktif bir siire¢ oldugun-
dan yola ¢ikarak, 6grenenlere kendi 6grenmelerini planlamalari, 6gretenlere de 6gretme orta-
min:t daha katilimci ve paylasimcr hale getirmeleri salik verilebilir. Yabanci dil 6gretme ve 68-
renme ortamlarinin diizenlenmesinde nasil bir 6grenen profiliyle kars1 karsiya olundugu bilgisi
oldukca 6nemlidir. Ogrenenlerin profillerinin ve bireysel 6zelliklerinin, ilgi, motivasyon ve
kayg: diizeylerinin bilinmesi, 6gretimde kullanilacak uygun yontem ve tekniklerin secilmesinde
alanyazina onemli katkilar saglayabilir. Universite diizeyinde yapilan arastirmanin benzerinin,
ilkogretim ve ortadgretim diizeyinde de yapilarak, ilkogretim ve ortadgretim 6grenen profille-
rinin saptanmas: 6gretme ve 6grenme etkinliklerinin planlanmasi ve yiiriitiilmesinde alana

yararl katkilarda bulunabilir.
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Extended Abstract
Purpose

In this study, it is aimed to reveal the second language learning profile of the university
students who are learning French as a second foreign language and to investigate the relation-
ship between this profile and such variables as grade, gender, the high school they graduated
from, the level of English as the first foreign language and the foreign language learners’ atti-

tudes toward writing. The below sub problems are investigated:

1. How is the general learning profile of the sample university students of the study in

acquiring the French as a second foreign language?

2. Is there a significant difference between the second foreign language learners’ profiles

according to their classes?

3. Is there a significant difference between the second foreign language learners’ profiles

according to the gender of these learners?

4. Is there a significant difference between the second foreign language learners’ profiles
according to the high schools they graduated from?

5. Is there a significant difference between the second foreign language learners’ profiles
according to the level of English as the first foreign language?

6. Is there a relationship between the language learning profiles of the students and the

foreign language learners’ attitudes toward writing?
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Method

The participants of this research are the 221 students in the preparatory, first, second
and third grades of Pamukkale University, Letters and Natural Sciences Faculty, French and
English Language and Literature and Departments in 2013-2014 academic year. The data collec-
tion tools used in this research are the Foreign Language Learning Scale, developed by Ozgelik
(2013) based on the table of Naiman, Frohlich, Todesco and Stern (1978) which shows the char-
acteristics of an effective language learner and the Attitude Scale Toward Writing developed by
Inal (2006). The scales consist of 18 sentences organized in five categories and 40 items showing
the attitudes of the university students toward writing. The Cronbach’s Alpha values of the
scales were calculated as (,861) for the Foreign Language Learning Scale and (,934) for the Atti-
tude Scale Toward Writing.

Results

According to the findings obtained from the analyses made to solve the sub problems of
the research, the profile of the university students taking part in the research shows that they
adopt an effective attitude towards the target language, consider it as a system to discover, see
it as a tool for communication, take the emotional dimension into consideration and make suc-
cess evaluation while learning a foreign language. The findings related to the foreign language
learning profiles of the university students according to their genders and the high schools they
graduated from has revealed that the genders and the high schools do not have a significant
effect on their foreign language learning profiles. But the grade have a significant effect on the
foreign language learning profiles. The preparatory students adopt a more active attitude to-
wards the target language, see it as a tool for communication and they make more success eval-
uation in comparison with others classes. In the sub-dimensions of considering the target lan-
guage as a system to be discovered and taking the emotional dimension of the language learn-
ing into consideration, there is no significant difference among the grades. Another finding this
research revealed can be summarized as the intermediate or advanced level of English
knowledge of the students affect the profile of learning French as a second foreign language.
And finally It's found a significant relationship between the language learning profile of the

students and their attitudes toward writing.
Conclusion and Discussion

In conclusion, foreign language learning is a long process in which the learners are ex-
pected to be active, conscious and open participants and the educators are supposed to be good
and patient guides. In this process, learners need to be active participants; they need to discover
the target language, they should be aware that they can use that language as a communication
tool and they need to get rid of prejudices against that language and the target culture. Howev-
er, the educators have to be experts who know when and what to teach and plan that teaching
well and they need to be aware of the learner needs and analyze them according to the purpose
of the education. Furthermore, regarding to the students’ conception of daunting course and

their level of language the syllabus of writing course should be organized from known to un-
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known and students’ motivation and interest should be increased by using varied method and

activities. Thus the success in this course can be highly achieved.
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ORTAOKUL OGRENCILERININ OKULA BAGLILIKLARI iLE AKADEMIK
BASARILARI VE OKUL ETKILILIGI ARASINDAKI iLiSKiLER ORUNTUSU"

PATTERN OF THE RELATIONSHIPS BETWEEN SECOND SCHOOL
STUDENTS' ENGAGEMENT TO SCHOOL AND ACADEMIC
ACHIEVEMENTS AND SCHOOL EFFECTIVENESS

Banu ERGUC SAHAN
Dog. Dr. Mustafa OZGENEL

Oz: Bu ¢alismanin amaci ortaokul &grencilerinin okula bagliliklari ile akademik
basarilar1 ve okul etkililikleri arasindaki iligkiler ortintiistinii incelemektir. Bu aras-
tirmada nicel arastirma modellerinden iligkisel tarama deseni kullanilmistir. Aras-
tirmanin 6rneklemini, Istanbul/Umraniye flce Milli Egitim Miidiirliigiine bagh
resmi ortaokullarda egitim goren 918 6grenci olusturmaktadir. Aragtirmanin Or-
neklemi kolayda 6rnekleme yontemiyle belirlenmistir. Veriler, “Okula Baglilik Ol-
cegi” ve “Okul Etkililigi Olgegi (Ogrenci Versiyonu) tarafindan toplanmus, SPSS
paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore; orta-
okul 6grencilerinin sinif seviyeleri yiikseldikge etkili okul algilar1 ve okula baglilik-
lan1 diigmektedir. Bunun yaninda 6grencilerin okula bagliliklar1 arttik¢a akademik
basarilarinda da artis oldugu saptanmistir. Etkili okul degiskeninin ise ortaokul
ogrencilerinin akademik basarilarini alt boyutlar ve toplam puana gore incelendi-
ginde etkilemedigi ortaya ¢ikmigtir. Okula baglilik ve okul etkililigi degiskenleri
arasindaki iliski incelendiginde ise pozitif yonlii bir iligki tespit edilmistir. Ogrenci-

lerin etkili okul algilar1 giiclendikge okula bagliliklar: artmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Okula baghilik, akademik basari, etkili okul, ortaokul &grenci-

leri.
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Abstract: The aim of this study is to examine the relationship pattern between se-
condary school students' engagement with school, their academic achievement and
school effectiveness. In this study, relational survey design, one of the quantitative
research models, was used. The sample of the study consists of 918 students stud-
ying at official secondary schools affiliated to Istanbul / Umraniye District National
Education Directorate. The data were collected by the “School Engagement Scale”
and the “School Effectiveness Scale (Student Version). The data were analyzed
using SPSS package program. According to the results of the research; As the grade
levels of middle school students increase, their perception of effective school and
their engagement to school decrease. In addition, it was found that as the students'
commitment to school increased, their academic achievement also increased. It was
found that the effective school variable did not affect the academic achievement of
middle school students according to the sub-dimensions and total score. When the
relationship between school engagement and school effectiveness variables was
examined, a positive relationship was found. As students' perception of effective

school gets stronger, their engagement to school increases.

Key Words: School engagement, academic success, effective school, secondary

students.

GIRiS
Egitim, bireylerin dogumdan 6liime kadar devam ettirdikleri ailede baslayip devlet ya
da 6zel kurumlarca bilgi, beceri ve kabiliyetlerinin arttirildig: sistematik yapidir. Egitim diisiin-
ce ve davranis sekillerini degistiren, gelistiren bir siirectir. Insan1 daha iyiye, daha glizele, daha
yararliya ulastiran bir yasama sanatidir. Egitim ytiiz yillar i¢inde siirekli degisim gosterse de
degismeyen tek konu toplumdaki her bireyin (Toprakei, 2011), dogumdan 6liime kadar ihtiyag
duyduklar1 yasamsal bir gereksinimdir. Bu nedenle okullar toplumu olusturan en 6nemli ku-

rumlar arasindadir (Tiirkoglu, 2002).

Okullar, iyi vatandas yetistirme, meslek edindirme ve akademik basar1 saglama gibi
hedeflere ulasmak icin kurgulanmis toplumsal orgiit yapilaridir (Yagan, 2020). Ogrenciler igin
okul bir gerekliliktir. Ciinkii 21. yiizy1l becerilerini dogru okuyabilmelerini ve hayatlarin1 bu
dogrultuda devam ettirmelerini saglamak admna Ogrenciler icin okullar kilit bir rol {istlenir.
Okul, egitimi iireten ve degisik isimlerle amilan tiim sistemleri kapsayan genel bir kavramdir
(Basaran, 2004).

Okullar, 6grencilerin kendini yenileme ve basarma yetilerini gelistirebilecekleri, kegfe-
derek is birligi icinde 6grenebildikleri orgiitlerdir (Hoy ve Miskel, 2010). Okullar konusunda
yapilan arastirmalar, okullar1 iyi/kotii ve basarili/basarisiz olarak ayirirken; bu smiflamanin
okulun i¢ gevresiyle ilgili nitel 6zelliklerle iligkili oldugu belirtilmektedir ($Sisman ve Turan,
2004). Yapilan bu siniflamalar aslinda okullarin ne kadar etkili olduklarini gostermeye calisir-
ken kullanilan ifadelerdir. Giiniimiizde okullarin etkililiginden bahsederken “iyi okul”, “kotii
okul”, “nitelikli okul” gibi siniflamalarla bu durum agiklanmaya c¢alisilmaktadir. Tiim bu ifade

sekilleri toplum iginde okul etkililigi kavraminin nasil karsilik bulduguyla alakalidir. Ebeveyn-
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ler ¢ocuklarina okul arayisina girdiklerinde aslinda aradiklar etkili okullardir. Ancak ebeveyn-
ler bu kavrami kullanmak yerine iyi, kotii, basarili, basarisiz seklinde okullar1 siniflandirir. Bas-
ka bir ifadeyle bu tiir smniflandirmalar etkililik kavramini nitelendirmeye doniik yapilan agik-

lamalardir. Clinkii etkililik anlagilmasi ve agiklanmasi zor bir kavramdir.

Arastirmacilar tarafindan etkililik kavrami farkli tanimlamalarla agiklanmaya calisil-
mustir. Barnard etkililigi, “Orgiitiin amaglarina ulasma derecesi” olarak ifade etmistir (Balci,
2014). Etkililikle ilgili pek ¢ok arastirma yapilsa da yillar icinde bu kelimeye net, kapsaml1 ve
kuramsal cercevede bir tanimlama yapilamamuistir. Ancak etkililik pek ¢ok boyutta incelenmeye
ve literatiire katki saglanmaya calisilmistir. Hesapgioglu (2006: 152) yapilan arastirmalar1 6zet-
leyerek, “etkin okul”, “etkili okul”, “iyi okul” kavramlarina dikkat ¢ekip pek ¢ok farkli tanimin
kullanildigini belirtmistir.

Etkili okul kavrami hakkindaki ilk ¢alismalardan biri Coleman vd. (1966) tarafindan
yapilmustir. Egitimde firsat esitligi ile ilgili olan bu ¢alisma okullarin 6grenciler {izerindeki etki-
sini ortaya koymay1 amaglamistir (Ada ve Akan, 2007: 345). Coleman vd.’nin amaci insanlarin
irk, din, ulusal kokenlerinin egitimde ayrimciliga neden olup olmadigini ortaya ¢ikarmak ol-
mustur. (Tatar, 2006: 157). Coleman Raporu okullarin 6grencilerin basarisindaki etkisinin sinurl
oldugunu, asil farkin aileler arasindaki farkliliklardan kaynaklandigini vurgulamistir (Balc,
2014; Cobanoglu, Badavan, 2016; Egitim Reformu Girisimi [ERG], 2014). Coleman raporunu
takiben Heyneman ve Loxley (1983) de benzer bir arastirma yaparak 29 diisiik ve yiiksek gelirli
iilkede okulun kalitesinin basarrya etkisini arastirmistir. Arastirma sonunda diisiik gelirli tilke-
lerdeki Ogrencilerin, yiiksek gelirli iilkelerdeki Ogrencilere gore daha az dgrendikleri ortaya
cikmistir. Ulkelerin ekonomik yapilarindaki farklilarin egitimin ve okullarin olanaklarimi degis-
tirmesi “Heyneman-Loxley Etkisi” olarak isimlendirilmistir (ERG, 2014). Etkili okullarin, {ilke-
lerin ekonomik diizeyleri ile olan iligkisi yadsinamazken; etkili okulun veli, 6gretmen, yonetici-
lerin ortak ve etkili ¢alismalarindan da etkilenecegi unutulmamalidir (Balci, 1988). Okulu olus-
turan tiim paydaslarin etkili sekilde siirece dahil oldugu okullarda egitim 6grenciler adina da
kazang olacaktir. Ciinkii etkili okullarda siniflar ve okul ortamlar: 6grencilerin davrarislarini
destekleyen nitelikte hazirlanir. Ogrenciler igin her tiirlii 6grenme ortaminin desteklendigi,
tesvik edici ve tiim olumsuzluklardan arindirilmis bir ortam hazirlanmaya calisilir (Yilmaz,
2006). Bu sekilde hazirlanmis okullarda 6grenciler sosyal yonden desteklendigi gibi akademik

basarilar1 da olumlu etkilenir.

Akademik basari, bir hedefe ulasmak icin ¢aba gostermek ve o hedefe ulasmay: ifade
eder. Okuldaki akademik basari, 6gretilen derslere galisarak donem boyunca yapilan sinavlarda
yiiksek not almak, kisa siirede akademik basar1 olarak adlandirilan beceri ve bilgi edinimidir
(Sarier, 2016). Bu anlamda, “Akademik basar ile etkili okul kavrami arasinda bir iliski var mudir?”

sorusunun cevaplanmasi gerekir.

Ogrencilerin okula karsi olumlu duygular gelistirmeleri okulun 6grencilere sagladig
olanaklarla ve 6grencilerin okuldan bekledikleriyle ilgidir (Sari, 2007). Ergenlik donemine yeni
yeni gegmekte olan ortaokul 6grencilerinin de okula karst olumlu duygular gelistirmesi kritik
olabilir. Bu dénemde 6grencilerin arkadaslar, ilgi alanlari, ¢evrelerine duyduklari olumlu duy-

gular; akademik basarilarinm ve hayata bakislarini etkileyebilir. Hayata ve {ist 6grenmeye hazir-
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landiklar1 bu kritik dénemde bu olumlu duygularinin gelismesi okullarina baglilik duymalariy-
la iligkili olabilir. Okula baglilik, 6grencinin kendini okula ait hissetmesi, onun amaglarin be-
nimsemesi olarak tanimlanir (Finn, 1993). Mengi (2011) ise okula baghlig1 okulla ilgili olumlu
duygular gelistirme, okul ortamina ait olma duygusu ve okul ¢alisanlar1 da dahil olmak tizere
diger ogrencilerle olumlu iligki i¢inde olma, devamlilik, ders disi etkinliklere katilma olarak
ifade eder. Okula baghligin, akademik basari, devamsizlik yapmama gibi kavramlarla da iliski-
lendigi goriilmiistiir (Cemalcilar, 2010; Ozdemir, 2015).

Tgili literatiir tarandiginda “okula baghlik ve etkili okul” kavramlari {izerine pek gok
arastirma yapildig1 goriilmiistiir. Okula baglilik kavrami pek ¢ok konuyla birlikte farkli 6grenci
gruplar1 iizerinde calisilmistir (Arastaman, 2009; Erdogdu, 2018; Kalayc1 ve Ozdemir, 2013;
Kizildag, Demirtas ve Zorbaz, 2017; Sari, 2013). Okula bagliligin lise (Bellici, 2015; Karababa,
Oral ve Biilent, 2018; Saglam ve Ikiz, 2017) ve ilkdgretim-ortaokul 6grencilerinin (Akarsu, 2018;
Aksu, 2019; Can, 2008; Ozdemir, 2015; Sar1 ve Ozkok, 2014) davranislarina etkisini inceleyen
aragtirmalara rastlamak miimkiindiir. Etkili okulun egitim sistemimizdeki yerini inceleyen
arastirmacilar oldugu gibi (Ada ve Baysal, 2015; Balci, 2014; Everard ve Morris, 2004), etkili okul
kavramini okulu yonetmekle iliskisini degerlendirerek etkili okul yonetimi konusuna dayanan
calismalar da bulunmaktadir (Helvact ve Aydogan, 2011; Lipham, 1981; MacBeath; 1998; Yal-
¢inkaya, 2002). Ancak &zellikle ortaokul 6grencilerinin okula baghliklar ile akademik basarilar
ve okul etkililigi arasindaki iliskinin birlikte incelendigi bir arastirmaya rastlanmamistir. Oysaki
ortaokullarin egitim sistemindeki yeri diisiiniildiigiinde 6grenciler igin kilit bir rol tistlenmek-
tedir. Cocukluktan ¢ikan ve sinavlarla ciddi bir sekilde karsilasacak, ilgi ve yeteneklerini sekil-
lendirecek, hayatlarina yon vermek i¢in bir baslangi¢ olan ortaokullar, 6grenciler agisindan ¢ok
onemlidir. Bu nedenle ortaokul 6grencilerinin okullarina olan bagliliklari ile akademik basarila-
r1 ve okul etkililigi arasindaki iliskiye odaklanan bu ¢alisma yoneticiler, ortaokullarda calisan
Ogretmenler ve politika yapicilar agisindan faydali olacaktir. Bu kavramlarin sinavlarin hayati-
mizda bu kadar ¢ok yer tuttugu su donemde akademik basarilarini da nasil etkilendigini gor-
mek adina arastirmanin problemi “Ortaokul 6Srencilerinin okula baghliklar: ile akademik basarilar:
ve okul etkililigi arasinda bir iliski var mudir?” seklinde ortaya koyulmustur. Calisma, literatiir agi-
sindan egitim sistemimizdeki sorunlarin alandan kisilerce tespit edilmesi, bilimsel arastirmalar
yapilarak bu konuda onerilerde bulunulmasi iyilesmeler agisindan katk: saglayabilir. Akade-
mik bagarinin iilkelerce smavlar aracilig: ile belirlendigi ve egitim sistemimizin yerini konum-
landirdig 21. yiizyilda; 6grencilerimiz igin sosyo-ekonomik ve duyusgsal 6zellikler (Okatan ve
Tomul, 2021), okula kars1 olusturduklar: olumlu tutumlarin hepsi etkili olmaktadir (Atik, 2016).
Bu baglamda bu ¢alisma ortaokullarin etkili okul 6zelliklerinin tespit edilerek akademik basari-
ya olan yansimalarinin saptanmasinda faydali olacaktir. MEB tarafindan hazirlanan 2023 Egitim
Vizyonu belgesinde de okullarin niteliklerinin arttirilmasinin ve okullar arasi esitsizligin kaldi-
rilmasi konusu siklikla vurgulanmaktadir. Okullar arasindaki farkin azaltilmasi icin tiim okul-
larda kalitenin siirekli iyilestirilmesi gerekliliginden bahsedilmektedir (MEB, 2018). Kalitenin
arttirilmasinda, 6grencilerin bakis agilarinin bilinmesi ve bu politikalarin uygulanmasi igin de
yararlidir. Okullarin nitelikleriyle ilgili iyilegtirilmelerin neler olmas: gerektigi konusuyla ilgili
olarak en ¢ok s6z hakki olan kitlenin 6grenciler oldugu bir gergektir. Bu baglamda arastirmadan
elde edilen bulgular, 6grencilerin akademik basarilarini ve okula baglhliklarini etkileyen 6nctil

faktorlerin belirlenmesinde faydali olacaktir.
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YONTEM
Arastirma Modeli

Bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin okula bagliliklar: ile akademik basarilar: ve okul
etkililigi arasindaki iliskiyi belirlemek amaglanmistir. Bu nedenle arastirma nicel arastirma yon-
temlerinde kullanilan iliskisel tarama deseninde tasarlanmis ve yiiriitiilmiistiir. Iliskisel tarama
“Iki ya da daha fazla degisken arasindaki iliskileri belirlemek ve neden-sonug ile ilgili ipuglart

elde etmek” amaciyla yapilan arastirmalardir (Biiytikoztiirk vd., 2018).
Calisma Grubu

Bu arastirmanin evrenini 2020-2021 Egitim-ogretim yilinda Istanbul 1li Umraniye Tlge-
sinde kamu okullarinda egitim goren 30.796 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Bu evrenden
kolayda 6rnekleme yontemiyle belirlenen 918 ortaokul 6grencisi secilmistir. Kolayda 6rnekleme
yontemi, “Arastirma konusuyla ilgili olan ve dogru yerde, dogru zamanda bulunan birimler
arasindan keyfi olarak birimler segiliyorsa” yapilan 6rnekleme “kolayda ornekleme” denir.
Kolayda drnekleme géniilliiliik esasina gére katilan birimlerden olusur (Ozmen, 2013). Ornek-
lem biiyiikliigii belirlenirken hata pay1 %5 ve giiven aralig1 %95 olarak belirlenmistir. Arastir-

maya katilan 6grencilerin demografik bilgilerine iliskin say1 ve ytizdeler Tablo 1" de verilmistir.

Tablo 1: Ogrencilere Ait Demografik Bilgiler

Degiskenler Gruplar f Yiizde
L Kiz 397 43,2
Cinsiyet
Erkek 521 56,8
5. siruf 263 28,6
Suruf 6. sinif 245 26,7
7. sif 208 22,7
8. sinf 202 22,0
2 Diisiik 8 0,9
. 3 Orta 90 9,8
Akademik Basar 4 iyi 285 31,0
5 Pekiyi 535 58,3
Toplam 918 %100

Tablo 1 incelendiginde toplam 918 katiimcidan 397’sinin erkek (%43,2) ve 521'inin kiz
(56,8) 6grenci oldugu; 263'tiniin 5. sinifta (%28,6), 245'inin (%26,7) 6. sinifta, 208'inin (%22,7) 7.
smifta ve 202’sinin de (%22,0) 8. sinifta okudugu goriilmektedir. Calismaya katilan 6grenciler-
den 8’inin (%0,9) akademik basarisinin diisiik, 90'1in (%9,8) orta, 285'inin (%31,0) iyi ve
535’inin (%58,3) pekiyi diizeyde oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araglan

Bu arastirmada ortaokul ogrencilerinin okula bagliliklarini belirlemek icgin Fredricks,
Blumenfeld, Friedel ve Paris (2005) tarafindan gelistirilen, uyarlamasini Cengel, Totan ve Cog-

men (2017) yaptig1 “Okula Baglilik Olgegi”; ortaokul dgrencilerinin etkili okul algismi 6l¢cmek
igin ise, Giinal'in (2014) gelistirdigi “Okul Etkililigi Olgegi” kullanilmistir. Ortaokul 8grencileri-
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ne uygulanacak bu 6l¢egin ilk kisminda 6grencilerin kisisel bilgileri, ikinci kisminda ise 6gren-
cilerin okula bagliliklar1 ile okul etkililikleri arasindaki iliskinin belirlenmesi icin sorular yer

almaktadir.
Okula Baghlik Ol¢egi

Bu arastirmada Fredricks, Blumenfeld, Friedel ve Paris (2005) tarafindan gelistirilen,
uyarlamasini Cengel, Totan ve Cégmen (2017) yaptig1 “Okula Baglilik Olgegi” kullanilmistir. Bu
Olcek Ogrencilerin okula bagliliklarini belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Olgek 19 maddeden
ve 3 alt boyuttan olusmaktadir. Bu alt boyutlar davranigsal (5 madde), bilissel (6 madde) ve
duyussal (8 madde) ile 6lciilmektedir. Likert tiirtinde degerlendirilen 6lgekte 1 ile 5 aras1 dere-

celendirmeler mevcuttur (Cengel, Totan ve C6gmen, 2017).

Okul Etkililigi Olcegi

Aragtirmada kullamlan “Okul Etkililigi Olgegi” (OEO) gelistirilirken, alanyazinda bu
konuda gelistirilmis 6lceklerden yararlanilmistir (Heneveld ve Craig 1996; Green, 2005; Kosciw,
2003; Knoff, 2010). Olgek iiclii likert tipinde 28 maddeden olusacak sekilde hazirlanmistir. Olcek
6 boyuttan olusmaktadir. Bu boyutlar sirasiyla; veli-okul iliskisi, 6gretimsel liderlik, diizenli ve
glivenli ¢evre, yiiksek basar1 beklentisi, 6grenci 6grenmelerinin izlenmesi ve 6grenme firsat
olarak adlandirilmistir. Bu boyutlarin Cronbach-Alfa katsayilar1 veli okul iligkisi igin. 80, 6gre-
timsel liderlik i¢in. 80, diizenli ve giivenli ¢evre i¢in. 77, yliksek basar1 beklentisi i¢in. 67, 6grenci
dgrenmelerinin izlenmesi igin. 68, 5grenme firsati icin. 58 dir. Olgegin geneli icin bu kat say1. 91

olarak hesaplanmistir (Giinal, 2014).
Verilerin Analizi

Orneklemi olusturan ortaokul dgrencileri kolayda érnekleme yontemiyle segilmis ve 61-
cekler uygulanirken goniilliilitk esas1 dikkate alinarak Olgeklerin igtenlikle cevaplanmasi sag-
lanmaya galisilmistir. Ogrencilerin Olcek maddelerini dogru ve igtenlikle cevaplamalari igin
zaman siirlamasi yapilmamistir. Olgek 929 ortaokul 6grencisine uygulanmis ve sonuglari ana-
liz edilmistir. Olgeklerin verileri incelenerek bilgisayar ortaminda SPSS programina aktarilarak
incelenmistir. Ogrencilerin Etkili Okul ve Okula Baglilik Olgeklerine ait basiklik, garpiklik ve
glivenirlik katsayilar1 Tablo 2’de goriilmektedir.

Tablo 2. Etkili Okul Olgeginin ve Okula Baglilik Olceginin Carpiklik, Basiklik ve Giivenir-
lik Degerleri

Carpiklik Basiklik Cronbach Alpha
Etkili Okul -727 -.054 .888
Okula Baglilik -.568 -133 .845
Akademik Basar1 -.932 -.352 ---

Tablo 2 incelendiginde 6l¢me araglarina ait basiklik ve carpiklik degerlerin -1 ile +1
arasinda kaldig1 goriilmiis ve verilerin normal dagilim gosterdigine karar verilmistir. Ayrica
olgeklerin giivenirlik katsayilarimn. 70 ve {izeri oldugu tespit edilmis ve olgeklerin giivenilir
olduguna karar verilmistir. Verilerin normal dagilim gosterdigi ve giivenilir oldugu anlasilmis

ve verilerin analizinde korelasyon ve regresyon analizleri yapilmistir. Verilerin analizinde aka-
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demik basarisi diisiik diizeyde olan 8 6grenci, akademik basaris1 orta diizeyde olan 6grenci

grubuyla birlestirilmistir.
BULGULAR

Ortaokul 6grencilerinin okula baghliklari ile okul etkililigi algilarinin iligkili olup olma-

digini tespit etmek amaciyla yapilan korelasyon analizi sonuglar: Tablo 3’'te verilmistir.

Tablo 3. Ortaokul Ogrencilerinin Okula Bagliliklar1 ile Akademik Basarilar1 ve Okul Etkili-
ligi Algilar ile Arasindaki Korelasyon Analizi Sonuglar

Davranigsal Duyussal  Bilissel Okula Akademik

Baglilik Baglilik Baglilik Baglilik basarn
Veli Okul s birligi 257" 301" 344" .389" .059
Ogretimsel Liderlik 276" 463" .346™ 468 016
Diizenli ve Giivenli Cevre 267 533" .285™ 462 .006
Yiiksek Basar1 Beklentisi 293 421" 289" 4207 .005
Ogrenci 6grenmelerinin 296" 340" 308" 395%  .084*
izlenmesi
Ogrenme Firsat1 231" .380™ .240™ .359" .018
Okul Etkililigi .353 541" 409™ 556" .022
Akademik basar1 .168** .069* A57%* 158** 1

*p<.05; *p<.01; N=918

Tablo 3’ te verilen korelasyon analizine gore, ortaokul 6grencilerinin veli-okul is birligi
algilar1 ile davranissal baglilik diizeyleri (r=.257; p<.01), duyussal baghlk diizeyleri (r=.301;
p<.01), bilissel baglilik diizeyleri (r=.344; p<.01) ve okula baglilik diizeyleri (r=.389; p<.01) ara-
sinda yiiksek diizeyde ve pozitif yonlii bir iligki oldugu goriilmektedir. Korelasyon analizine
gore, ortaokul Ogrencilerinin Ogretimsel liderlik algilar1 ile davramigsal bagllik diizeyleri
(r=.276; p<.01), duyussal baglilik diizeyleri (r=463; p<.01), bilissel baghlik diizeyleri (r=.346;
p<.01) ve okula baghlk diizeyleri (r=.468; p<.01) arasinda yiiksek diizeyde ve pozitif yonlii bir
iliski oldugu goriilmektedir. Korelasyon analizine gore, ortaokul 6grencilerinin diizenli ve gii-
venli cevre algilari ile davranigsal baglilik diizeyleri (r=.267; p<.01), duyussal baglilik diizeyleri
(r=.533; p<.01), bilissel baglilik diizeyleri (r=.285; p<.01) ve okula baghlik diizeyleri (r=.462;
p<.01) arasinda yiiksek diizeyde ve pozitif yonlii bir iliski oldugu goriilmektedir. Korelasyon
analizine gore, ortaokul 6grencilerinin yiiksek basar1 beklentisi algilari ile davranissal baglilik
diizeyleri (r=293; p<.01), duyussal baglilik diizeyleri (r=421; p<.01), bilissel baghilik diizeyleri
(r=.289; p<.01) ve okula baghlik diizeyleri (r=.420; p<.01) arasinda yiiksek diizeyde ve pozitif
yonlii bir iliski oldugu goriilmektedir. Korelasyon analizine gore, ortaokul dgrencilerinin 6g-
renmelerinin izlenmesi algilari ile davranissal baglilik diizeyleri (r=.296; p<.01), duyussal bagli-
ik diizeyleri (r=.340; p<.01), bilissel baglilik diizeyleri (r=.308; p<.01) ve okula baglilik diizeyleri
(r=.395; p<.01) arasinda yiiksek diizeyde ve pozitif yonlii bir iliski oldugu goriilmektedir. Kore-
lasyon analizine gore, ortaokul dgrencilerinin 6grenme firsati algilari ile davranigsal baglilik
diizeyleri (r=.231; p<.01), duyussal baghlik diizeyleri (r=.380; p<.01), bilissel baglihk diizeyleri
(r=.240; p<.01) ve okula baglihik diizeyleri (r=359; p<.01) arasinda yiiksek diizeyde ve pozitif
yonlii bir iligki oldugu goriilmektedir. Yine korelasyon analizine gore, ortaokul dgrencilerinin
okul etkililigi algilari ile davranigsal baghilik diizeyleri (r=.353; p<.01), duyussal baghlik diizey-
leri (r=.541; p<.01), bilissel baglilik diizeyleri (r=.409; p<.01) ve okula baglilik diizeyleri (r=.556;
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p<.01) arasinda yiiksek diizeyde ve pozitif yonlii bir iliski oldugu goriilmektedir.

Ortaokul 6grencilerinin akademik basarilari ile veli okul is birligi, 6gretimsel liderlik,
diizenli ve giivenli cevre, yiiksek basar1 beklentisi, 6grenme firsat1 ve okul etkililigi toplam pu-
ani arasinda anlamli iliski bulunmamaktadir (p>.05). Ortaokul 6grencilerinin akademik basari-
lar1 ile okul etkililigi 6grenci 6grenmelerinin izlenmesi alt boyutu arasinda anlamli iliski bulun-
sa da ¢ok diisiik diizeydedir (p<.05). Ortaokul 6grencilerinin akademik basarilar: ile davranigsal
baghlik (r=168; p<.05), duyussal baghlik (r=.069; p<.05), bilissel baghlik (r=.157; p<.05), okula
baghlik toplam puani (r=.158; p<.05) arasinda diisiik diizeyde ve pozitif yonde anlaml iliski

bulunmaktadair.

C)grencilerin okula bagliliklarinin akademik basarilarini yordayip-yordamadigini belir-

lemek amaciyla yapilan regresyon analizine iliskin analiz sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin Okula Bagliliklarinin Akademik Basarilarin1 Yordayip Yordamadigina
fligkin Regresyon Analizi Sonuglari

Bagimh

Bagimsiz Degisken Degisken B Std. Hata ()] t 1%

Sabit 64.27 3.765 17.070 .000
Davranigsal baglilik  Akademik 3.704 1.029 136 3.601 .000
Duyussal baglilik Basan -.606 .583 -.039 -1.040 299
Bilissel baglilik 1.846 .606 115 3.048 .002

R=.195; R?=.038; F=12.086; p<.000

Tablo 4. incelendiginde 6grencilerin davranissal ve bilissel bagliliklar1 akademik basari-
larin1 anlamli bir sekilde yordamaktadir ($=.195; r2=.038; F=12.086; p<.01). Ancak 6grencilerin
duyussal bagliliklar1 grencilerin akademik bagarilarini anlamli yordamamaktadir (p>.05). Og-
rencilerin davranissal ve bilissel okula baghliklar1 akademik basarilarindaki toplam varyansin
yaklasik %4’tinii agiklamaktadir. Bagka bir ifadeyle 6grencilerin davramigsal ve bilissel okula
baglhliklar1 akademik basarilarmi olumlu yénde etkilemektedir. Ogrencilerin davramssal ve

biligsel okula baglhiliklar: giiclendikce akademik basarilar1 artmaktadir.

Okul etkililigi algisinin 6grencilerin akademik basarilarini yordayip-yordamadigini

belirlemek amaciyla yapilan regresyon analizine iligskin analiz sonuglar1 Tablo 5."te verilmistir.

Tablo 5. Okul Etkililigi Algisinin Ogrencilerin Akademik Basarilarini Yordayip Yordamadi-

gina Iliskin Regresyon Analizi Sonuglar

Bagimsiz Bagiml
Degisken Degisken Std. Hata ®) t P
Sabit 81,129 3,221 25,187 ,000
Veli okul is birligi 1,316 1,174 ,044 1,122 262
Ogretimsel 2,207 1,535 -073 41,451 147
liderlik .
Di L Akademik

uzenive Basar - 067 1,052 -,003 -,064 1949
giivenli cevre
Yitksek basart 231 1,163 1009 198 843
beklentisi
Ogrenmelerinin 3,429 1,184 124 2,897 ,004
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izlenmesi
Ogrencilerin 1,466 1,122 -,055 1,307 192

O0grenme firsati

R=.124; R?>=.015; F=2.354; p<.000

Tablo 5 incelendiginde okul etkililiginin veli okul is birligi, 6gretimsel liderlik, diizenli
ve giivenli ¢evre, yliksek basar1 beklentisi ve 6grenme firsat1 alt boyutlar1 6grencilerin akade-
mik basarilarin1 anlaml bir sekilde yordamamaktadir ($=.124; r2=.015; F=2.354; p>.05). Ancak,
okul etkililigi 6grenci 6grenmelerinin izlenmesi alt boyutlarinin 6grencilerin akademik basarila-
rin1 anlamli bir sekilde yordasa da bu oran ¢ok diisiik diizeydedir (p>.05). Ogrencilerin okul

etkililigi algilarinin akademik basarilarin1 dogrudan ekilemedigi tespit edilmistir.

Okul etkililigi algisinin 6grencilerin okula baghiliklarini yordayip-yordamadigini belir-

lemek amaciyla yapilan regresyon analizine iliskin analiz sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Okul Etkililigi Algisinin Okula Baglilik Egilimlerini Yordayip Yordamadigina ilis-
kin Regresyon Analizi Sonuglar:

Bagimsiz Bagimli
Degisken Degisken B Std. Hata ®) t P
Sabit 1.689 122 13.862 000
Veli okul i 199 044 148 4477 000
birligi
Ogretimsel
ook 194 058 139 3334 001
Diizenli ve
ool covre Okula 217 040 198 5.462 000
f{"k kli beklen- 281K
Jusek bagan beklen- 140 044 119 3.194 001
tisi
Ogrenmelerinin iz- 111 045 089 2.480 013
lenmesi
Ogrencilerin

051 042 042 1.200 231

o0grenme firsat

R=.560; R?=.314; F=69.547; p<.000

Tablo 6 incelendiginde okul etkililigi veli okul is birligi, 6gretimsel liderlik, diizenli ve
giivenli cevre, yiiksek basar1 beklentisi ve 0grenci 6grenmelerinin izlenmesi alt boyutlar: 6gren-
cilerin okula bagliliklarini anlamli bir sekilde yordamaktadir (3=.560; r?=.314; F=69.547; p<.01).
Okul Etkililigi 6grencilerin 6grenme firsat1 alt boyutu 6grencilerin okula baghliklarin1 anlaml
bir sekilde yordamamaktadir (p>.05). Okul Etkililigi veli okul is birligi, 6gretimsel liderlik, d{i-
zenli de giivenli ¢evre yiiksek bagar1 beklentisi ve 6grenci 6grenmelerinin izlenmesi, 6grencile-
rin okula bagliliklarindaki toplam varyansin yaklasik %32’sini aciklamaktadir. Baska bir ifadey-
le 6grencilerin okul etkililigi algilar1 okula bagliliklarini olumlu yénde etkilemektedir. Okulla-

rin etkililikleri arttik¢a giiclendikge okula bagliliklar: artmaktadir.

Okul Etkililigi algisimin davrarnigsal baglilik egilimlerini yordayip-yordamadigin belir-

lemek amaciyla yapilan regresyon analizine iliskin analiz sonuglar1 Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7 incelendiginde okul etkililiginin veli okul is birligi, 6gretimsel liderlik, diizenli
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ve glivenli ¢evre, yiiksek basar1 beklentisi ve 6grenmelerinin izlenmesi alt boyutlari, 6grencile-
rin davramigsal baghliklarin1 anlamli bir sekilde yordamaktadir ($=.368; r?=.135; F=23.736;
p<.01). Ancak, okul etkililiginin 6grenme firsat1 alt boyutu 6grencilerin davramgsal baglhliklari-

n1 yordamamaktadir (p>.05).

Tablo 7. Okul Etkililigi Algisinin Ogrencilerin Davranigsal Bagliliklarin1 Yordayip Yorda-
madigina iliskin Regresyon Analizi Sonuglart

Bagimsiz Bagiml:
B .H

Degisken Degisken Std. Hata ®) t P
Sabit 2.934 111 26.540 .000
Veli okul is birligi .103 .040 .095 2.549 011
Ogretimsel
liderlik .022 .053 .019 414 679
Diizenli ve

.. . .065 .036 .074 1.802 .072
giivenli cevre Davranissal
Yiiksek klen- Baglilik

(itksek bagar beklen-  Baghl: 134 040 139 3.359 001
tisi
Ogrenci dgrenmeleri- 135 041 134 3.326 001
nin izlenmesi
Ogrencilerin 024 039 024 618 537

O0grenme firsati

R=.368; R?=.135; F=23.736; p<.000

Tablo 7'ye gore okul etkililiginin veli okul is birligi, 6gretimsel liderlik, diizenli ve gii-
venli gevre, yiiksek basar1 beklentisi ve 6grenmelerinin izlenmesi alt boyutlari, 6grencilerin
davrarugsal bagliliklarindaki toplam varyansin yaklasik %14’tinii aciklamaktadir. Baska bir
ifadeyle okul etkililiginin veli okul is birligi, 6gretimsel liderlik, diizenli ve giivenli cevre, yiik-
sek basar1 beklentisi ve 6grenmelerinin izlenmesi alt boyutlari, 6grencilerin davrarngsal baglilik-
larin1 olumlu yonde etkilemektedir. Okul etkililiginin veli okul is birligi, 6gretimsel liderlik,
diizenli ve giivenli gevre, yiiksek basar1 beklentisi ve d6grenmelerinin izlenmesi alt boyutlar1

gliclendikge 6grencilerin davranigsal bagliliklar: artmaktadir.

Okul Etkililigi algisinin duyussal baglilik egilimlerini yordayip-yordamadigin belirle-

mek amactyla yapilan regresyon analizine iliskin analiz sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Okul Etkililigi Algisinin Ogrencilerin Duyussal Bagliliklarin1 Yordayip Yordama-
digina iliskin Regresyon Analizi Sonugclart

Bagimsiz Bagimli
Degisken Degisken B Std. Hata (&) t p
Sabit 1.031 172 6.002 .000
Veli okul is birligi 068 063 148 4.477 .000
Ogretimsel 229 082 139 3334 001
liderlik
Diizenli ve giivenli Duyussal

8 Baglilik 541 056 198 5462 000
cevre
Yuksek bagan bek- 188 062 119 3194 001
lentisi
Ogrenci 6grenmele- .039 .063 .089 2.480 013
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rinin izlenmesi

Ogrencilerin

. 133 .060 .042 1.200 231
O0grenme firsati

R=.576; R?=.332; F=75.462; p<.000

Tablo 8 incelendiginde okul etkililiginin veli okul is birligi, 6gretimsel liderlik, diizenli
ve giivenli ¢evre, yiiksek basar1 beklentisi ve 6grenmelerinin izlenmesi alt boyutlar: 6grencilerin
duyussal bagliliklarini anlaml bir sekilde yordamaktadir (3=.576; r?=.332; F=75.462; p<.01). An-
cak, okul etkililiginin 6grenme firsat1 alt boyutu 6grencilerin duyussal bagliliklarini yordama-
maktadir (p>.05). Okul etkililiginin veli okul is birligi, 6gretimsel liderlik, diizenli ve giivenli
cevre, yiiksek basar1 beklentisi ve 6grenmelerinin izlenmesi alt boyutlari, 6grencilerin duyussal
baghliklarindaki toplam varyansin yaklasik %34’tinti agiklamaktadir. Bagka bir ifadeyle okul
etkililiginin veli okul is birligi, 6gretimsel liderlik, diizenli ve giivenli ¢evre, yiiksek basar1 bek-
lentisi ve 6grenmelerinin izlenmesi alt boyutlar1 6grencilerin duyussal bagliliklarin1 olumlu
yonde etkilemektedir. Okul etkililiginin veli okul is birligi, 6gretimsel liderlik, diizenli ve gii-
venli cevre, yiiksek basar1 beklentisi ve 6grenmelerinin izlenmesi alt boyutlar: giiclendikge du-

yussal baglhiliklar: artmaktadir.

Okul Etkililigi algisinin biligsel baglilik egilimlerini yordayip-yordamadigini belirlemek

amaciyla yapilan regresyon analizine iliskin analiz sonuglar1 Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Okul Etkililigi Algisinin Ogrencilerin Biligsel Bagliliklarinin Yordayip Yordamadi-

gina Iliskin Regresyon Analizi Sonugclan

Bagimsiz Bagiml

Degisken Degisken B Std. Hata ®) t P
Sabit 1.405 184 7.645 .000
Veli okul is birligi 357 .067 .193 5.332 .000
Ogretimsel
liderlik 274 .088 .143 3.132 .002
Diizenli ve

.. . eye .070 .060 .046 1.160 246
giivenli cevre Bilissel

i - Baglilik
Yiiksek basart beklen-  Baglh 109 066 066 1.636 102
tisi
Ogrenci 6grenmeleri- 150 068 087 2217 027
nin izlenmesi
Ogrencilerin 007 064 004 103 918

O0grenme firsat

R=.420; R?=.176, F=32.433; p<.000

Tablo 9 incelendiginde okul etkililiginin veli okul is birligi, 6gretimsel liderlik ve 6g-
renmelerinin izlenmesi alt boyutlar1 6grencilerin bilissel bagliliklarini anlamli bir sekilde yor-
damaktadir ((3=.420; r>=.176; F=32.433; p<.01). Ancak, okul Etkililiginin diizenli ve giivenli cevre,
yiiksek basar1 beklentisi ve 6grenme firsatlar1 alt boyutlarinin 6grencilerin biligsel baglhiliklarin
yordamamaktadir (p>.05). Okul etkililiginin veli okul is birligi, 6gretimsel liderlik ve 6grenme-
lerinin izlenmesi alt boyutlar1 6grencilerin bilissel baghiliklarindaki toplam varyansin yaklasik
%18’ini agiklamaktadir. Bagka bir ifadeyle okul etkililiginin veli okul is birligi, 6gretimsel lider-

lik ve 6grenmelerinin izlenmesi alt boyutlari, 6grencilerin biligsel bagliliklarini olumlu yonde
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etkilemektedir. Okul etkililiginin veli okul is birligi, 6gretimsel liderlik ve 6grenmelerinin iz-

lenmesi alt boyutlar, giiclendikge 6grencilerin biligsel bagliliklar: artmaktadir.

TARTISMA VE SONUC

Arastirma sonuglarina gore ortaokul 6grencilerinin okul etkililigi algilar1 ve okula bagli-
liklar1 arasinda orta diizeyde pozitif yonlii bir iliski tespit edilmistir. Ogrencilerin okullarin
etkili olarak kabul etmeleri onlarin okula olan baglanma duyularini olumlu yonde etkilemekte-
dir. Ogrencilerin okul etkililigi algilar1 giiclendik¢e okula bagliliklar: artmaktadir. Alanyazinda
okul aidiyeti ve okul memnuniyet diizeyleri arasinda anlaml bir iligki tespit etmis arastirmalar
mevcuttur (Aydin, 2018; Cemalcilar, 2010; Ozdemir vd., 2010; Pehlivan, 2006). Okul etkililigi ve
okula baglilik kavramlar1 arasindaki iliskiyi 6gretmenler agisindan degerlendiren arastirmalar
da bulunmaktadir. Bu arastirmalarda okul etkililigi algilarinin 6gretmenlerin okula bagliliklari-
n1 da arttirdigy ifade edilmektedir (Giingdr, 2018; Kanmaz ve Uyar, 2016; Korkmaz, 2011; Ya-
gan, 2020). Bu iki kavram arasindaki ¢ift yonlii iligki ortaokullar gibi egitim hayatinin kritik
esiklerinden birinde, okullarin basarilarii arttirmalarinda kullanilacak bir yontem olabilir.
Okul yoneticileri ve 6gretmenler etkili okullar olusturarak 6grencilerin okullarina olan baglilik-
larini arttirabilir. Bu durumda 6grencilerin basarilarini arttirarak liselere yerlesme oranlarini
etkileyebilir. Bu nedenle okul yoneticileri ve 6gretmenler “etkili okullar” olusturmak icin gaba

harcayarak basar1y1 da arttirma yolunu deneyebilirler.

Ogrencilerin davranissal ve biligsel okula bagliliklar1 akademik basarilarini olumlu
yonde etkilemektedir. Ancak 6grencilerin duyussal baglhliklar1 6grencilerin akademik basarila-
rin1 anlamli yordamamaktadir. Ortaokul 6grencilerinin okula baglliklar1 aciklanirken akade-
mik basarinin bir yordayici oldugunu kanitlayan ¢alismalara rastlamak miimkiindiir (Aksu,
2019; Bellici, 2015; Duy ve Yildiz, 2015). Arastirmanin sonucu da akademik basarinin bir iist
basamaga ge¢mek i¢in onemli oldugu ortaokullarda dgrencilerinin basarilarini desteklemek ve
arttirmak i¢in okula baghliklarinin artmasi i¢in ¢alismak 6nemli bir kosuldur. Bu durum 2023
Egitim Vizyonu geregi, okullarin yeniden yapilandirilmas: gereken su giinlerde énem arz et-

mektedir.

Arastirma sonuglar1 incelendiginde okul etkililiginin “veli okul is birligi, 6gretimsel
liderlik, diizenli ve giivenli ¢evre, yiiksek basar1 beklentisi ve 6grenme firsat1” alt boyutlarinda
dgrencilerin akademik basarilarini anlamli bir sekilde yordamadig tespit edilmistir. “Ogrenci
Ogrenmelerinin izlenmesi” alt boyutu 6grencilerin akademik basarilarin1 anlaml bir sekilde
yordasa da bu oranin ¢ok diisiik diizeyde oldugu goriilmiistiir. Tiim bu bulgular 6grencilerin
okul etkililigi algilarinin akademik basarilarini dogrudan etkilemedigini gostermektedir. Bu
calismanin temel amacini olusturan “Ortaokul 63rencilerinin okul etkililigi algilari, akademik bagari-
larim1 yordamakta mudir?” sorusunun cevabi beklenenin aksine negatif yonde bir anlamlilikla
sonug¢lanmistir. Bu durumun nedeninin &grencilerin okullarina etkili okul olduklar: icin degil
adreslerinin en yakin oldugu okullara yazdirilmalarindan kaynaklandig: diisiiniilebilir. Ortao-
kul 6grencileri ortaokullari sadece sistemin iginde kalmak adina bir arag olarak goriiyor olabilir-
ler. Zaten baslangicta zorunlu olarak tercih ettikleri okullarin da etkili olup olmasi onlarin aka-

demik basarilarina etki etmiyor olabilir. Cocugun akademik basaris1 etkili bir okuldan ziyade
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aile, cevresel etkiler, 6zel dersler, etiit merkezleriyle destekleniyor olabilir. Oysa egitim hayati-
nin en kritik donemlerinden biri olan ortaokul doneminde 6grencilerin kendi tercihleri olan

okullarda egitim gormeleri sistem agisindan daha destekleyici olacaktir.

égrencilerin akademik basarilarimi etkileyen pek ¢ok okul ici ve okul disi etkenden
bahsetmek miimkiindiir. Okullarin 6grencilere sundugu fiziksel ve sosyal imkanlarin bu basar1
da etkisi oldugunu diisiinen arastirmacilar mevcuttur (Aslanargun, 2007). Marzano (2003), dii-
zenli ve giivenli okul ¢evrenin akademik basar1 i¢in kritik bir rolii oldugunu soyleyerek bu go-
riisii desteklemektedir. Arastirmalar da okul etkililiginin akademik basariy1 yordadig goriisii-
ne yoOnelik sonuglara rastlamak miimkiindiir (Giinal, 2014; Witmer, 2005). Ulkemizde adrese
dayal1 kayit sisteminin 2008-2009 yillarinda yiiriirliige girmesiyle 6grencilerin algilarinda degi-
sikligin olmasi muhtemeldir. Bu durum diger arastirmalarin aksine Giingor (2018) tarafindan
yapilan arastirmay1 destekler nitelikte olmasini anlamli kilabilir. Tiirkiye'deki okullarda aka-
demik basar1 bu kadar 6énemsenirken; 6grencilerin beceri ve yetenekleriyle ilgili etkinliklerin
etkili okul olusturmada fazla Snemsenmedigi goziikmektedir. Bu durum 6grencilerin akademik
basarilarinin bu derece 6nemli oldugu egitim sistemimizde asil amacin basaridan ziyade okul-
larin etkililiklerini arttirmaya yoneltilmesi gerekliligi ortaya cikarmaktadir. Ogrenciler ilgi ve
yetenekleri dogrultusunda 21. yiizyil becerilerini kullanabilecekleri okul ortamlarinda basarila-

rin1 da arttirabileceklerdir.

Okul etkililigi veli okul is birligi, 6gretimsel liderlik, diizenli ve giivenli gevre, yiiksek
basar1 beklentisi ve 6grenci 6grenmelerinin izlenmesi alt boyutlar1 6grencilerin okula baglilikla-
rin1 anlamh bir sekilde yordamaktadir. Baska bir ifadeyle 6grencilerin okul etkililigi algilar
okula baghliklarni olumlu yonde etkilemektedir. Okullarin etkililikleri arttik¢a giiglendikge
okula baghliklar1 artmaktadir. Ortaokul 6grencilerinin etkili okul olarak gordiikleri okullara
kars1 bagliliklar1 da artmaktadir. Okula baglilik akademik basariy1 da etkilediginden, 6grencile-
rin egitim hayati i¢in 6nemi yadsinamaz olan ortaokullarin 6grencilerin goziinde etkili sayillma-
st kritik bir 6nem tasimaktadir. Egitim sistemimizde onemli bir sorun olarak goriilen okula
baghiligin azalarak (Yanik, 2018), 6grencilerde dejenerasyonun artmasiyla etkili okullar olustu-
rularak bas etmek miimkiin olabilir. Ogrencilere kendilerini ait hissedecekleri, rahat olduklari,
sosyal gevrelerinde yapamadiklar: imkanlarla donatilan etkili okullar hazirlayabilirsek; kendini

¢ekme, uzaklasma ve egitim ortamindan uzaklasma gibi problemlere engel olunabilir.
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Oz: Bu arastirmanin amaci ortaokul Ingilizce dersi dgretim programi kazanimla-
rinda 6z diizenlemeli 6grenme stratejilerinin yer alma durumu incelemektir. Aras-
tirma nitel arastirma desenlerinden dokiiman incelemesine dayal1 olarak yapilmis-
tir. Elde edilen veriler betimsel analiz yéntemiyle ¢oziimlenmistir. Aragtirmada In-
gilizce dersi 6gretim programi kazanimlari, Zimmerman ve Pintrich’in 6z diizen-
lemeye dayali 6grenme modeli kapsaminda ortaya koyduklar1 6z diizenlemeye
dayali 6grenme stratejileri birlestirilerek incelenmistir. Arastirmada incelenen do-
kiiman, Ingilizce (5-8) dersi Ogretim Programidir. Arastirmadan elde edilen bulgu-
lara gore kazanimlarin iist bilissel 6grenme stratejilerinden; izleme stratejileri, bi-
ligsel 6grenme stratejilerinden; eklemleme ve anlamlandirma stratejileri ile orgiit-
leme stratejilerinde yogunlastig1 goriiliirken, planlama, hedef belirleme, tekrarla-
ma, diizenleme, ¢aba diizenleme, zaman ve ¢alisma ortaminin diizenlenmesi, yar-
dim arama ve motivasyon stratejilerine hi¢ yer verilmedigi goriilmiistiir. 5.6 ve 7.
Smif kazanimlarinda 6z diizenlemeli 6grenme stratejileri dengeli bir dagilim gos-
termemesine karsilik 8. Sinif kazanimlarinda 6z diizenlemeli 6grenme stratejileri-
nin ¢ok dengeli bir dagilim gosterdigi sonuglar1 bulunmustur. Arastirmanin bulgu-
lar1 dogrultusunda 6z diizenlemeli 6grenme stratejilerinin kazandirilmasina yone-
lik kazanimlarin 6gretim programlarinda dengeli bir bicimde dagitilmasina ve da-

ha fazla yer verilmesine yonelik oneriler getirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Oz diizenlemeli 6grenme, Ingilizce dersi, Ingilizce dersi 6gre-

tim programu.
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Abstract: The aim of this study is to examine the involvement of self-regulated le-
arning strategies in secondary school English course teaching program outcomes.
The research is based on document analysis, one of the qualitative research de-
signs. The obtained data were analyzed by descriptive analysis method. In the re-
search, the achievements of the English lesson curriculum were examined by com-
bining the self-regulated learning strategies that Zimmerman and Pintrich put
forward within the scope of the self-regulated learning model. The document
examined in the research is the English (5-8) course curriculum. According to the
findings obtained from the research, it was seen that the acquisitions among the
metacognitive learning strategies; monitoring strategies, cognitive learning strate-
gies; it focused on articulation and interpretation strategies and organization stra-
tegies, it was seen that planning, goal setting, repetition, regulation, effort regula-
tion, time and work environment regulation, help seeking and motivation strate-
gies were not included. Although self-regulated learning strategies did not show a
balanced distribution in 5. 6. and 7th grade acquisitions, it was found that self-
regulated learning strategies showed a very balanced distribution in 8th grade out-
comes. In the respect of the findings of the study, it is suggested that the acquisiti-
ons for the self-regulated learning strategies in the curriculum should be distribu-

ted balancedly and included more.

Key Words: Self-regulated learning, English lesson, English course curriculum.

GIRiS

Son yillarda tilkemizde yabanci dil 6gretimine okul 6ncesi donemden iiniversite sonrasi
doneme kadar ¢ok fazla 6nem verildigi goriilmektedir. Ancak uygulama sonuglarina bakildi-
ginda yabanci dilin istenilen diizeyde Ogretilemedigi goriilmektedir. Bu durum, yabanc dil
Ogretiminin hangi yontem ve tekniklerle yiiriitiilmesi gerektigi diisiincesini giiniimiiziin 6nemli
arayislarindan birisi haline getirmistir. Bu arayislardan en 6nemlisinin 6grenci merkezli egitim
oldugu sdylenebilir. Ogrenci merkezli egitim anlayisimin bir yansimasi olarak dgretme-6grenme
siireglerinde, 6grencilerin kendi 6grenmelerine iliskin sorumluluk almalarinin énemi siklikla
dile getirilmektedir. Ingilizce dersi 6gretim programinda dgrencilerin zengin ve genis kapsamli
Ogrenme stratejilerinden yararlanmalar1 ve 6grenmelerini, gercek hayatta kullanabilme beceri-
leri 6zellikle vurgulanmaktadir (MEB, 2018). Bu durum ingilizce Ogretimini kolaylastiracag:
diisiiniilen 6z diizenlemeli 6grenme stratejilerinin ¢gretiminin gerekliligini 6n plana ¢ikarmig-
tir.

Oz diizenlemeli 6grenme akademik olarak yeterince basarili olamayan 6grencilerin, ba-
sarisizlik sebepleri arastiran egitimciler tarafindan siklikla dile getirilmis ve giintimiizde egitim
alanindaki en 6nemli kavramlardan biri haline gelmistir. Zimmerman (2000) 6z diizenlemeli
O0grenmeyi bireyin kendi diisiinme bigimlerini ve davranislarini kendisinin diizenlemesi ve
kendi 6grenmelerinin farkinda olmasi olarak tanimlamaktadir. Pintrich (2000) ise 6grenme sii-
recinde bireylerin hedef belirledigi, motivasyonlariyla davranislarin izleyip diizenledigi, kont-
rol edip degerlendirmek icin ¢aba gosterdigi aktif ve yapic siiregler biitiinii olarak tanimlamig-
tir. Schunk (1994)" e gore bireylerin kendi 6grenmelerini anlamasi, kavrayip kontrol edebilmesi
olarak 6z diizenlemenin tanimini yapmaktadir. Bu tanimlardan yola ¢ikarak Boekeerts ve Nie-
mivirta (2005) 6z diizenlemeye dayali 6grenmeyi “6grencinin mevcut kosullar1 da dikkate ala-
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rak, bireysel hedeflerine ulasmak i¢in kendi kendine tirettigi diisiince, duygu ve davranislar
sistematik olarak kullandig1 bir girisim” olarak tanimlamaktadir. Bu tanimlardan hareketle 6z
diizenlemeye dayali 6grenmede hedefe yonelik bir siirecin s6z konusu oldugu, 6grencinin bu
hedefe ulasmak icin kendi tercihi ile ¢alistigr ve sorumluluk aldigi, gorevi tamamlamak igin
kullanabilecegi stratejileri se¢me bakimindan {ist biligsel farkindaliga sahip oldugu, siireg¢ bo-
yunca gesitli stratejileri kullanarak gorevi tamamlamaya calistig1 yani stratejik davrandigi, yiik-
sek diizeyde i¢sel motivasyon sagladig1 ve 6grenme diizeyini degerlendirdigi goriilmektedir.
Bu sebeple, 6z diizenlemeli 6grenme stratejilerinin dgrenilmesi ve siireg igerisinde kullanilmasi
oldukca 6nemlidir. Zimmerman (1998) ve Pintrich (2000)" in 6z diizenlemeye dayali 6grenme
modeli kapsaminda ortaya koyduklari stratejiler incelendiginde 6z-diizenlemeli 6grenme stra-
tejileri tablo 1’deki gibi siniflanabilir (Sicak ve Eker, 2016).

Tablo 1: Oz-diizenlemeli 6grenme stratejileri

e Planlama stratejileri
e Hedef belirleme stratejileri
e Izleme stratejileri

A. Ustbiligsel 6grenme stratejileri e Diizenleme stratejileri

e Tekrarlama stratejileri
e Eklemleme ve anlamlandirma stratejileri

B. Biligsel 6grenme stratejileri o Orgiitleme stratejileri

e (aba diizenleme stratejileri
C. Kaynaklar1 yonetme stratejileri e Zaman ve calisma ortaminin diizenlenmesi
stratejileri

e Yardim arama stratejileri

D. Motivasyon stratejileri

Tablo1’de 6z diizenlemeli 6grenme stratejilerinin; Ustbiligsel grenme stratejileri, bilis-
sel 6grenme stratejileri, kaynaklar1 yonetme stratejileri, motivasyon stratejileri olarak alt boyut-
lara ayrildig1 goriilmektedir. Ustbiligsel grenme stratejileri, bireylerin kendi biligsel etkinlikleri
ve biligsel stratejilerini koordine eden siirecler olarak tanimlanmaktadir (Boekaerts, 1997). Heo
(2000) ise, kisisel farkindalik, bireylerin ogrenme siiregleri hakkindaki bilgisi ve 6grenme sira-
sinda bu siiregleri kontrol etme egilimi olarak tanimlamistir. Ustbilissel 6grenme stratejileri,
planlama stratejileri, hedef belirleme stratejileri, izleme ve 6z degerlendirme stratejileri ve dii-
zenleme stratejilerinden olusmaktadir. Bilissel 6grenme stratejileri, 6grencilerin hedefine ulasa-
bilmek i¢in harcadig1 ¢abay1 yonetmesi ile 6grenmek, hatirlamak ve anlamak igin kullandig:
stratejileridir (Pintrich ve De Groot, 1990). Bilissel 6grenme stratejileri; tekrarlama stratejileri,
eklemleme ve anlamlandirma stratejileri ve orgiitleme stratejilerinden olusmaktadir. Kaynaklar:
yonetme stratejileri, Pintrich’in 6z-diizenlemeli 6grenme modelinin 6nemli bir 6gesi olarak
kabul edilmektedir. C)grencinin hedefini gerceklestirmesi igin ¢evresinde bulunan imkanlari
etkili bir sekilde kullanmasin gerektiren stratejilerdir (Pintrich, 2000). Bu stratejiler; caba diizen-
leme stratejileri, zaman ve ¢alisma ortaminin diizenlenmesi stratejileri ile yardim arama strate-
jileridir. Motivasyon stratejileri, bireyin 6grenme ile ilgili yetenegi hakkindaki diisiinceleri, bilgi
ve becerilerinden emin olma, yeterlik yargisi, ¢ikt1 beklentisi ve akademik goreve deger verme-
yi kapsayan, birbiri ile iligkili inanglardir. Ogrencilerin 6grenme sirasinda gaba gdstermeleri ve
O0grenmeye karsi istekli olmalar1 motivasyon stratejileri ile ilgilidir (Pintrich, ve De Groot, 1990).

Ogrencilerin 6z-diizenlemeli 6grenme stratejilerini etkili bir sekilde kullanabilmeleri, bu
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stratejileri dogru bir sekilde kazanmalari ve kullanabilmelerine baglidir. Ogrenme siirecinde
Ogrenci aktif olursa 6grenme kalic1 hale gelir. Bu siirecte basar1 saglanabilmesi i¢in uygun 6g-
renme stratejilerinin kullanimi gereklidir (Eker, 2014). Oz-diizenlemeli 6grenme stratejilerini
etkili kullanan 6grenciler, calismalarinda kendilerine 6zgii 6grenme hedefleri belirleyebilir ve
bu hedeflere ulagmak icin uygun stratejileri segerek kullanabilirler. Ogrenmelerindeki ilerleme-
leri gozlemleyen ve degerlendirebilen bu 6grenciler gerekli gordiikleri anda kullandiklar: 6g-
renme stratejilerini duruma gore uygun bir sekilde ayarlayarak kullanabilirler. Kendilerini mo-
tive etmede basarili olan ve dikkatini dagitan unsurlara ragmen 6grenmeye odaklanabilen 6g-
renciler, gerek gordiiklerinde yardim alirlar ve 6grenme ortamlarini 6grenmelerine yardimci
olacak sekilde diizenlerler (Eker,2017). Oz-diizenlemeli 0grenme alaninda yapilan calismalar ile
egitimciler 6grencilerin; akademik 6grenme becerileri ve 6z-kontrol bilgisinin gelismesini, boy-
lece 6grenmenin kolaylasmasini, 6grenmeye daha giidiilenmis olmasini, yani 6grenme igin
istekli olduklarini belirtmektedirler (Martin, 2004). Oz diizenlemeli 8grenme stratejilerini kulla-
nan Ogrencilerin hedef belirleme, hedefi analiz etme, tanimlama, planlama, uygulama ve so-
nuglari izleme basamaklarini uygulayabilen 6grenciler olarak diisiindiigtimiizde, 6gretim prog-
ramlarinda bu stratejileri kazandirmaya yer verilmesinin énemli bir etkiye sahip oldugu soyle-
nebilir. Yapilan bu arastirmanin 6grencilerin 6z diizenlemeli 6grenmelerinin 6nemini 6n plana
cikararak ilerde bu alanda yapilacak olan ¢alismalara 151k tutacag diistiniilmektedir.

Arastirmanin Onemi ve Amaci

Ingilizce 6gretim programinda tek bir 6gretim metodolojisi belirlenmedigi, bunun yeri-
ne, CEFR' nin oOgrenen Ozerkligini igeren ii¢ tanimlayicisi olan Ogrenme, Ogretme,
degerlendirme dikkate alinarak, kendi 6grenmelerinin farkinda olan, 6z degerlendirme yapabi-
len eylem odakl1 bir yaklasim benimsendigi goriilmektedir. Bunu yaparken, 6grencilerin kendi-
lerine giivenen ve yetkin Ingilizce kullanicilar1 haline gelmeleri beklenmektedir. Ayrica grenci-
lerin, kendi 6grenme yontemlerini kullanmaya baslamalar: dil 6grenmelerine olumlu katki sag-
layacaktir. Bu sebeple Ingilizce'ye karsi olumlu bir tutum gelistirmek ¢ok dnemlidir. (MEB,
2018). Oz diizenlemeli 6grenme stratejileriyle ilgili calismalar incelendiginde, herhangi bir aras-
tirmanin yapilmadig1 goriilmiistiir. Bu nedenle, evrensel dil haline gelen ve hayatimizin bir
parcast olan Ingilizce Dersi Ogretim Programi (5-8) kazanimlarimin 6z diizenleme stratejileri
acgisindan incelenmesi 6nemli goriilmiistiir. Bu 6nem dogrultusundan bu arastirmanin amaci,
6z diizenlemeli 6grenme stratejilerinin Ingilizce dersi 6gretim programinda yer verilme duru-
munu belirlemektir. Aragtirmanin amaci dogrultusunda asagidaki sorulara cevaplar aranmuistir.

Ingilizce dersi 6gretim programinda;
e 5. Smif kazanimlarinin 6z diizenlemeli 6grenme stratejilerine gore dagilimi nasildir?
e 6. Smif kazanimlarinin 6z diizenlemeli 6grenme stratejilerine gore dagilimi nasildir?
e 7. Smif kazanimlarinin 6z diizenlemeli 6grenme stratejilerine gore dagilimi nasildir?
e 8. Smif kazanimlarinin 6z diizenlemeli 6grenme stratejilerine gore dagilimi nasildir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi yontemi kullanilmistir.
Dokiiman analizi, arastirilmasi hedeflenene olgu veya olgular hakkinda bilgiler iceren yazili
materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve $imsek, 2016). Bu sebeple, Milli Egitim Bakanlig1’ na
bagh okullarda okutulan ortaokul 1ngilizce dersi (5-8) 6gretim programinda yer alan kazanim-
larda 6z diizenlemeli 6grenme stratejilerinin yer alma durumu belirlenmeye ¢alisilmistir. Do-
kiiman analizinde de verilerin anlamlandirilmasi i¢in incelenmesi ve yorumlanmasi énemlidir.
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Yildirim ve Simsek (2016)’e gore, dokiiman incelemesi belli bagh bes asamada yapilmaktadir.

Dokiimanlara ulasma
Orijinalligin kontrol edilmesi
Dokiimanlar1 anlamak
Verileri analiz etmek

SR

Verileri kullanmak
Arastirmanin Veri Kaynag:

Arastirmanin veri kaynagi MEB 2018" de yayinlanan ingilizce dersi (5-8) 6gretim prog-
ramidir. Calismada nitel arastirmanin amagh 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir du-
rum Orneklemesi yontemi kullanilmis ve arastirmacinin gorev yerine bakanlik tarafindan gon-
derilen Ingilizce Dersi Ogretim Programi drneklem olarak segilmistir. Aragtirmamizda incele-
nen Ingilizce dersi 6gretim programimin siiflara ve {initelere ait kazanimlarin temel becerilere
gore dagilimi tablo 2,3, 4 ve 5’ te verilmistir.

Tablo 2. ingilizce Dersi Ogretim Programi 5. Sinif Unite ve Kazanimlarinin Temel Becerilere
Gore Dagilimi

Beceri Alanlan

Uniteler Dinleme Konusma Okuma Yazma Toplam
1.Hello 1 2 2 - 5
2.My Town 2 2 1 - 5
3.Games and Hobbies 1 2 1 - 4
4 My Daily Routine 2 3 1 - 6
5.Health 2 2 1 - 5
6.Movies 1 3 1 - 5
7 Party Time 1 5 1 - 7
8.Fitness 2 4 1 - 7
9.The Animal Shelter 1 3 1 - 5
10.Festival 2 2 1 - 5
TOPLAM 15 28 11 54

Tablo 2. incelendiginde, 5. Sinuf Ingilizce dersi 6gretim programi kazammlarinin dinle-
me becerisine ait 15, konusma becerisine ait 28, okuma becerisine ait 11 kazanim, toplamda 54
kazanimin oldugu goriilmektedir. Yazma becerisine ait ise hi¢bir kazanimin olmadig:1 goriil-
mektedir

Tablo 3. ingilizce Dersi Ogretim Programi 6.Smnuf Unite ve Kazanimlarinin Temel Becerilere
Gore Dagilimi

Beceri Alanlan

Uniteler Dinleme Konusma Okuma Yazma Toplam
1.Life 1 3 1 - 5
2.Yummy Breakfast 1 2 2 - 5
3.Downtown 2 4 1 - 7
4 Weather and Emotions 1 2 1 - 4
5.At the Fair 1 2 2 - 5
6.0Occupations 2 3 1 1 7

www. inesjournal.com




Yy

ingilizce Dersi Ogretim Programi1 Kazanimlarinin Oz Diizenlemeli Ogrenme... 110
7 .Holidays 1 2 1 1 5
8.Bookworms 2 4 1 2 9
9.Saving the Planet 2 2 2 1 7
10.Democracy 1 3 1 1 6
TOPLAM 14 27 13 6 60

Tablo 3. incelendiginde, 6. Sinif ingﬂizce dersi 6gretim programi kazanimlarinin dinle-
me becerisine ait 14, konusma becerisine ait 27, okuma becerisine ait 13, yazma becerisine ait 6
kazanim, toplamda 60 kazanimin oldugu goriilmektedir.

Tablo 4. Ingilizce Dersi Ogretim Programi 7. Sinif Uniteler ve Kazanimlarinin Temel Becerilere
Gore Dagilimi

Beceri alanlar

Uniteler Dinleme Konusma Okuma Yazma Toplam
1.Appearance and Personality 1 2 1 1 5
2.Sports 1 2 1 1 5
3.Biographies 1 2 1 1 5
4.Wild Animals 2 3 2 1 8
5.Television 1 4 2 1 8
6.Celebrations 1 3 1 1 6
7.Dreams 1 2 1 1 5
8.Public Buildings 2 2 1 1 6
9.Environment 2 3 1 2 8
10.Planets 1 3 2 1 7
TOPLAM 13 26 13 11 63

Tablo 4. incelendiginde, 7. Sinif Ingilizce dersi 6gretim programi kazammlarinin dinle-
me becerisine ait 13, konusma becerisine ait 26, okuma becerisine ait 13, yazma becerisine ait 11
kazanim, toplamda 63 kazanimin oldugu goriilmektedir.

Tablo 5. Ingilizce Dersi Ogretim Programi 8.Sinif Uniteler ve Kazanimlarimin Temel Becerilere
Gore Dagilimi

Beceri Alanlan

Uniteler Dinleme Konusma Okuma Yazma Toplam
1.Frienship 1 2 2 1 6
2.Teen Life 1 3 1 1 6
3.In the Kitchen 1 2 2 1 6
4.0n the Phone 2 2 1 1 6
5.The Internet 2 3 2 1 8
6.Adventures 2 3 1 1 7
7. Tourism 1 5 1 1 8
8.Chores 3 3 1 1 8
9.Science 1 4 2 1 8
10.Natural Forces 1 4 1 1 7
TOPLAM 15 31 14 10 70

Tablo 5. incelendiginde, 8. Sinuf ingilizce dersi 6gretim programi kazanimlarimin dinle-
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me becerisine ait 15, konusma becerisine ait 31, okuma becerisine ait 14, yazma becerisine ait 10
kazanim, toplamda 70 kazanimin oldugu goriilmektedir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu arastirmada veriler nitel arastirma desenlerinden dokiiman incelemesine dayali ola-
rak yapilmistir. Elde edilen veriler betimsel analiz yontemiyle ¢dziimlenmistir. Betimsel analiz-
de elde edilen verilerin 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenip yorumlandigini ve bu analiz
yonteminde amacin verileri sistematik bir bicimde betimlenmesi, betimlemelerin agiklanip yo-
rumlanmasi, neden — sonug iliskilerinin a¢iklanmasi ile birtakim sonuglara ulasilmasi ile okuyu-
cuya sunulmasidir (Yildirim ve Simsek, 2016). Dokiiman analizinde 6ncelikle 5-8. sinif 6gretim
programi 6grenme alanlar1 ve kazanimlar ¢ikarilarak, ilgili kazanimlarin hangi 6z diizenleme
becerilerini kazandirmaya yonelik oldugu arastirmacilar tarafindan belirlenmistir. Veri analizi
i¢in kullanilan kodlar ve kategoriler Zimmerman (1998) ve Pintrich’in (2000) 6z diizenlemeye
dayali 6grenme modeli ile ilgili alan yazinindan alinmistir (Eker ve Sicak, 2016). Arastirmada
elde edilen veriler belirlenen stratejilere ve kodlara gore aciklanmaya, yorumlanmaya ve bir
takim sonuglara ulasilmaya calisilmistir. Tablo 6’da kodlamada esas alinan kavramsal gergeve
ve kod numaralar1 verilmistir.

Tablo 6. Veri Analizinde Kullanilan Stratejiler, Agiklamalar ve Kodlamalar

Oz diizenlemeli 6grenme Acgiklama Kodlama
stratejileri
1.1.Planlama Bir problemin ¢dziimlenmesi ya da bir gorevin Al
stratejileri tamamlanmasi siirecine iliskin plan yapilmasi,

materyallerin secilmesi ve organize edilmesidir.
1.2.Hedef Uzun donemli gorevleri tamamlamak icin he- A2

belirleme stratejile- defleri diizenleme stratejisidir.

ri
© 1.3.1zleme Ogrencinin 6grenmeye kargi dikkatini yogun- A3
g stratejileri lastirmasi, etkili ve etkisiz performanslar ayirt
3:‘3'0 etmesi, gerekli ve uygun stratejileri segebilme-
'.?: o sidir.
= i 1.4.Diizenleme Ogrencinin 6grenme siirecini, biligsel etkinlik- A4
:'E % stratejileri lerle olan uyumunu ve sonucunu degerlendir-
SHR mesidir.
2.1.Tekrarlama Bilgiyi sozlii olarak tekrar etmek, altini ¢izmek Bl
stratejileri ve Ozetlemek tekrar tiirleridir.
2.2.Eklemleme ve Ogrencinin karsilastig1 bilgiyi aynen kopya B2
o anlamlandirma etmesi yerine dnceden 6grenmis oldugu bilgi-
g stratejileri lerle biitiinlestirerek anlamlar katmasi ve bu
,:*-Jb o sekilde bellegine yerlestirmesidir.
f; .:i.__i 2.3.0rgiitleme Bu stratejiler, 6grenilecek olan konunun daha B3
;ED‘ 2 stratejileri iyi ve daha derin bir sekilde bellege islenmesini
& B saglamaktadir.
= , 3.1Cabadiizenleme Caba diizenlenme stratejisi, bagarisizlikla mii- C1
i i E stratejileri cadele etme yetenegi ile olumsuzluklara kars:
SRS miicadele etmede gosterilen direnci ifade et-
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mektedir
3.2. Zaman ve ca- C)grencﬂerin zamani yonetmelerini, akademik C2
lisma ortaminin calismalarini verimli ve etkili bir sekilde gercek-
diizenlenmesi lestirmelerine yardimci olan stratejilerdir
stratejileri
3.3. Yardim arama Ogrencinin 6grenme sirasinda karsilastign giig- c3
stratejileri likkleri asmak icin kendilerinden daha bilgili
kisilerden sorular sorarak yardim almaya c¢a-
lismasidir.
Hedef yonlii bir davranis: tesvik eder ve siirdii- D
Motivasyon stratejiler riilme siirecini ifade eder. Motivasyon, 6grenci-

lerin 6grenmeyi tesvik eden faaliyetlerde bu-

lunmalarini saglar.

Gecerlik ve giivenirlik

Nitel arastirmalardaki gecerlik ve giivenirlik gibi kavramlar nicel arastirmalardan fark-
Iidir. Nitel arastirmalarda bunun yerine inandiricilik ve aktarilabilirlik gibi kavramlar kullanil-
maktadir (Yildirim ve Simsek, 2016). Arastirmanin inandiriciligini (i gegerligini) artirmak igin
konu ile ilgili literatiir taramas1 yapilarak kavramsal bir ¢erceve olusturulmus ve bu kavramsal
cerceve dogrultusunda veriler elde edilmistir. Kavramsal gergeveye iliskin olusturulan tablo
(Tablo 6) ve igerikten yararlanarak kodlamalar yapilmistir. Bu sekilde kodlayicilar arasindaki
tutarlilik saglanmaya galisilarak gegerligi artirilmaya calisilmistir. Boylece kodlayicilar arasinda
tutarlilik saglanmaya calisilarak ¢alismanin gegerliligi arttirilmistir (Merriam, 1998). Arastirma-
nin aktarilabilirligini (dis gegerligini) saglama siirecinde veri toplama stireci, verilerin ¢oziim-
lenmesi ve yorumlanmasi okuyucularin anlayacag: sekilde agiklanmistir. Ayrica tutarliigy ar-
tirmak i¢in 6rnek kazanimlar verilmistir.

BULGULAR VE YORUMLAR
Arastirmadan elde edilen bulgular sunlardir;

Aragtirmanin birinci sorusu “Ingilizce dersi 6gretim programinda 5. Simf kazanimlari-
nin 0z diizenlemeli 6grenme stratejilerine gore dagilimi nasildir?” seklinde ifade edilmisti. Bu
soruya bagli olarak elde edilen veriler Tablo 7’de verilmistir.

Tablo. 7: 5. Sinif Ingilizce Dersi Ogretim Programi Kazanimlarmin Oz diizenlemeli Ogrenme
Stratejilerine gore dagilim

Beceri Alanlar

Toplam
Oz diizenlemeli 6grenme Dinleme Konus- Okuma Yazma Kazanim
stratejileri ma

f % f % f % f % f %

= . Planlama stratejileri - - 1 43 - - - - 1 4.3
i’“ g ;‘3 Hedef belirleme - - - - - - - - _ _

g >q§o % ‘stratejileri

D 0 & Izleme stratejileri 3 131 1 43 1 43 - - 5 21.8
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Diizenleme - - - - - - - - - -
stratejileri

Tekrarlama - - - - - - - - - -
stratejileri

Eklemleme ve 8 348 - - 8 348 - - 16  69.6

anlamlandirma

tratejileri

stratejileri

Orgiitleme - - - - - - - - - -

ogrenme s

Biligsel

stratejileri

Caba diizenleme - - - - - - - - - -
stratejileri

Zaman ve ¢alisma - - - - 1 43 - - 1 43
ortaminin

diizenlenmesi

stratejileri

Yardim arama

yonetme stratejileri

Kaynaklar1

stratejileri

Motivasyon stratejileri - - - - - - - - - -
TOPLAM 11 479 2 86 10 434 - - 23 100

Tablo 7 incelendiginde, 5.sinif Ingilizce dersi dgretim programinda 6z diizenlemeli 6g-
renme stratejileriyle iligkili 23 kazanimin oldugu goriilmektedir. En fazla 6z diizenlemeli 6g-
renme stratejilerinin “bilissel 0grenme stratejileri”nden eklemleme ve anlamlandirma strateji-
sinde (16 kazanim) oldugu goriilmiistiir; bunu sirasiyla “biligsel 6grenme stratejileri”nden iz-
leme stratejileri (5 kazanim), “iist bilissel 6grenme stratejileri”nden planlama stratejileri (1 ka-
zanim) ve “kaynaklar1 yonetme stratejileri”’nden zaman ve calisma ortaminin diizenlenmesi
stratejileri (1 kazanim) takip etmektedir. “Ust biligsel 6grenme strateji”lerinden hedef belirleme
stratejilerine ve diizenleme stratejilerine, “bilissel 6grenme strateji”lerden tekrarlama stratejile-
rine ve Orgiitleme stratejilerine, “kaynaklar1 yonetme stratejileri’nden c¢aba diizenleme strateji-
lerine ve yardim arama stratejilerine ve motivasyon stratejilerine yer verilmedigi tespit edil-
mistir. Asagida Oz diizenlemeli Ogrenme Stratejileri ile iligkilendirilen 6rnek kazanimlar veril-
mistir.

E5.1.R1. Students will be able to read and understand picture stories, conversations and cartoons about
personal information./ Resimli hikaye, sohbet ve kisisel bilgiler iceren ¢izgi filmleri anlar. Bilissel 6g-
renme stratejisi-Eklemleme ve anlamlandirma stratejileri.

E5.1.R2. Students will be able to read and understand timetable for their lesson./ Kendi ders ¢izelgelerini
okur ve anlar. Kaynaklar1 yonetme stratejileri-Zaman ve ¢alisma ortamimin diizenlenmesi stra-
tejileri.
E5.2.51. Students will be able to recognise the use of rising intonation to ask for clarifications./ Agiklama
istemek icin artan tonlamamn kullamldigim fark eder. Ust bilissel 6grenme stratejileri-Izleme stra-
tejileri.

Aragtirmanin ikinci sorusu “Ingilizce dersi 6gretim programinda 6. Sif kazanimlarimin
0z diizenlemeli 6grenme stratejilerine gore dagilimi nasildir?” seklinde ifade edilmisti. Bu soru-
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ya bagli olarak elde edilen veriler Tablo 8'de verilmistir.

Tablo. 8: 6. Sinif ingilizce Dersi Ogretim Programi Kazanimlarmin Oz diizenlemeli Ogrenme
Stratejilerine gore dagilim

Beceri Alanlari

Dinleme Konusma Okuma Yaz- Toplam
Oz diizenlemeli 6grenme stratejileri ma Kazanim
f % f % f % £ % f %
< Planlama stratejileri - - - - - - - - - -
N o
g QE) ,E;) Hedef belirleme stratejileri - - - - - - - - - -
~ 8 2 lzleme stratejileri - - 1 56 1 56 - - 2 112
D 560 H .. cer
‘2 :© @ Diizenleme stratejileri - - - - - - - - - -
Tekrarlama stratejileri - - - - 1 56 - - 1 5.6
.. Eklemleme ve 2 11 - - 5 278 - - 7 38.9
-
= 95) -2 anlamlandirma stratejileri
% 5 £ Orgiitleme stratejileri 2 111 - - 2 111 - - 4 222
= > =
aa} :%D k7
Caba diizenleme stratejileri - - - - - - - - - -
~ Zaman ve ¢alisma 1 56 - - - - - -1 5.6
E o 5 ortamimn diizenlenmesi
s E &= L
c % 9 stratejileri
S =
Z © £ Yardim arama stratejileri - - - - - - - - - -
Motivasyon stratejileri 5.6 1 56 1 56 - - 3 16.8
TOPLAM 6 334 2 112 10 557 18 100

Tablo 8 incelendiginde, 6.sinif Ingilizce dersi 6gretim programinda 6z diizenlemeli &§-
renme stratejileriyle iliskili 18 kazanimin oldugu goriilmektedir. En fazla 6z diizenlemeli 6g-
renme stratejileri “bilissel 6grenme stratejileri”’nden eklemleme ve anlamlandirma stratejilerin-
de (7 kazanim) oldugu tespit edilmistir; bunu sirasiyla “biligsel 6grenme stratejileri”nden orgiit-
leme stratejileri (4 kazanim), motivasyon stratejileri (3 kazanim), “iist bilissel 6grenme stratejile-
ri’nden izleme (2 kazanim), “bilissel 6grenme stratejiler”inden tekrarlama stratejileri (1 kaza-
nim), “kaynaklar1 yonetme stratejiler’inden zaman ve calisma ortamini diizenleme stratejileri (1
kazanim) takip etmektedir. “Ust biligsel 6¢renme stratejileri”nden planlama stratejilerine, hedef
belirleme stratejilerine ve diizenleme stratejilerine, “kaynaklar1 yonetme stratejileri”nden ¢aba
diizenleme stratejilerine ve yardim arama stratejilerine yer verilmedigi tespit edilmistir. Asagi-
da Oz diizenlemeli Ogrenme Stratejileri ile iligkilendirilen 6rnek kazanimlar verilmistir.

E6.2.L1. Students will be able to identify the names of different food in oral text./ Sozlii parcalardaki
farkls yiyecek isimlerini tamimlar. Biligsel 6grenme stratejileri-Orgiitleme stratejileri.

E6.2.R1. Students will be able to understand short and simple text about food and preferences./ Tercihler
ve yiyeceklerle ilgili kisa ve basit dille yazilmis metinleri anlar. Ust biligsel 6grenme stratejileri-
Izleme stratejileri.

E6.5.SP1. Students will be able to use various simple expressions to state the feelings and personal opi-
nions about places and things. /Yer ve esyalarla ilgili kisisel diisiincelerini ve duygularini séylemek icin
cesitli ifadeler kullanir. Motivasyon stratejileri.

E6.6.L1. Students will be able to understand familiar words and simple phrases concerning people’s oc-
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cupations in clear oral texts./ Insanlarin mesleklerini ilgilendiren acik bir sekilde ifade edilmis sozlii me-
tinlerdeki kolay sozciik obeklerini ve tanidik kelimeleri anlar. Biligsel 6grenme stratejileri-Eklemleme
ve anlamlandirma stratejileri.

E6.10.R1. Students will be able to recognize familiar words and simple phrases related to the concept of
democracy./ Demokrasi kavramuyla alakali basit ifadeleri ve benzer kelimeleri hatirlar. Biligsel ogrenme
stratejileri-Tekrarlama stratejileri.

Aragtirmanin tigiincii sorusu “Ingilizce dersi 6gretim programinda 7. Sinif kazanimlari-
nin 0z diizenlemeli 6grenme stratejilerine gore dagilimi nasildir?” seklinde ifade edilmisti. Bu
soruya bagli olarak elde edilen veriler Tablo 9'da verilmistir.

Tablo. 9: 7. Sinif Ingilizce Dersi Ogretim Programi Kazanimlarmin Oz diizenlemeli Ogrenme
Stratejilerine gore dagilimi

Becerileri Alanlar

Dinleme Konus- Okuma Yazma Toplam
Oz diizenlemeli 6grenme ma Kazanim
stratejileri f % f % f % f % f %
Planlama stratejileri - - - - - - - - - -
= __ Hedef belirleme 2 105 - - 2 10.5 - - 4 21
& g ;‘: stratejileri
;5 § E [zleme stratejileri 2 105 1 53 1 53 - - 4 21
5 % % Diizenleme stratejileri - - - - - - - - - -
, Tekrarlama stratejileri - - - - - - - - - -
% Eklemleme ve 2 105 - - 4 21 - - 6 31.6
z anlamlandirma
?3); ;é: _ stratejileri
E ;go % Orgiitleme stratejileri 1 53 1 53 1 5.3 - - 3 15.8
Caba diizenleme - - - - 1 5.3 - -1 5.3
stratejileri
Yardim arama strateji- - - 1 53 - - - -1 53
leri
=
% é’ ;; Zaman ve ¢aligma - - - - - - - - - -
g § -*;-'c' ortaminin diizenlen-
VRN mesi stratejileri
Motivasyon stratejileri - - - - - - - - - -
TOPLAM 7 368 3 158 9 47.4 - - 19 100

Tablo 9 incelendiginde, 7.sinif Ingilizce dersi 6gretim programinda 6z diizenlemeli 6§-
renme stratejileriyle iligkili 19 kazanimin oldugu goriilmektedir. En fazla 6z diizenlemeli 6g-
renme stratejileri “bilissel 6grenme stratejileri”nden eklemleme ve anlamlandirma stratejisinde
(6 kazanim) oldugu goriilmiistiir; bunu sirasiyla “iist bilissel 6grenme stratejileri’nden hedef
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belirleme stratejileri (4 kazanim) ve izleme stratejileri (4 kazanim), “biligsel 6grenme stratejile-
ri”nden Orgiitleme stratejileri (1 kazanim), “kaynaklar1 yonetme stratejileri”nden ¢aba diizen-
leme stratejileri (1 kazanim), “kaynaklar1 yonetme stratejileri”nden yardim arama stratejileri (1
kazarim) takip etmektedir. “Ust bilissel 6grenme stratejileri’nden planlama stratejilerine ve
diizenleme stratejilerine, “biligssel 6grenme stratejileri”nden tekrarlama stratejilerine, “kaynak-
lar1 yonetme stratejileri”’nden zaman ve ¢alisma ortaminin diizenlenmesi stratejilerine ve moti-
vasyon stratejilerine yer verilmedigi tespit edilmistir. Asagida Oz diizenlemeli Ogrenme Strate-
jileri ile iliskilendirilen 6rnek kazanimlar verilmistir.

E7.2.S11. Students will be able to ask questions related to frequency of adverbs./ Olaylarin sikligiyla ilgili
sorular sorar. Kaynaklar:t yonetme stratejileri-Yardum arama stratejileri.

E7.2.SP1. Students will be able to talk about routines/daily activities by using frequency adverbs and
giving explanations and reasons./ Siklik zarflar1 kullanarak giinliik aktivitelerle ilgili sebep ve sonug vere-
rek konusur. Ust bilissel 6grenme stratejileri-Izleme stratejileri

E7.9.L1. Students will be able tounderstand phrases and highest frequency vocabulary about environ-
ment./ Cevreyle ilgili en ¢ok kullanilan kelimeleri ve kelime Obeklerini anlar. Bilissel ogrenme strateji-
leri-Eklemleme ve anlamlandirma stratejileri.

E7.10.L1. Students will be able to identify the discussion topic about popular science in simple oral texts./
Sozlii basit metinlerdeki popiiler bilim hakkinda tartisma konusu belirler. Ust biligsel 6grenme strate-
jileri-Hedef belirleme stratejileri.

E7.10.R1. Students will be able to identify specific information in various texts about facts and general
truths / Gergekler ve genel dogrularla ilgili cesitli okuma parcalarindaki bazi bilgileri belirler. Bilissel
ogrenme stratejileri-Orgiitleme stratejileri.

Aragtirmanin dordiincii sorusu “Ingilizce dersi 6gretim programinda 8. Sinif kazanim-
larinin 6z diizenlemeli 6grenme stratejilerine gore dagilimi nasildir?” seklinde ifade edilmisti.
Bu soruya bagli olarak elde edilen veriler Tablo 10’da verilmistir.

Tablo. 10: 8. Siif Ingilizce Dersi Ogretim Programi Kazanimlarinin Oz diizenlemeli Ogrenme
Stratejilerine gore dagilimi

Becerileri Alanlar

. Dinleme Konusma Okuma Yazma = Toplam
Oz diizenlemeli 6grenme Kaza-
stratejileri nim
f % f % f % f % f %

g Planlama stratejileri 1 29 1 29 - - 1 29 3 838
g Hedef belirleme - - 1 29 1 29 - - 2 59
=~
2 stratejileri
% b [zleme stratejileri 4 118 3 88 1 29 - - 8 235
s :4;..7 Diizenleme stratejileri - - - - - - - - - -
% g
D B
Co Tekrarlama stratejileri 1 29 - - - - - - 1 29
560
© & Eklemleme ve 3 88 - - 5 147 2 58 10 294
v U ¢
& g E anlamlandirma
| B & stratejileri
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Orgiitleme stratejileri 1 29 2 59 - - - - 3 88

Caba diizenleme - - - - - - - - - -

'é stratejileri

S 5 Zaman ve calisma 1 29 - - 3 88 1 29 5 148
éﬁ % ortaminin diizenlenmesi

§ 5 stratejileri

V; g Yardim arama stratejileri - - - - - - - - - -
Motivasyon stratejileri - - 2 59 - - - - 2 59
TOPLAM 11 324 9 264 10 295 4 11.7 34 100

Tablo 10 incelendiginde, 8.sinuf Ingilizce dersi 6gretim programinda 6z diizenlemeli &g-
renme stratejileriyle iliskili 34 kazanimin oldugu goriilmektedir. En fazla 6z diizenlemeli 6§-
renme stratejileri “bilissel 6grenme stratejileri”’nden eklemleme ve anlamlandirma stratejilerin-
de (10 kazanim) oldugu tespit edilmistir; bunu sirasiyla “iist biligssel 6grenme stratejileri”’nden
izleme stratejileri (8 kazanum), “kaynaklar1 yonetme stratejileri”’nden zaman ve ¢alisma ortami-
nin diizenlenmesi (5 kazanim), “list bilissel 6grenme stratejileri”nden planlama stratejileri (3
kazanim), “bilissel 0grenme stratejileri”nden Orgiitleme stratejileri (3 kazanim), “iist biligsel
O0grenme stratejileri”nden hedef belirleme stratejileri (2 kazanim) motivasyon stratejileri (2 ka-
zanim), “bilissel 6grenme stratejileri’nden tekrarlama stratejileri(l1 kazamim) takip etmektedir.
“Ust biligsel 6grenme strateji”lerinden diizenleme stratejilerine, “kaynaklari yonetme stratejile-
ri’nden caba diizenleme stratejilerine ve yardim arama stratejilerine yer verilmedigi tespit
edilmistir. Asagida Oz diizenlemeli Ogrenme Stratejileri ile iligkilendirilen 6rnek kazanimlar
verilmigtir.

8.1.L1. Students will be able to understand the specific information in short conversations on everyday
topics, such as accepting and refusing an offer/invitation, apologizing and making simple inquiries./ Bir
teklifi ya da daveti kabul ya da reddetmek, 6ziir dilemek ve basit sorular sormak gibi giinliik konularla
ilgili kisa konusmalardaki belli bilgileri anlar Biligsel 6grenme stratejileri-Orgiitleme stratejileri

E8.1.5P1. Students will be able to structure a talk to make simple inquiries, give explanations and rea-
sons./ Basit sorusturma ve aciklama yapmak, sebep sunmak icin konusmay: yapilandirir. Motivasyon
stratejileri

E8.1.R2. Students will be able to understand short and simple invitation letters, cards and e-mails./ Kisa
ve basit davetiye mektubu ile kart ve mailleri anlar. Biligsel ogrenme stratejileri-Eklemleme ve an-
lamlandirma stratejileri.

E8.2.L1. Students will be able to understand phrases and expressions about regular activities of teena-
gers./ Genglerin diizenli yaptigi aktivitelerle ilgili ifade ve soz obeklerini anlar. Ust bilissel dgrenme
stratejileri-Izleme stratejileri.

E8.3.W1. Students will be able to write a series of simple phrases and sentences by using linkers to desc-
ribe a process./ Siireci tammlamak icin baglaclar kullanarak basit ifade ve ciimleler yazar. Kaynaklart
yonetme stratejileri-Zaman ve ¢alisma ortaminin diizenlenmesi stratejileri.

E8.7.W1. Students will be able to design a brochure, advirtesement or a postcard about their favourite
tourist attraction(s)./ En sevdigi turist ceken yerlerle ilgili posta karti, brosiir veya reklam tasarlar. Ust
bilissel 6grenme stratejileri-Planlama stratejileri.

E8.9.L1. Students will be able to recognize main ideas and key information in short oral texts about sci-
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ence./ Bilimle ilgili kisa sozlii metinlerdeki anahtar bilgileri ve ana fikri hatirlar. Biligsel 6grenme stra-
tejileri-Tekrarlama stratejileri.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER
Aragtirmada elde edilen sonuglar sunlardir;

Ingilizce dersi 6gretim programinda 5. sinif kazanimlari incelendiginde 6z diizenlemeli
ogrenme stratejilerinden eklemleme ve anlamlandirma stratejisinin %69.6 (16 kazanim) en fazla
yer alan strateji oldugu goriilmektedir. Bunu sirasiyla izleme stratejileri (%21.8) , planlama stra-
tejileri (%4.3), zaman ve calisma ortaminin diizenlenmesi stratejileri (%4.3) takip etmektedir.
Hedef belirleme stratejileri, diizenleme stratejileri, tekrarlama stratejileri, orgiitleme stratejileri,
caba diizenleme stratejileri, yardim arama stratejileri ve motivasyon stratejilerine yer verilme-
digi goriilmiistiir. Ingilizce dersi 6gretim programinda 6. sinif kazanimlari incelendiginde 6z
diizenlemeli 6grenme stratejilerinden eklemleme ve anlamlandirma stratejisinin %38.9 (7 kaza-
nim) en fazla yer alan strateji oldugu goriilmektedir. Bunu sirasiyla oOrgiitleme stratejileri
(%22.2) , motivasyon stratejileri (%16.8), izleme stratejileri (%11.2), tekrarlama stratejileri (%5.6),
zaman ve ¢alisma ortaminin diizenlenmesi stratejileri (%5.6) takip etmektedir. Planlama strateji-
leri, hedef belirleme stratejileri, diizenleme stratejileri, caba diizenleme stratejileri ve yardim
arama stratejilerine yer verilmedigi goriilmiistiir. Ingilizce dersi 6gretim programinda 7. smif
kazanimlar: incelendiginde 6z diizenlemeli 6grenme stratejilerinden eklemleme ve anlamlan-
dirma stratejisinin %31.6 (6 kazanim) en fazla yer alan strateji oldugu goriilmektedir. Bunu sira-
styla hedef belirleme stratejileri (%21) , izleme stratejileri (%21), orgiitleme stratejileri (%15.8),
caba diizenleme stratejileri (%5.3), yardim arama stratejileri (%5.3) takip etmektedir. Planlama
stratejileri, diizenleme stratejileri, tekrarlama stratejileri, zaman ve ¢alisma ortaminin diizen-
lenmesi stratejileri ve motivasyon stratejilerine yer verilmedigi goriilmiistiir. Ingilizce dersi
Ogretim programinda 8. sinif kazanimlari incelendiginde 6z diizenlemeli 6grenme stratejilerin-
den eklemleme ve anlamlandirma stratejisinin %29.4 (10 kazanum) en fazla yer alan strateji ol-
dugu goriilmektedir. Bunu sirasiyla izleme stratejileri (%23.5), zaman ve calisma ortaminin
diizenlenmesi stratejileri (%14.8), planlama stratejileri (%8.8), orgiitleme stratejileri (%8.8), hedef
belirleme stratejileri (%5.9), motivasyon stratejileri(%5.9) ve tekrarlama stratejileri (%2.9) takip
etmektedir. Diizenleme stratejileri, ¢aba diizenleme stratejileri ve yardim arama stratejilerine
yer verilmedigi goriilmiistiir.

Ogretim programlarinda yer alan ve dgrencilerin hem ulusal hem de uluslararasi dii-
zeyde; kisisel, sosyal, akademik ve is hayatlarinda ihtiya¢ duyacaklar: beceriler yetkinlikler
olarak Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesinde (TYC) belirlenmistir. TYC sekiz anahtar yetkinlikten
biri olan 6grenmeyi 6grenme, bireyin kendi 6grenmelerini etkili zaman ve bilgi yonetimini de
kapsayacak sekilde bireysel olarak diizenleyebilmesi i¢in 0grenmenin pesine diismesi ve bu
konuda 1srarci olmasi ile ilgili yetkinligi olarak belirlenmistir (MEB, 2018). Bu yetkinlik, bireyin
var olan imkanlar1 taniyarak 6grenme ihtiyag¢ ve siireclerinin farkinda olmas: ve basarili bir
ogrenme siirecinde zorluklarla basa ¢ikma yetenegini olarak goriilebilir.

Literatiir incelendiginde 6z diizenlemeli 6grenme stratejilerine yonelik yapilan aragtir-
malara rastlamak miimkiindiir. Yapilan inceleme sonucunda, arastirmalarin daha g¢ok strateji
kullanmamanin etkilerini belirlemeye yonelik olduklari: goriilmektedir. Azevedo’ya (2009) gore
ogrenmenin kalict olmasi, 6z-diizenleme siireclerinin kullanimini icermektedir. Bu nedenle
akademik basariy1 arttirmada en etkili yollardan birinin 6z-diizenlemeli 6grenme oldugu soy-
lenebilir. Yeni bilgi ve beceriler kazanmak, bunlar1 islemek ve kendine uyarlamak kadar rehber-
lik destegi aramak ve bundan yararlanmak anlamina da gelir. Bu sebeple, 6grencilerin bilgi ve
becerilerini gelistirebilmeleri ve yasam boyu 6grenebilmeleri icin 6z diizenlemeli 6grenme stra-
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tejilerine ihtiyaglar1 vardir (Cheng, 2011). Oz diizenlemeli 6grenme stratejileri gerekli ortamlar
saglandiginda kazanilabilir stratejiler olarak goriilmektedir. Bu noktada en biiyiik gorev 6gret-
menler ve 0gretim programina diismektedir. Ogrencilerin 0z diizenlemeli 6grenme becerileri-
nin gelistirilmesinde 6z diizenleme stratejilerinin 6gretimi i¢in firsatlar olusturulmasi 6nemli bir
etkendir.

Pintrich (1995)in 6z diizenlemeli 6grenmenin en Onemli stratejilerinden biri olarak
gordiigii motivasyon stratejilerine 5. Ve 7. simif kazanimlarinda hig yer verilmemesi program-
daki eksiklik olarak goriilmektedir. Akademik anlamda basarili 6grencilerin 6grenmelerinde
0z diizenlemeli 6grenme stratejilerini 6zellikle motivasyon stratejilerini kullanmalar etkilidir
(McMillan, 2010). Froiland, Oros, Smith ve Hirchert (2012) yaptiklar1 arastirmalarinda, bireyle-
rin motivasyonun yiiksek olmasinin akademik basariyr artirdigini belirtmislerdir. Bir baska
arastirmada Yenice, Saydam ve Telli (2012) de motivasyonun yiiksek olmasi ile akademik basari
arasinda olumlu iliski oldugunu ifade etmislerdir. Rogaten, Moneta ve Spada’nin (2013) aras-
tirmasinda da 6z diizenlemeli 6grenme stratejilerinin &grencilerin ders galismasina stratejik
yaklasim sagladig1 ve ders ¢alismalari iizerinde olumlu etkisinin oldugu belirlenmistir. Ayrica,
Kusdemir Kayiran ve Doganay (2017) 6z diizenlemeli 6grenme etkinliklerinin, biligsel farkinda-
lik-6grenme stratejileri, 6z yeterlik algisi, zaman ve ¢alisma ortaminin yonetimi ve gorev degeri
tizerinde olumlu etkileri oldugunu belirtmislerdir. Bu sonuglar 6gretim programlarinda 6z dii-
zenlemeli 6grenme stratejilerinin 6nemli oldugunu gostermektedir. Arastirmada 6z diizenleme-
li 6grenme stratejilerinin Ingilizce dersi 6gretim programinda yer verilme durumunu incelen-
mis ve elde edilen bulgulara bagli olarak su oneriler sunulmustur.

Genel olarak Ingilizce dersi 6gretim programi kazamimlar1 6z diizenlemeli dgrenme
stratejileri ile iliski bulunmustur. Ancak bu stratejilerin dengeli bir dagilim gostermemesi bir
eksiklik olarak goriilmiistiir. Sonug olarak Ingilizce dersi 6gretim programinin 6z diizenleme
becerilerini kazandirmaya yonelik olumlu bir 6zellik tasidig1 soylenebilir. Bu arastirmada prog-
ramlarin kazanim boyutu incelenmistir. Bu alanda yapilacak diger calismalarda programlarin
diger boyutlarinin (igerik, egitim durumlar1 ve degerlendirme durumlar1) incelenmesine yone-
lik ¢alismalar yapilabilir. Ayrica aragtirmanin benzeri farkli sinif diizeylerinde yer alan 6gretim
programlari iizerinde yapilarak sonuglar degerlendirilebilir
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Self-regulated learning has been frequently mentioned by educators who are investigat-
ing the reasons for failure of students who are not academically successful and today it has
become one of the most important issues in education. Zimmerman (2000) defines self-
regulated learning as the individual's self-regulation of one's own thinking and behavior and
awareness of his/her own learning. Pintrich (2000) defined it as a set of active and constructive
processes in which individuals set goals, monitor and regulate their motivations and behaviors
and strive to control and evaluate them in the learning process. Boekeerts ve Niemivirta (2005)
defines self-regulated learning as an initiative where the student systematically uses the
thoughts, feelings and behaviors s/he produces to achieve her/his individual goals, taking the
current conditions into account." Based on these definitions, there is a goal-oriented process in
learning based on self-regulation. The student studies and takes responsibility with his / her
own preference to achieve this goal and has metacognitive awareness in terms of choosing the
strategies s/he can use to complete the task. S/he tries to complete the task by using various
strategies throughout the process which means s/he acts strategically, provides a high level of
intrinsic motivation and evaluates the learning level. For this reason, it is very important to
learn self-regulated learning strategies and to use them in the process.

Students' ability to use self-regulated learning strategies effectively depends on their
ability to acquire and use these strategies in a right way. If the student is active in the learning
process, learning becomes permanent. In order to achieve success in this process, it is necessary
to use appropriate learning strategies (Eker, 2014). Students using self-regulated learning strat-
egies effectively, can set their own learning goals in their studies and also choose and use ap-
propriate strategies to achieve these goals. These students, who can observe and evaluate the
progress in their learning, can use the learning strategies whenever they see it necessary by
adjusting them according to the situation. Students who are successful in motivating themselves
and are able to focus on learning despite distractions receive help when in need and organize
their learning environments to help them learn. With the studies carried out in the field of self-
regulated learning, educators state that students develop their academic learning skills and self-
control knowledge, thus learning becomes easier, they feel more motivated, that is, they are
willing to learn (Martin, 2004). Considering the students using self-regulated learning strategies
as students who can apply the steps of setting goals, analyzing goals, defining, planning, im-
plementing and monitoring results, it can be said that including these strategies in curriculum
has a significant effect. It is thought that this research will highlight the importance of students'
self-regulated learning and shed light on future studies in this area.

Purpose of the research

The aim of this study is to determine the inclusion of self-regulated learning strategies
in the English course curriculum. In line with the purpose of the study, answers to the follow-
ing questions were sought.

In the English course curriculum;
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1. How is the distribution of 5th grade achievements according to self-regulated learn-
ing strategies?

2. How is the distribution of 6th grade achievements according to self-regulated learn-
ing strategies?

3. How is the distribution of 7th grade achievements according to self-regulated learn-
ing strategies?

4. How is the distribution of 8th grade achievements according to self-regulated learn-
ing strategies?

Method

In this study, document analysis method, one of the qualitative research methods, was
used. The data source of the research is the English course (5-8) curriculum published in MEB
2018.

Results and Recommendations
The results obtained in the research are as follows;

When the 5th grade achievements in the English course curriculum are examined, it is
seen that among the self-regulated learning strategies, articulation and interpretation strategies
is the most involved strategy with 69.6% (16 acquisitions). This is followed by monitoring strat-
egies (21.8%), planning strategies (4.3%), organizing time and study environment regulation
strategies (4.3%). It has been observed that goal setting strategies, regulation strategies, repeti-
tion strategies, organizing strategies, effort regulation strategies, help seeking strategies and
motivation strategies are not included. When the 6th grade achievements in the English course
curriculum are examined, it is seen that among the self-regulated learning strategies, articula-
tion and interpretation strategies is the most involved strategy with 38.9% (7 acquisitions). This
is followed by organizing strategies (22.2%), motivation strategies (16.8%), monitoring strate-
gies (11.2%), repetition strategies (5.6%), organizing time and study environment regulation
strategies (5.6%). It has been observed that planning strategies, goal setting strategies, regula-
tion strategies, effort regulation strategies and help seeking strategies are not included. When
the 7th grade achievements in the English course curriculum are examined, it is seen that
among the self-regulated learning strategies, articulation and interpretation strategies is the
most involved strategy with 31.6% (6 acquisitions). This is followed by goal setting strategies
(21%), monitoring strategies (21%), organizing strategies (15.8%), effort regulation strategies
(5.3%), help seeking strategies (5.3%). It has been observed that planning strategies, regulation
strategies, repetition strategies, organizing time and study environment strategies and motiva-
tion strategies are not included. When the 8th grade achievements in the English course curricu-
lum are examined, it is seen that among the self-regulated learning strategies, articulation and
interpretation strategies is the most involved strategy with 29.4% (10 acquisitions). This was
followed by monitoring strategies (23.5%), organizing time and study environment strategies
(14.8%), planning strategies (8.8%), organizing strategies (8.8%), goal setting strategies (5.9%),
motivation strategies (5.9%) and repetition strategies (5.9%). Regulatory strategies, effort regula-
tion strategies and help seeking strategies are not included.

As a result, it can be said that the English lesson curriculum has a positive feature to-
wards gaining self-regulation skills. In this research, the acquisition dimension of the programs
was examined. In other studies to be carried out in this field, studies can be done to examine
other dimensions of the programs (content, educational status and evaluation status). In addi-
tion, the results can be evaluated by making the research on the teaching programs in different
grade levels.
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Oz: Bu arastirmanin amac; ortaokul 6grencilerinin Pirie ve Kieren Modeli'ne gore
matematiksel anlama seviyelerini belirlemektir. Ayrica ¢alismada 6grencilerin ma-
tematiksel anlama seviyelerindeki degisikligin nelere (cinsiyet, matematik notu,
bulunduklar1 smif, okul gesidi) bagl oldugu belirlenmeye ¢alisilmistir. Katilimci-
lar; iilkenin her bolgesini kapsayacak sekilde 11 ilin sehir merkezi, ilge merkezi,
kody/mahallelerinde bulunan devlet okullarinin 7. ve 8. siniflarindan toplamda 373
dgrenciden olugsmaktadir. Orneklem alt1 bélgeden en az bir il olacak sekilde rast-
lantisal olarak secilmistir. Arastirmada, nicel arastirma desenlerinden tarama mo-
deli kullanilmis olup arastirma betimsel bir ¢alismaya Ornektir. Arastirmaya kati-
lan 6grencilerden genel bir sonug ¢ikarilmak istenmistir. Veriler, arastirmaci tara-
findan olusturulan Pirie ve Kieren Matematiksel Anlama Seviye Testi ile toplan-
mistir. Ogrencilere alan konusu ile alakali Pirie ve Kieren matematiksel anlama
modelinin basamaklaria uyarlanmis sekiz agik uglu soru yoneltilmistir. Ogrenci-
lerin matematiksel anlama seviyelerini belirlemek i¢in “Pirie ve Kieren Matematik-
sel Anlamanin Gelisimi Modeli” kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizinde

SPSS 19.0 programi kullanilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin matematiksel
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anlamalarimin sinif diizeylerine gore farklilik gostermedigi, kiz 6grencilerin mate-
matiksel anlamalarinin erkek 6grencilere gore daha iyi seviyede oldugu, 6grencile-
rin okul matematik notuyla matematiksel anlamalar1 arasinda dogru bir orant: ol-
dugu ve koylerden sehir merkezine dogru gidildikge 6grencilerin matematiksel an-
lamalarin daha yiiksek seviyelerde oldugu elde edilen bulgular arasindadir. Elde
edilen bulgular cercevesinde, egitimcilere ve arastirmacilara 6nerilerde bulunul-

mustur.

Anahtar Kelimeler: Matematik egitimi, matematiksel anlama, Pirie ve Kieren mo-
deli.

Abstract: The purpose of this research is to determine mathematical understanding
levels of middle school students according to Pirie and Kieren Model. In addition,
it was tried to determine what affects the change in students' mathematical comp-
rehension levels (gender, mathematics level, class, school type). The participants
consist of 373 students from the 7th and 8th grades of the state schools in city cen-
ter, district centers, villages / neighborhoods of 11 provinces covering six regions of
the country. The sample was randomly selected to be at least one in each region. In
this study, a scanning model from quantitative research figures is used and the re-
search is an example of a descriptive study. Each student who participated in the
study was examined as a separate situation. The data were collected by the Pirie
and Kieren Mathematical Understanding Level Test which was created by the re-
searcher. 8 open-ended questions adapted to the steps of the mathematical unders-
tanding model of Pirie Kieren which is related to the field subject were directed to
the students. Pirie and Kieren Model of Development of Mathematical Unders-
tanding was used to determine students' mathematical comprehension levels. SPSS
19.0 program was used to analyze the data. At the end of the study, it was found
that the mathematical understanding of students did not differ according to the
grade levels, the mathematical comprehension of female students was better than
that of male students, and there was a correct ratio between the students' mathe-
matical comprehension and school mathematics grades. It is found that students'
mathematical understanding is at higher levels as they move from the villages to
the city center. According to the findings, suggestions were made to educators and

researchers.

Key Words: Mathematics education, mathematical comprehension, Pirie and Ki-

eren model.

1. GIRiS

Bilim ve toplumlarin giin gectik¢e degisen ve artan ihtiyaclar1 sonucu bilim ve teknolo-
jide hizli bir degisim yasanmaktadir. Bu degisim bireylerden bilgiyi {ireten, iirettigi bilgileri
dogru alanlarda kullanabilen, karsilastig1 problemleri ¢dzebilen, topluma katki saglayacak se-
kilde girisimci, kararl, etkili iletisim becerilerine sahip bir egitim ihtiyaci dogurmustur (Birgin

ve Giirbiiz, 2008). Bu niteliklere sahip bireyler yetistirebilmek i¢in etkin ve bir 6gretim programi
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gelistirilmelidir. Gelisen bilim ve teknolojide her alanda yeni bilgi ve becerilere ihtiya¢ duyul-
maktadir (Carpenter ve Lehrer, 1999). Boylece {ist-bilissel beceriler kullanimina ydnlendiren,
anlamli ve kalic1 6grenmeyi saglayacak sekilde matematigi anlayan, bilen ve yorumlayan birey-
lere gerek duyulmaktadir (TTKB, 2009).

Diinyadaki degisim ve gelisimin matematikten bagimsiz oldugu diisiiniilemez. Bu
sebeple ilkogretim kurumlarinda matematik egitimine ¢ok fazla 6nem verilmis olup, 6grencileri
bir sonraki Ogrenim programina ve giinliikk hayatta karsilastiklar1 problemleri anlayarak
¢ozebilecekleri yetiye getirmek ilkdgretim kurumlarinin temel gorevidir (Yenilmez ve Can,
2006). Matematigin temel amaci ise 6grencilerin hayat boyu karsilastiklar1 problemleri dogru
anlayabilmek icin dogru diisiinme ve bu zihinsel yeti kazandirildiktan sonra problemi

¢Ozebilmek icin akil yiiriitme davranisini kazandirmaktir (Yenilmez ve Can, 2006).

Ginlik yasamda, matematigi anlama ve yorumlama gereksinimi onemli diizeyde
artmaktadir (Kart, 2002). Siirekli olarak degisen diinyada bir¢ok bilimin gelismesinde
matematiksel anlama etkili olmustur. Hayatin kendisi bir problem ¢6zme siireci olarak ele
alinirsa, anlama becerisinin gelismesinin problemlerin ¢oziimiinde 6nemli bir etkiye sahip
oldugunu soylenebilir (Janvier, 1987). Anlama, yeni 6grenilen bilgilerin eski bilgilerle bir araya
getirilerek bagka bir bilgi edinmektir. Matematiksel anlama ise daha 6nceden 6grendigi bilgileri

zihninde iliskilendirerek yeni bir bilgi semas1 olusturmasidir (TTKB, 2018).

Matematik egitiminde 6nemli kabul edilen fikirlerden birisi, 6gretim goren kisilerin
matematigi anlayarak oOgrenmelerini saglayabilmek icin uygun Ogretim ortamlarinin
olusturulmasidir (Carpenter ve Lehrer, 1999). Arastirmacilar bu 6gretim ortamlar1 hakkinda
Oneri sunarken O0gretmen ve idarecilerin bu &gretim ortamlarini dogru olusturacak sekilde
diizenlemelidir (Giilkilik, 2013). Eger 6grenci matematigi anlayarak dgrenirse 6grendigi bilgiyi
anlamlandirabilecektir (Schoenfeld, 1988; Skemp, 2006). Matematik insanin dogasindan ziyade
kendini gelistirdigi, zihinsel olarak mantik g¢ercevesinde diisiinmeyi gelistiren ve ¢evresini
tanimasina yardimci olan sistemdir (Yildizlar, 2001). Ulkemiz de yeni egitim anlayist icinde
matematiksel anlamanin onemli bir yere sahip oldugu anlasilmaktadir (MEB, 2009). Giinliik
yasam durumlarini ele alan, problem ¢6zmeye dayali, matematiksel bilginin yaninda daha ¢ok
matematiksel anlamay1 6lgen sistem gelistirilmistir. Bu da matematiksel anlamanin ne kadar

onemli oldugunun gostergesidir.

Pirie ve Kieren Matematiksel Anlamanin Kendini Yenileyen Teoremi adli makale ile
sunduklar1 bu teori, matematiksel anlamanin lineer olmayan yapisindan bahsetmis ve
anlamanin karmagik bir yapisi oldugunu ve biitlinsel olarak ele alinmasi gerektigini

sOylemislerdir (Pirie ve Kieren, 1994).

Gelistirdikleri bu teori matematiksel anlamanin seviyelerini gosteren i¢ ice ge¢mis sekiz
halkadan olusmaktadir. Pirie ve Kieren teoreminde seviyelendirmis oldugu halkalar arasinda
onceki seviye ile sonraki seviye iligkilerinin birbiriyle uyumlu oldugunu séylemis ve halkalarla
gosterilen seviyeler arasindaki anlamalarin yapisiin birbirine benzer oldugunu,
yapilandirmaci felsefeyi temel alan matematiksel anlamanin dogrusal bir yol izlemeyip ileri-

geri hareketler ile dinamik bir yapisinin oldugunu gostermistir (Pirie ve Kieren, 1994).
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Sekil 1 Pirie ve Kieren Matematiksel Anlamanin Gelisim Modeli

Pirie ve Kieren, matematiksel anlamanin gelisimine ait bu teoriyi insa ederken sahip

olduklari fikirleri temsil eden iki boyutlu bir gosterim gelistirmistir (bkz. Sekil 1)
Pirie ve Kieren Matematiksel Anlama Seviyeleri asagidaki gibidir.
On Bilgi

On bilgi matematiksel anlamanin temelidir ve matematiksel anlama baslamadan 6nce

bireyin konuyla alakali 6nceki 6grenmelerini igermektedir (Pirie ve Kieren, 1994).
imaj Olusturma

Birey bu seviyede matematiksel anlamasini gergeklestirirken on bilgilerinden isine
yarayacak olanlari seger ve bu bilgileri yeni durumlarda kullanabilecegi anlamalar gergeklestirir
(Pirie ve Kieren, 1994).

Imaja Sahip Olma

Birey bu seviyede matematiksel anlamasini gerceklestirmek icin bir 6nceki seviye olan
imaj olusturma seviyesindeki fiziksel ya da zihinsel hareketlere ihtiya¢ duymaz (Judd, 2008).

Dolayisiyla birey bir 6nceki seviyede bu eylemleri gergeklestirmis ve kavramla ilgili
imaj sahibi olmustur (Thom ve Pirie, 2006). Birey artik anlamay1 gerceklestirirken konuyla
alakal1 bilgiye sahip olmus ve bu bilgilerini i¢sellestirmistir (Thom ve Pirie, 2006;Borgen, 2006).

Ozellikleri Fark Etme

Modelin dordiincii seviyesi olan Ozellikleri fark etme seviyesinde birey, bir onceki
seviyede igsellestirdigi kavramlar arasindaki farkliliklar1 sorgulayarak bu kavramlar: yonetir
(Pirie ve Kieren, 1994). Birey, aslinda onceki seviyede sahip oldugu imajlarin birbirinden farkl

oldugunu anlar ve bu imajlar arasindaki anlaml iliskiyi fark eder (Pirie ve Kieren, 1992).
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Formallestirme

Modelin igten besinci seviyesi olan formallestirme (soyutlama) seviyesinde birey bir
Onceki seviyede kavramla alakal1 fark ettigi 6zellikleri manipiile ederek konuyla alakali genel

bir metot veya yontem gelistirir (Pirie ve Kieren, 1994).
Gozlem Yapma

Pirie ve Kieren modelinin altinci seviyesi olan gozlem yapma seviyesinde birey,
Ozellikleri fark etme evresinde ayristirdigr oOzellikler sonucu formallestirme seviyesinde
olusturdugu metodu gozlemler (Pirie ve Kieren, 1992). Bu gozlemler sonucu birey, zihninde
formallestirdigi imajlarla o6zellikler arasindaki baglantiy1 kurarak bu baglantinin iliskisini

arastirir (Borgen, 2006).
Yapilandirma

Yedinci seviye olan yapilandirma seviyesinde birey, gozlem yapma seviyesinde
gerceklestirdigi anlamalarini-gozlemlerini manipiile ederek yapilandirir (Pirie and Kieren,
1992).

Kesfetme

Modelin son seviyesi olan kesfetme, bireyin 6nceki seviyeler sonucu anlamlandirmis oldugu
bilgiyi goz oniine alarak gozlemler sonucu olusturulan ilgili konular1 yapilandirarak soru

iiretebildigi seviyedir (Pirie ve Kieren, 1992; Borgen, 2006).
1.1. Problem Ciimlesi ve Alt Problemler

Aragtirmanin  problem ciimlesini Ortaokul 6grencilerinin matematiksel anlama

becerileri Pirie ve Kieren teoreminin hangi diizeyindedir? sorusu olugturmaktadur.
Bu soru dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap aranmustir:

1- Ogrencilerim matematiksel anlamalari sinif diizeyine gore degismekte midir? 2-

Ogrencilerin matematiksel anlamalari cinsiyete gore degismekte midir?

2- Ogrencilerin matematiksel anlamalari matematik not ortalamalarina gore degismekte

midir?

3- Ogrencilerin matematiksel anlamalar1 sehir merkezi, ilce merkezi veya koye (mahal-

leye) gore degismekte midir?
1.2. Aragtirmanin Amaci

Matematiksel arastirmalarin 6neminden bahseden arastirmalari inceledigimizde ¢ok
farkli bakis acilarinin gelistirildigi goriilmiistiir. Literatiirde kabul goren onemli teorilerden
biriside Pirie ve Kieren teorisidir. Pirie ve Kieren matematiksel anlamanin dinamik, biitiinsel ve
lineer olmayan yapisini ele almistir. Pirie ve Kieren teorisinde matematiksel anlamanin
oneminden bahsedildigi gibi matematiksel anlama seviyesinin sekiz agsamada oOlgiilebilecegini
ongdrmiistiir. Ogrencilere matematigi anlayacaklari sekilde 6gretmek matematik dgretimi icin
oncelikli ve onemlidir. Fakat 0grenciler arasindaki bireysel farkliliklar diistiniildiigiinde her

Ogrencinin matematigi ayni seviyede anlayarak &grenmedigi ongoriilmiis ve matematiksel
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anlamalar1 arasindaki farkliliklar: gostermek amaglamistir.

Aragtirma Pirie ve Kieren matematiksel modeli 6rnek alinarak sekiz basamaktan olusan
Pirie ve Kieren Matematiksel Anlama Seviye Testi gelistirilmistir. Bu test 6 bolgeden 11 il
merkezi, ilge merkezi ve kdyde (mahallede) 7. ve 8. Siniftan olusan 373 6grenciye uygulanmaistir.
Arastirmada ortaokul 6grencilerin matematiksel anlamalarinin smif seviyesine, cinsiyete, okul
matematik notuna veya okul cesidine gore degisip degismedigi arastirtlip farkliliklarin neler

oldugunu bulmak amaclanmustir.
1.3. Arastirmanin Onemi

Bireylerin matematikte basarili olabilmesi matematiksel anlama seviyesinin yaninda
bircok etkene bagli olarak degismektedir (Dursun ve Dede, 2004). Dolayisiyla &grencinin
matematik alaninda akademik basar1 veya basarisizliklar1 gostermesi tek bir degiskene baglh
olmadig), cinsiyet, 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri, sinuf seviyesi, sinif ortamlari, okul
matematik notu ve 6grencilerin matematige olan ilgisi gibi etkenlere gore degisebilmektedir
(Meece, 1996; Papanastasiou, 2002; Dursun ve Dede, 2004; Sengiil ve Kaba, 2016). Dolayisiyla bu
calisma Ogrencilerin matematiksel anlamalarinin nelere (cinsiyet, siif, matematik not
ortalamasi, okul ¢esidi) bagh oldugu hakkinda bilgi vermesi agisindan ve matematiksel
anlamayla ilgili az sayidaki calismalardan biri olmas: sebebiyle daha sonraki calismalara

onctiliik edebilmesi agisindan 6nemlidir.
1.4. Varsayimlar ve Sinirliliklar

1- Test yapilan 6grencilerin sorular1 hi¢bir yardim almadan soru sirasina gore yanitla-

diklars, test sorularini 6zenerek cevapladiklar varsayilmustir.

2- Bu arastirma 6 bolgeden segilen 11 ilde 7. ve 8. Smiftan olusan 373 6grenci ile sinirh-
dir.

3- Bu arastirmadan elde edilen veriler yazili dokiiman ile sinirlidir.
2. YONTEM

Bu calismada mevcut olan durum oldugu gibi betimlenmeye calisilmistir. Arastirmada
7. ve 8. sinif 6grencilerinin matematiksel anlama seviyeleri ve bu seviyelerin nelere (sinf, cinsi-
yet, okul ¢esidi, matematik notu) bagli olarak degistiginin belirlenmesi amaglanmistir. Bu se-
beple arastirmada konu, olay, birey ya da nesne oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilmas1 amacg-

landigindan dolay1 arastirmamiz tarama modelinde betimsel bir ¢alismadir. (Karasar, 2007).
2.1. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada ortaokul 7. ve 8. Simf 6grencilerinin matematiksel anlama seviyelerinin
Olciilmesi igin Alan konusu ile ilgili bir veri toplama araci gelistirilmistir. Bu arag Pirie ve Kieren
matematiksel anlama modeli baz alinarak sekiz adimdan olusan agik uglu sorulardan olusmak-
tadir. Sorular hazirlanirken 6grencilere uygunlugu diisiiniilerek konu segilmis ve gerekli litera-

tiir taramasi yapilarak hazirlanmistir.

Hazirlanan test uygulanip uygulanan yerlerden posta yoluyla veriler toplanmistir. Og-

rencilerin soru kagidinda verdigi cevaplarin birinci elden incelenmesi daha saglikli sonuglar
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vermistir.
2.2. Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini ortaokul 7. ve 8. Sinifta 6grenim goren ortaokul 6grencileri
olusturmaktadir. Toplamda 11 sehirde uygulanmis ve secgilen okullar farkli bolgelerden

koy/mahalle, sehir merkezi ve ilgce merkezi olacak sekilde rastlantisal olarak segilmistir.
Uygulanan yerler asagidaki tabloda ayrintili sekilde verilmistir (bkz. Tablo 1).

Tablo 1. Matematiksel Anlama Seviyeleri Olgme Aract Uygulanan Yerler

Sehir ilce Hov/ Miahalle |Sammaf Karx Erkelk T oplamm

T. Samf 14 2 1a
Iznadr Bergama Asraskent Ddlahallesi

8. Samf = 10 18

F. Samf = o 14
Karabiik W enice Atatiirk hahallesi

8. Samf 10 3 13

T. Samf r 10 17
A davannar Tt Akcatepe ELowil

8. Samf 14 3 18

F. Samaf 12 5 17
Kastamonit Devrekani Tlce Merke=i

8. Samf 12 8 20

Gazi T Samaf 15 3 18
Istanbul Osmuan Tlce Mlerke=i
Pasa B. Samaf 1S 5 21

T Samaf o r 16
Drizce Kavnasli Kumiluca MMahallesi

8. Samaf 13 r 20

T Samf <4 7 11
Isparta Mhlerke= Repeci Mahallesi

8. Samf = T 1=

T Samaf 8 = 16
Kars KaSizman Adkedren FEowi

B Sanaf ] 14

T. Samaf 10 L= 1a
Rize Cayeli Merke=

8. Samf s 12 20

F. Samf 17 o 23
HKocaeli Gebze Merke=

B Sanaf o 11 20

T. Samaf 11 5 1a
W amn Ercis Merke=

8. Samf 12 5 17

F. Samf 112 a8 180
Toplam{373)

B Sanaf 115 TE 193

2.3. Veri Toplama Arac1

Veri toplama araci olarak Pirie ve Kieren matematiksel anlama teoremine uygun olarak
acik uglu olarak alan konusu ile alakali sekiz soru hazirlanmis ve uygulanmigtir. Arastirmanin
yazili verileri, alan konusu ile alakali sekiz adet soruya verilen yazili dokiimanlardan olusmak-
tadir. Ogrenciler bu problemleri yazili olarak cevaplamus, verdikleri cevaplar1 gerekli yerlerde

¢izimleri ile de desteklemislerdir.

Aragtirmada 6grencilerin alan konusu ile alakali sekiz adet soruyu ¢dzmeleri esnasinda
¢Ozlim stratejilerine gore onlarin matematiksel anlama seviyelerini belirleyebilecek sekilde so-
rular sorularak dgrencilere uygulanmistir. Calismanin etik olmasi agisindan her bir 6grencinin

verileri gizli tutulmus ve sadece ¢alisma i¢in kullanilmustir.

Ogrencilerin kendilerini rahat hissetmeleri bunun bir sinav olmadig1 ve biitiin sorulari

cevaplamak zorunda olmadiklar1 agiklanmaistir. Sorulan sorulara, istedikleri gibi cevap verebi-
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lecekleri ve fikirlerini yazarken ¢ekinmemeleri gerektigi soylenmistir. Testin uygulanma stiresi

20 dakika olarak belirlenmistir.

Sorular 6grencilere kendilerini rahat hissedebilecekleri sekilde ayarlanmis simniflarda
uygulanmistir. Sorular dagitilmadan 6nce 6grencileri rahatlatmak igin gesitli yontemlere bagvu-
rulmus, arastirmanin amaci ve verdikleri cevaplarin gizli kalacagi konusunda 6grenciler bilgi-
lendirilmistir. Verilen testteki sorularin tamamina cevap verilme zorunlulugunun olmadigy,

sorularin sirayla ¢oziilmesi gerektigi ve cevaplayamadigi soruyu atlayabilecegi hatirlatilmistir.

Ogrenciler bu sekilde bir arastirma sorusuna ilk kez cevap verecekleri i¢in mutluluk ve
merak i¢inde olmuslardir. Sorulan sorulara, anlatilan ¢ercevede istedikleri cevabi verebilecekle-

ri, fikirlerini yazarken ¢ekinmemeleri sdylenmistir. Testin uygulama siiresi 20 dakika olarak

belirlenmistir.
PIRIE-KIEREN MATEMATIKSEL ANLAMA SEVIYE TESTI

Okul Adi

Sinifi a 7enf QO 8. Sinif Okulun Bulundugu 1/ilce/Mahalle-Kay .

Cinsiyet ] E [n] K Ogrencinin Matematik Yazill Not Ortalamas oo

Okul Balgesi ] Sehir Merkezi [m] ilce Merkezi ] Koy/Mahalle

TEST SORULARI TEST SORULARI
SORU-1) Alan kelimesi sana ne ifade ediyor? SORU-5)Paralelkenar, dikdértgen ve kare gizerek bu sekillerin alan formiillerini
olusturunuz?
SORU-2) Giinliik hayatimizda alandan bahsedebilecegimiz 3 6rnek veriniz? SORU-6)Usgenin alani ile paralelkenarin alani arasindaki iliskiyi agiklayiniz?
Se-
SORU-3) Asagidaki seklin alanini hesaplamak igin hangi uzunluklar bilmemiz SORU-7) Asagidaki sekillerin alanini uygun strateji yéntemini kullanarak tahmin
|gerekir? edebilir misin?
A A
i | E vy I: e
B8 m [+ B H c ¢

SORU-4) Genis agili, dar agil ve dik agil Gggenler gizip yiiksekliklerini gésterinizve |SORU-8) Alanla ilgili herhangi bir problem sorusu olugturup gézebilir misin?
alan formiillerini olusturunuz?

kil 2 Pirie-Kieren Matematiksel Anlama Seviye Testi
2.4. Verilerin Analizi

Yapilan ¢alisma ortaokul dgrencilerinin matematik anlama seviyelerini Pirie ve Kieren
Matematikse Anlama teoremine gore incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirmada var olan bir
durum calisildig1 icin betimsel bir caligma &rnegidir. Ogrencilerin cevaplandirdigi galisma
kagitlar1 veri kaynagi olarak kullanilmistir. Veri toplama metodu olarak soru kagidi (anket)

kullanilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin analizinde kullanilacak yontemi belirlemeden
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once daha 6nceki yillarda yapilan benzer arastirmalar incelenmis, gerekli ve 6nemli olan uzman
goriisii alinmistir. Bu arastirmalar neticesinde ilk olarak her bir 6grencinin matematiksel anla-
ma seviyeleri teker teker belirlenmeye calisilmistir. Bireylerin matematiksel anlama seviyelerini

belirleyebilmek i¢in Pirie ve Kieren Matematiksel Anlamanin Gelisim Modeli 6rnek alinmistir.

Ogrencilerin uygulanan alan soru kagidina verdikleri cevaplar dogrultusunda matema-
tiksel anlamasinin modelin hangi seviyesinde oldugu incelenmistir. Uygulanan soru kagidinin
bilgi kisminda matematik not ortalamasi, cinsiyet, siif ve okul ¢esidi bilgilerinin doldurulmas:
zorunlu tutulmustur. Bu sayede 6grencilerin matematik anlama seviyesi ile asagidaki etkenler
arasinda bag olup olmadig: arastirildig igin veri analizinde Chi-Square (Ki-Kare) araci kulla-

nilmistir.
Matematik anlama seviyelerinin bagli olup olmadig1 degiskenler:
Matematik Anlama Seviyesi — Sinif Seviyesi
Matematik Anlama Seviyesi — Cinsiyet
Matematik Anlama Seviyesi — Okul Cesidi
Matematik Anlama Seviyesi — Matematik Notu
3. BULGULAR
3.1 Alt Problemlere Ait Bulgular

Bu béliimde alt problemlere gore arastirmadan elde edilen bulgular sirasiyla verilip

yorumlar1 yapilmistir.
3.1.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi olan “Ogrencilerin matematiksel anlamalar1 sinif dii-

zeyine gore degismekte midir?” sorusuna ait bulgulari bu boliimde verilmistir.
Ogrencilerin sinif ve imaja sahip olmalarina gore bulgulari tablo 4.3” te verilmistir.

Tablo 4.3. Sinif ve imaja sahip olmalarina gore bulgular

Imaja Sahip Olma Pearson

Yanhis  Dogru Toplam  Chi-Square P

129 51 180
7. siuf
% Frekans 71,70%  28,30% 100%
Sinaf
N 111 82 193
8. sinf 8,132 0,004**
% Frekans 57,50%  42,50% 100%
N 240 133 373
Toplam

% Frekans  64,30%  35,70% 100%

Matematiksel anlamalarini 6l¢mek igin yapilan testte 3. sorunun sinif diizeyine bagimli
olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan Ki-Kare bagimsizlik testi sonucu 3. Sorunun

cevaplanmasinin sinif diizeyiyle cok dnemli derecede bagimli oldugu tespit edilmistir (p<0,01).

Ogrencilerin matematiksel anlamalarimi 6lgmek igin yapilan testte iigiincii sorunun

matematiksel anlamanin dinamik modeli Pirie-Kieren teoreminin tiglincii basamag1 olan imaja
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Sahip Olma’ sinin sinif seviyesine gore onemli diizeyde bagimli oldugu anlasilmistir.

Bu seviyede birey anlamaya calisirken kavramla ilgili anlamasini i¢sellestirmis olup, bir
Onceki seviyede ihtiya¢ duydugu fiziksel ya da zihinsel eylemlere ihtiya¢ duymadan anlamasim
gergeklestirmesi beklenir. Imaj olusturma ve imaja sahip olma seviyelerindeki matematiksel
anlamay1 Ol¢mek igin sorularin sorulari simif seviyesine gore degerlendirmesi su sekilde
yapilabilir:

Imaj olusturma evresinde fiziksel ya da zihinsel eylemlere ihtiyag duyulur. Burada 7.
sinif dgrencilerinin daha etkili oldugunu ve anlamalarinin daha iyi oldugunu soyleyebiliriz.
Fakat imaja sahip olma evresinde ise; fiziksel ve zihinsel eylemlere ihtiya¢ duyulmadan anlama
geceklesmektedir. Bu evrede ise 8. smif 6grencilerinin daha etkin oldugu goriilmiistiir. Bu
baglamda 7. smif Ogrencilerinin anlamada fiziksel ve zihinsel eylemlere daha c¢ok ihtiyag
duydugu goriilmiistiir. 8. smnif 6grencilerinin ise bunun aksine anlamasini igsellestirmis olup,

bu eylemlere ihtiya¢ duymadan anlamasini gergeklestirdigi goriilmiistiir.
3.1.2. ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan “Ogrencilerin matematiksel anlamalar1 cinsiyete

gore degismekte midir?” sorusuna ait bulgular bu boliimde verilmistir.
Ogrencilerin cinsiyet ve formallestirmelerine gore bulgulari tablo 4.13" te verilmistir.

Tablo 4.13. Cinsiyet ve formallestirmelerine gore bulgular

Formallestirme Pearson Chi-
Yanlis Dogru  Toplam Square p
N 138 89 227
Kadin
% Frekans  60,80% 39,20%  100%
Cinsiyet
N 108 38 146
Erkek 6,873 0,009**
% Frekans  74,00% 26,00%  100%
N 246 127 373
Toplam
% Frekans  66% 34,00%  100%

Matematiksel anlamalarini 6l¢gmek icin yapilan testte 5. sorunun cinsiyete bagimli olup
olmadigimi tespit etmek amaciyla yapilan Ki-Kare bagimsizlik testi sonucu 5. Sorunun

cevaplanmasinin cinsiyetle ¢ok énemli derecede bagimli oldugu tespit edilmistir (p<0,01)

Matematiksel anlamanin dinamik modeli Pirie ve Kieren teoreminin besinci basamag1
olan formallestirme seviyesindeki matematiksel anlamalarin cinsiyete gore ¢ok 6nemli derecede
farklilik gosterdigi yukaridaki degerlerden goriilmektedir. Birey bu seviyede iizerinde durdugu
kavrami, daha 6nceki imaja ve matematiksel icerige bagvurmadan, soyut bir nesne gibi algilar.
Bu da bireyin soyut olarak diisiinmesi gerektiginin gostergesidir. Bireyin bu seviyede

anlamasin soyut diizeyde gerceklestirecektir.

Ogrencilerin gelisim evreleri goz 6niine alindiginda, kiz dgrencilerin bu basamaktaki anlama
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seviyelerinin daha fazla olmasi beklenmektedir. Sonug olarak yukaridaki tablo incelendiginde
bu farklilik acik bir sekilde goriilmekte olup, kiz 6grencilerin bu seviyedeki anlamalarinin daha

iyi oldugu soylenebilir.
3.1.3 Ugiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin {igiincii alt problemi olan ”Ogrencilerin matematiksel anlamalar1
matematik not ortalamalarina gore degismekte midir?” sorusuna ait bulgular1 bu béliimde

sunulmustur.
Ogrencilerin matematik notu ve imaj olusturmalarina gére bulgulari tablo 4.18” de verilmistir.

Tablo 4.18. Matematik notu ve imaj olusturmalarina gore bulgular

Imaj Olusturma Pearson

Yanlis Dogru  Toplam  Chi-Square P

0-44 N 3 27 30
% Frekans  10,00%  90,00%  100,00%
y 45-54 N 6 19 25
E % Frekans  24,00%  76,00%  100,00%
= 55-69 N 4 64 68
g % Frekans  590%  94,10%  100,00% -
£ 708 N 1 60 61 15,488 0,009
= % Frekans 1,60% 98,40%  100,00%
85-100 N 8 104 112
% Frekans  7,40% 92,60%  100,00%
N 22 274 296
Toplam

% Frekans  7,40% 92,60%  100,00%

Matematiksel anlamalarimi 6lgmek icin yapilan testte 2. sorunun matematik notuna
bagimli olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan Ki-Kare bagimsizlik testi sonucu 2.
Sorunun cevaplanmasinin matematik notuyla ¢ok Onemli derecede bagimli oldugu tespit
edilmistir (p<0,01).

Bu soru Ogrencilerin matematiksel anlamanin dinamik modeli Pirie ve Kieren
teoreminin ikinci basamagi olan imaj olusturma seviyesindeki matematiksel anlamalarini
O0lcmek icin sorulmustur. Verilen cevaplar dogrultusunda matematiksel anlamalarinin
matematik notuyla onemli derecede bagimli oldugu ve farkliliklar yarattig1 tespit edilmistir.
Ogrencilerin matematik notu arttikca matematiksel anlamalarinin arttigini sdyleyemeyiz.
Soruya verilen dogru cevap oran1 85-100 not araliginda %92,6 iken 55-69 araliginda %94,1, 70-84
not araliginda ise %98,4 olmustur. Buda matematik notunun yiiksek olmasi bu seviyedeki

matematiksel anlamanin yiiksek olmayacagin gostermektedir.

Yukaridaki tablo incelendiginde matematik notuna gore matematiksel anlamalar
arasinda seviyelere gore dalgalanmalar goriilmektedir. Bu dalgalanmalarin sebebi dgrencilerin
on bilgilerini yani konuyla alakal bilgilerini giinliik hayatta nasil ve nerede kullanabileceklerini
zihinlerinde olusturamamalaridir. Dolayisiyla verilen cevaplarin belirli seviyeler arasinda

matematik notuna gore arttigini son seviyede ise bir Onceki seviyeye gore disiikliik
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yasanmasini aciklamaktadir. Bu 85-100 arasindaki &grencilerin matematiksel anlamalarinin
diisiik olmadig1 anlamina gelmemektedir. 85-100 arasindaki 6grenci cevaplari incelendiginde
konunun gtinlitk hayatta kullanilacag1 alanlara ¢ok {itopik cevaplar verdikleri goriilmiistiir.
Buda matematiksel anlamanmin ikinci seviyesini 6l¢gen bu soruya yanlis cevap vermelerini

saglamstir.

Sonug olarak dalgalanmalar olsa bile matematik notu yiiksek olan 6grencilerin bu
seviyedeki matematiksel anlama yiizdelerinin daha yiiksek oldugunu degistirmemistir. Genel
ylizde sonucuna bakildiginda bu soruya verilen dogru cevap ytiizdesi yeterince yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu da bu sorudaki matematiksel anlamanmn iyi seviyede oldugunu

gostermektedir.

Ogrencilerin matematik notu ve imaja sahip olmalarma gore bulgular tablo 4.19" da

verilmistir.

Tablo 4.19. Matematik notu ve imaja sahip olmalarina gére bulgular

Imaja Sahip Olma Pearson

Yanlis Dogru  Toplam  Chi-Square P

0-44 N 25 5 30
% Frekans 83,30%  16,70%  100,00%
. %5 N 2% 1 25
Z % Frekans  96,00%  400%  100,00%
¥ 56 N 45 23 68
s % Frekans  66,20%  33,80%  100,00% N
£ 708 N 38 23 61 30141 0,000
> % Frekans  62,30%  37,70%  100,00%
85-100 N 52 60 112
% Frekans  46,40%  53,60%  100,00%
N 184 112 296
Toplam

% Frekans  62,20%  37,80%  100,00%

Matematiksel anlamalarini 6l¢mek igin yapilan testte 3. sorunun matematik notuna
bagimli olup olmadigim tespit etmek amaciyla yapilan Ki-Kare bagimsizlik testi sonucu 3.
Sorunun cevaplanmasinin matematik notuyla ¢ok ©nemli derecede bagimli oldugu tespit
edilmistir (p<0,01).

Matematiksel anlamanin dinamik modeli Pirie ve Kieren teoreminin {i¢iincii basamag1
olan Imaja sahip olma seviyesini Olgen bu sorudaki matematiksel anlamanin &grencinin

matematik notuyla ¢ok dnemli derecede iliskisi oldugu goriilmektedir.

Yukaridaki tablo incelendiginde 6grencilerin matematik notu arttikca bu seviyedeki
matematiksel anlamalarinin da arttigini tablodaki degerlerden gorebiliriz. Ogrenci notlariyla
matematiksel anlamalar1 arasinda dogru orantt vardir diyebiliriz. Dolayisiyla devlet
okullarindaki O6grencilerin karne notlarnin matematiksel anlamamalariyla dogru orantili
oldugunu soyleyebiliriz. Yani matematiksel anlamas: yiiksek olan 6grenciler derslerinde daha

basarili olmuslardir. Bu da matematik notu yiiksek olan 6grencilerin kavramla ilgili anlamasini
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i¢sellestirmis oldugunu, bir 6nceki seviyede duydugu zihinsel ya da fiziksel eylemlere ihtiyag

duymadan anlamasin gerceklestirdigini sdyleyebiliriz.

Ogrencilerin matematik notu ve ozellikleri fark etmelerine gére bulgulari tablo 4.20" de

verilmistir.

Tablo 4.20. Matematik notu ve ozellikleri fark etmelerine gore bulgular

Ozellikleri Fark Etme Pearson

Yanlis Dogru Toplam  Chi-Square P

0-44 N 29 1 30
% Frekans 96,70% 3,30% 100,00%
; 45-54 N 22 3 25
E % Frekans 88,00%  12,00%  100,00%
= 55-69 N 58 10 68
g % Frekans 85,30%  14,70%  100,00% »
£ 708 N 49 12 61 29,278 0,000
= % Frekans 80,30%  19,70%  100,00%
85-100 N 50 62 112
% Frekans 44,60% 55,40% 100,00%
N 208 88 296
Toplam

% Frekans  70,30% 29,70% 100,00%

Matematiksel anlamalarini 6l¢mek igin yapilan testte 4. Sorunun matematik notuna
bagimli olup olmadigim tespit etmek amaciyla yapilan Ki-Kare bagimsizlik testi sonucu 4.
Sorunun cevaplanmasinin matematik notuyla ¢ok Onemli derecede bagimli oldugu tespit
edilmistir (p<0,01).

Matematiksel anlamanin dinamik modeli Pirie ve Kieren teoreminin dordiincii
basamag1 olan Ozellikleri fark etme seviyesini Olgen sorudaki matematiksel anlamalarin
matematik notuyla ¢ok dnemli derecede iliskisi oldugu tespit edilmistir. Bir dnceki basamakta
oldugu gibi bu basamakta da 6grencilerin matematiksel anlamalari, matematik notuyla dogru
orantili olarak artis gostermistir. Yani Ogrencilerin matematik notu arttik¢a matematiksel
anlamalar1 daha yiiksek ¢ikmistir. Diger bir deyisle matematiksel anlamalar1 yiiksek olan

ogrenciler okuldaki matematik dersinde daha basarili olmuslardir.

Birey bu seviyede sahip oldugu farkli imajlar1 sorgulayarak manipiile eder. Bunun
sonucunda imajlarin aslinda birbirinden farkli oldugunu anlar ve bu imajlar arasindaki anlaml
iliskiyi fark eder. Matematik notu yiiksek olan 6grencilerin, bu imajlar arasindaki farkliliklar1 ve
imajlar arasindaki anlaml iliskiyi diger 6grencilerden daha iyi fark ettiklerini sdyleyebiliriz. Bu
da matematik notu yiiksek olan 6grencilerin bu seviyedeki matematiksel anlamalarinin daha
yiiksek oldugunu gostermektedir. Somut anlama basamaklar1 olarak adlandirabilecegimiz ilk
dort basamaktaki Ogrencilerin matematik notu ile matematiksel anlamasi arasindaki dogru
orantidan bahsedebiliriz. Dolayisiyla bu seviyedeki matematiksel anlamanin yiiksek olan
ogrencilerin okuldaki matematik notlarinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu somut

adimlarda oldugu gibi soyut anlama basamaklarinda da beklenmektedir.
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Ogrencilerin matematik notu ve formallestirmelerine gore bulgulari tablo 4.21° de
verilmisgtir.

Tablo 4.21. Matematik notu ve formallestirmelerine gore bulgular

Formallestirme Pearson Chi-
Yanlis Dogru  Toplam Square p
0-44 N 25 5 30
% Frekans  83,30%  16,70%  100,00%
- 45-54 N 24 1 25
E % Frekans  96,00%  4,00%  100,00%
= 55-69 N 51 17 68
g % Frekans  75,00%  25,00%  100,00%
o} 54,791 0,000**
é 70-84 N 39 22 61
% Frekans  63,90%  36,10%  100,00%
85-100 N 40 72 112
% Frekans 35,70%  63,30%  100,00%
N 179 117 296
Toplam

% Frekans  60,50%  39,50%  100,00%

Matematiksel anlamalarini 6l¢gmek icin yapilan testte 5. Sorunun matematik notuna
bagimli olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan Ki-Kare bagimsizlik testi sonucu 5.
Sorunun cevaplanmasinin matematik notuyla ¢ok Onemli derecede bagimli oldugu tespit
edilmistir (p<0,01).

Matematiksel anlamanin dinamik modeli Pirie ve Kieren teorisinin besinci basamag:
olan formallestirme seviyesindeki matematiksel anlamalarin matematik notu ile ¢ok onemli
diizeyde farkliliklar gosterdigi belirlenmistir. Yukaridaki tablo incelendiginde &grencilerin
matematik notu arttikca matematiksel anlama diizeylerinde de artis oldugu goriilmektedir.
Daha oOnceki somut anlama basamaklarinda oldugu gibi soyutlama basamaginda da
matematiksel anlama ile matematik notu arasinda dogrusal bir iliskiden bahsedebiliriz.
Matematik notu yiiksek olan Ogrenciler bir Onceki seviyede kesfettigi Ozellikler arasindaki
iliskiyi daha iyi bir sekilde kurabilmislerdir. Bunun sonucunda biitiin durumlarda gecerli

olacak bir metot veya kural ortaya koyabilmislerdir.

Matematik notu yiiksek olan Ogrenciler iizerinde calistigt kavrami duruma ozgii
herhangi bir eyleme, imaja ya da matematiksel icerige basvurmadan, formal bir nesne gibi
algilayabilmislerdir. Bu da soyutlama becerilerinin daha iyi seviyede oldugunu ve bu evredeki

matematiksel anlamalarinin daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin matematik notu ve kegfetmelerine gore bulgular1 tablo 4.24" de verilmistir.
Tablo 4.24. Matematik notu ve kesfetmelerine gire bulgular

Kegfetme Pearson Chi-

Yanlis Dogru  Toplam  Square P
& % B 044 N 20 10 30
T ® O 49,157 0,000**
S g Z % Frekans  66,70%  33,30%  100,00%
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45-54 N 20 5 25

% Frekans  80,00%  20,00%  100,00%
55-69 N 41 27 68

% Frekans  60,30%  39,70%  100,00%
70-84 N 23 38 61

% Frekans 37,70%  62,30%  100,00%
85-100 N 25 87 112

% Frekans  22,30%  77,70%  100,00%

N 129 167 296

Toplam

% Frekans 43,60%  56,40%  100,00%

Matematiksel anlamalarini 6l¢gmek icin yapilan testte 8. Sorunun matematik notuna
bagimli olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan Ki-Kare bagimsizlik testi sonucu 8.
Sorunun cevaplanmasinin matematik notuyla ¢ok Onemli derecede bagimli oldugu tespit
edilmistir (p<0,01).

Matematiksel anlamanin dinamik modeli Pirie ve Kieren teoreminin sekizinci basamagi
olan kesfetme seviyesindeki matematiksel anlamalarinin matematik notuyla ¢ok ©nemli
derecede iligkisi oldugu yukaridaki tabloda goriilmektedir. Ogrencilerin matematik notu
arttik¢a bu seviyedeki matematiksel anlamalarinin da arttig1 goriilmektedir. Birey bu seviyede
onceki seviyeler sonucu anlamlandirmis oldugu bilgiyi goz oOniine alir. Gozlemler sonucu
olusturulan ilgili konuyu yapilandirarak soru {iretebildigi seviyedir. Tablodaki sonuglar baz
alindiginda bu beceriye yani bu seviyedeki matematiksel anlamaya sahip 6grenciler en fazla 85-

100 araligindadir.

Genel olarak baktigimiz zaman arastirmanin somut anlama basamaklar1 olarak
adlandirdigimiz ilk dort basamakta Ogrencilerin matematik notu arttikga bu Ogrencilerin
matematiksel anlama seviyelerinin de daha yiiksek oldugunu gormekteyiz. Bu ayn sekilde
soyut anlama basamaklarinda da gegerlidir. Yani matematiksel anlamas yiiksek olan 6grenciler

okul dersinde daha basarili olmustur.

Dolayisiyla devlet okullarinda not vermek i¢in yapilan 6lgme araglarinin ve 6grencilerin
bu sinavlardan aldig1 notlarin matematiksel anlamalariyla paralellik gosterdigi goriilmiistiir.
Sonug olarak dgrencilerin matematiksel anlamalari ile matematik notu arasinda dogru orantil

bir iligki oldugu tespit edilmisgtir.
3.1.4. Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanin dordiincii alt problemi olan “Ogrencilerin matematiksel anlamalari sehir
merkezi-ilge merkezi veya kdy(mahalle)’e gore degismekte midir?” sorusuna ait bulgular1 bu

bolimde verilmistir.

Ogrencilerin okul cesidi ve dzellikleri fark etmelerine gore bulgulari tablo 4.28' de veril-

mistir.
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Tablo 4.28. Okul ¢esidi ve ozellikleri fark etmelerine gore bulgular

Ozellikleri Fark Etme Pearson

Yanlis Dogru Toplam Chi-Square P

Sehir N
Merkezi 40 26 66
% Frekans 60,60% 39,40% 100,00%
Okul - -
Cesidi Ilce Merkezi N 123 56 179
esidi
: % Frekans 68,70% 31,30% 100,00% 15,071 0,001**
Koy/Mahalle N 108 20 128
% Frekans 84,40% 15,60% 100,00%
N 271 102 373
Toplam

% Frekans 72,70% 27,30% 100,00%

Matematiksel anlamalarini 6l¢mek igin yapilan testte 4. sorunun okul ¢esidine bagiml
olup olmadigin tespit etmek amaciyla yapilan Ki-Kare bagimsizlik testi sonucu 4. Sorunun

cevaplanmasinin okul ¢esidiyle cok 6nemli derecede bagimli oldugu tespit edilmistir (p<0,01)

Matematiksel anlamanin dinamik modeli Pirie ve Kieren teoreminin doérdiincii
basamag1 olan 6zellikleri fark etme seviyesini 6l¢en bu sorudaki matematiksel anlamalarin okul

cesidiyle ¢ok 6nemli derecede farkliliklar gosterdigi goriilmektedir.

Yukaridaki tablo incelendiginde 6grencilerin bu seviyedeki matematiksel anlamalarinin
koyden sehir merkezine gore arttig1 goriilmektedir. Sehir merkezindeki 6grenciler, imajlarin
birbirinden farkli oldugunu ve bu imajlar arasindaki anlaml: iligkiyi fark etme yiizdesi daha
fazladir. Sehir merkezindeki Ogrencilerin fiziksel diinyasi, ilge merkezi ve koylerdeki
ogrencilerden daha genistir. Sehir merkezindeki 6grencilerin ¢evresindeki insanlarin egitim

diizeyi daha genis olabilir bu sebeple ufkunu genisletebilecegi daha fazla alan vardir diyebiliriz.

Bu sebeple soyut anlamaya gecis evresi olan bu basamakta daha basarili olduklar:
sOyleyebiliriz. Sonug olarak sehir merkezindeki Ogrencilerin bu seviyedeki matematiksel
anlamasimin diger yerlesim yerlerinden daha iyi seviyede oldugunu gormekteyiz. Dolayisiyla
yerlesim yeri biiyiidiikge ve gelistikce bireylerin anlamalar1 da dogru orantili olarak

artmaktadir.

Ogrencilerin okul gesidi ve kesfetmelerine gére bulgulari tablo 4.32’ de verilmistir.
Tablo 4.32. Okul ¢esidi ve kesfetmelerine gore bulgular

Kesfetme Pearson
Yanlis Dogru Toplam Chi-Square P
Sehir Merkezi N 21 45 66
% Frekans  31,80%  68,20%  100,00%
Okul lce Merkezi N 82 97 179
Cesidi % Frekans  45,80%  54,20%  100,00% 13,018 0,001**
Kéy/Mahalle N 75 53 128
% Frekans  58,60%  41,40%  100,00%
Toplam N 178 195 373
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% Frekans 47,70%  52,30% 100,00%

Matematiksel anlamalarimi 6l¢mek icin yapilan testte 8. sorunun okul cesidine bagiml
olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan Ki-Kare bagimsizlik testi sonucu 8. Sorunun

cevaplanmasinin okul ¢esidiyle ¢ok énemli derecede bagimli oldugu tespit edilmistir (p<0,01).

Matematiksel anlamanin dinamik modeli Pirie ve Kieren teorisinin sekizinci basamagi
olan kesfetme basamagindaki bu soruda, matematiksel anlamalarin okul gesidiyle ¢cok 6nemli

seviyede iligkisi oldugu goriilmiistiir.

Birey bu seviyede daha onceki seviyeler sonucu anlamlandirmis oldugu bilgiyi goz
Ontine alarak, gozlemler sonucu olusturulan ilgili konular1 yapilandirarak, soru iiretebildigi

seviyedir.

Yukaridaki tablo incelendiginde koyden sehir merkezine dogru Ogrencilerin
matematiksel anlamalarinin gelistigini gorebiliriz. Yani sehir merkezindeki Ogrenciler
gozlemler sonucu konuyu yapilandirmis ve konuyla alakali sorular veya baglantilar
uretebilmislerdir. Buda sehir merkezindeki Ogrencilerin bu seviyedeki matematiksel

anlamalarinin diger yerlesim yerlerindeki 6grencilerden daha iyi oldugunu gostermektedir.

Gelisen diinyada insanlarin yaparak yasayarak Ogrenmelerinin en etkili 6grenme
yontemlerinden oldugu kabul goérmektedir. Sehir merkezinde olan 6grencilerin gelisimlerini
her agidan tamamlayabilecekleri, diisiinme ve fikir olusturma islevlerini iyi bir sekilde
gerceklestirebilecekleri imkanlar koydeki Ogrencilerden daha fazladir. Bu da sehir
merkezindeki 6grencilerin ufkunu genisletmesi icin daha fazla olgu oldugunu gostermektedir.
Bu farklibklarin buna benzer sebeplerden meydana gelmesiyle birlikte, kdylerdeki okul ve
Ogretmen eksikleri de buna etken olabilir. Sonug olarak sehir merkezindeki 6grencilerin bu
seviyedeki matematiksel anlamalarmin diger yerlesim yerlerinde ki 6grencilerden daha iyi

seviyede oldugunu soyleyebiliriz.
4. SONUC VE ONERILER

Bu béliimde, ortaokul 7. ve 8. simf 6grencilerinin matematiksel anlama seviyelerini ve
bu seviyelerin cinsiyete, sinif seviyesine, okul matematik notuna ve okul ¢esidine gore farklilik
olup olmadigini belirlemek amaciyla Pirie ve Kieren matematiksel anlamanin gelisim modeline
gore yapilan arastirma neticesinde elde edilen bulgulara dayali sonug ve onerilere yer verilmis-

tir.
4.1. Sonuglar
Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglar asagida verilmistir.

Ogrencilerin matematiksel anlamalari somut adimlar da daha yiiksek goriilmiistiir.
Ogrencilerin somut anlama basamaklarindan olan “On Bilgi” seviyesindeki matematiksel
anlamalar1 %84,6, ”fmaj Olusturma” seviyesindeki matematiksel anlamalar1 %91,02, ”fmaja Sahip

Olma” seviyesindeki matematiksel anlamalar1

%36,2 ve “Ozellikleri Fark Etme” seviyesindeki anlamalari %27,8 olarak hesaplanmustir. Soyut
anlama basamaklarindaki matematiksel anlamalar1 ise “Formallestirme” seviyesinde %35,19,

“Gozlem yapma” seviyesinde %9,1, “Yapilandirma” seviyesinde 0,84 ve “Kesfetme” seviyesinde
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53,1 olarak hesaplanmistir. Ogrencilerin matematiksel anlamalarinin ilerleyen seviyelerde genel
olarak diistiigii gorilmiistiir. Fakat matematiksel anlamalar 6nceki seviyelere bagl kalmadan

da gerceklesebilmektedir. Bu sonug kesfetme basamagindaki arista goriilmiistiir.

Ogrenciler herhangi bir olgu veya kavrami agiklamaya baslarken 6n bilgilerini
kullanmaya ihtiya¢ duymaktadirlar. Yapilan arastirmada ortaokul 6grencilerinin genelinin 6n
bilgilerinde anlamh farklilik goriilmemistir. Yani 6grencilerin aslinda gerekli 6n bilgiye sahip
olduklar1 goriilmiis, matematiksel anlamalarindaki farkliliklarin ©6n bilgi eksikliginden

kaynaklanmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Cinsiyetin, 6grencilerin matematiksel anlamalarimin somut basamaklarinda farklilik
gostermedigi goriilmiistiir. Fakat 6grencilerin soyut diisiinmesini gerektiren basamaklardaki
matematiksel anlamalarin kiz 6grencilerde daha iyi oldugu goriilmiistiir. Bu sonug Ates (2008),
Giingor (2005), Sengiil ve Kaba (2016)" nin yaptiklari ¢alismalarla paralellik gostermistir. Bu
farklilik cesitli sebeplerden dolay: olabilir. Bu sebepler ailelerin sosyo-kiiltiirel yapisina, kiz
ogrencilerin bu yas grubundaki gelisimlerinin daha ileri seviyede olmasina gore degisebilecegi

diistintilmiistiir.

Ogrencilerin bulunduklar1 smifa gore Pirie ve Kieren matematiksel anlama seviyeleri
arasinda anlaml bir farkin olmadigi, her basamakta farkli siif seviyelerinin basarili oldugu

goriilmiistiir.

Ogrencilerin okul matematik notuna gore Pirie ve Kieren matematiksel anlama
seviyeleri arasinda anlamli bir farkin oldugu goriilmiistiir. Okul matematik notu 85-100 olan
ogrencilerin Pirie ve Kieren matematiksel anlama seviyelerinin basar1 durumu orta seviyeler
olan 55-69 ve 70-84 olanlara, basar1 durumu orta olanlarin ise diisiik seviyeler olan 0-44 ve 45-54
olanlara gore daha yiiksek seviyede oldugu goriilmiistiir. Farkli bir bakis acis1 ile matematik
notu yiiksek olan 6grencilerin matematiksel anlamalar1 daha iyidir demek yerine, matematik
notunun iyi olma sebebinin matematiksel anlamasmin daha yiiksek olmasina baglanabilir.
Matematiksel anlamas: yiiksek olan 6grenciler yapilan alan testindeki sorulari yorumlayarak
kavramlar: rahat bir sekilde yapilandirdiklar goriilmiistiir. Bu sayede matematik notu yiiksek
olan ogrenciler bilgiyi daha iyi soyutlayabilmis ve anlamasini daha ileriki seviyelere de
tasiyabilmislerdir. Aragtirma neticesinde elde edilen bu sonug Pirie ve Kieren (1994) tarafindan
yapilan calismalar tarafindan da desteklenmektedir. Matematik notu yiiksek olan 6grenciler
daha {iist anlama katmanlarina ulasmislardir. Matematik notu diisiik olan Ogrenciler bilgiyi
yapilandirma siirecinde uzun ugraslar sonunda Pirie ve Kieren Teorisine gore soyutlama
katmanina ulasamamaislardir. Yani anlamalarini soyut basamaklarda gerceklestirememislerdir.
Bu arastirmaya Argat (2012), Borgen ve Manu (2002), Arslan (2013), Sengiil ve Kaba (2016)" nin
calisma sonuglar: paralellik gostermektedir. ~ Elde edilen bulgulardan genel sonugtan
farklilik gosteren 0-44 not araligindaki 6grencilerin gozlem yapma seviyesindeki matematiksel
anlamasi1 diger not araliklarindan daha yiiksek g¢ikmistir. Bu not araligindaki Ogrenciler
aslinda imajlar arasinda iliski kurabilmis ve bu seviyede anlamalarin
gergeklestirebilmislerdir. Ucgenin alani ile paralelkenarin alani kavramlarimin ozelliklerini
bilmeyen bu o6grenciler, bu iki sekil arasindaki baglantiyr kurabilmis ve ii¢genin alaninin

paralelkenarin alanimin yarist oldugunu tespit etmislerdir. Bu farklilik Pirie ve Kieren
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teoreminin 6zelliklerinden olan ihtiya¢ duyulmayan sinirlara 6rnek olarak diisiiniilebilir. Birey
onceki seviyede olan formal yapilara ihtiya¢ duymadan anlamasini gergeklestirebilir. Bu veriler
dikkate alindiginda bireyin sadece tiist seviyedeki eylemlerle calisacag: diisiiniilebilir. Aksine
birey {iist seviyeye ciktiginda gerekirse alt seviyedeki anlamalar1 ve eylemleri ile de ¢alismasini
siirdlirebilir. Burada dikkat edilmesi gereken nokta, bireyin alt seviyelerdeki anlamalarina

basvurmadan da ¢alisabilecegidir.

C)grencﬂerin yasadigl bolgenin yani okul cesidinin Ogrencilerin Pirie ve Kieren
matematiksel anlama seviyeleri arasinda anlamli bir farkin oldugu goriilmiistiir. Sehir
merkezindeki Ogrencilerin matematiksel anlamasinin diger yerlesim yerlerinden daha iyi
seviyede oldugunu gormekteyiz. Dolayisiyla yerlesim yeri biiyiidiikce ve gelistikge bireylerin
anlamalar1 da dogru orantili olarak artmaktadir. Sehir merkezinde olan 6grencilerin
gelisimlerini her agidan tamamlayabilecekleri, diisiinme ve fikir olusturma islevlerini iyi bir
sekilde gerceklestirebilecekleri imkanlar koydeki Ogrencilerden daha fazladir. Bu da sehir
merkezindeki dgrencilerin ufkunu genisletmesi i¢in daha fazla olgu oldugunu gostermektedir.
Bu farkliliklarin buna benzer sebeplerden meydana gelmesiyle birlikte, koylerdeki okul ve
Ogretmen eksikleri de buna etken olabilir. Farkli olarak koy Ogrencileri gozlem yapma
seviyesinde diger yerlesim yerlerindeki 6grencilere gére matematiksel anlamasi daha yiiksek
¢ikmistir. Buna benzer olarak matematik notu 0-44 arasindaki ogrencilerin de daha ytiksek
notlu Ogrencilere gore matematiksel anlamasinin yiiksek oldugu goriilmiistii. Elde edilen
sonuglar incelendiginde matematik notu diisiik olan o 6grenciler gibi bu kdy 6grencilerinin de
matematiksel anlamalarini gergeklestirmeleri i¢in Onceki seviyelerdeki anlamalara ihtiyag

duymadan anlamasini bu seviyede gerceklestirebilecekleridir.
4.2. Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglara dayali olarak arastirmacilara faydali olacag:

diisiiniilen bazi Oneriler asagida sunulmustur.

Bu calisma ortaokul Ogrencilerinden olusan 373 Ogrenci, 11 il, ilge ve kdyde
gerceklestirilmistir. Arastirma daha biiyiik bir 6rneklemlerle ve ortadgretim basamaginda da
yapilarak, elde edilen sonuglar ilkdgretim okullarindan elde edilen sonuglarla karsilastirilip, bu

kargsilastirmaya bagl olarak yorumlar getirilmelidir.

Bu calisma da degisikligin nedenini belirleyebilmek igin cinsiyet, matematik notu, okul
cesidi (yerlesim yerine gore) ve Ogrencilerin bulunduklar: siuf degiskenlerine bakilmustir.
Degiskenler artirilarak yeni ¢alismalar yapilabilir.

Ogrencilerin soyut diisiinme becerilerini gelistirebilecek etkinliklere yer verilmelidir.

Bunlar zeka oyunlari, matematiksel manipiilatifler vb. etkinlikler olabilir.

Farkli sosyo-ekonomik ve kiiltiirel yapida olan degisik bolgelerdeki ilkogretim

okullarinda da benzer ¢aligmalar yapilarak arastirma sonuglar1 karsilastirilmalidir.

Ogretmenler, 6n test uygulayarak oOgrencilerin &n bilgilerindeki eksikleri tespit
etmelidirler. On bilgilerinde eksiklik gordiikleri dgrencileri bu eksikleri yapilandirabilmeleri

icin yonlendirmelidir.
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Ogrenciye bilgi ezberletilmemelidir. Ogrencinin anlayarak ogrenmesinin saglanmasi
yani kalici 6grenmenin olusmasi igin, 0grenciyi zihinsel ve fiziksel olarak aktif olmasim
saglayacak bir problem durumunun olusturulmasi ile 6n bilgilerini kullanip yeni bilgiyi

kesfedebilmesi i¢in ortamlar sunulmalidir.
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Oz: Bu arastirmada, liniversite 6grencilerinin romantik iligskilerde gelecek zaman
yonelimine yani, kalic1 ya da gecici iliskiler arama diizeylerine; romantik yakinlig
baslatma belirleyicileri ile romantik iliski inanglarinin ve cinsiyet ile romantik iligki
durumu gibi baz1 kisisel degiskenlerin etkisini incelemek amaclanmistir. Arastir-
manin Orneklemini, bir kamu {iniversitesinde 6grenim goren 193’11 kadin, 176's1
erkek olmak iizere toplam 368 lisans 6grencisinden olusmaktadir. Bu arastirmada
Kisisel Bilgi Formunun yani sira, Romantik Iliskilerde Gelecek Zaman Yonelimi
Olgegi, Romantik Yakinlig1 Baglatmanin Belirleyicileri Olgegi ve Romantik Inanglar
Olgegi olmak tiizere toplam {ii¢ Ol¢iim aract kullanilmistir. Arastirma verilerinin
analiz edilmesi amaciyla korelasyon ve ¢oklu regresyon analizi yontemleri kulla-
nilmistir. Arastirma bulgularina gore romantik yakinligi baslatmanin belirleyicile-
rinden kendilik bilgisi, davranigsal yakinlik, romantik sozellestirmenin ve roman-
tik iligki inanglarindan ilk ve tek inancinin, kisisel degiskenlerden ise cinsiyet ve
giincel iliski durumunun tiniversite 6grencilerinin romantik iliskilerde gelecek za-
man yonelimini anlamli diizeyde yordadig: belirlenmistir. Elde edilen bulgular,
alanyazin temelinde tartisilmis ve ardindan alandaki cesitli uygulamalara ve gele-

cek calismalara yOnelik dneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Romantik iliski inanglari, romantik yakinligi baslatmanin be-

lirleyicileri, romantik iligkilerde gelecek zaman y6nelimi.
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Abstract: The aim of this study is to determine to what extent the markers of star-
ting romantic intimacy, romantic relationship beliefs, and personal variables such
as gender and romantic relationship status predict the future time orientation of
university students in romantic relationships. The sample of the study consists of a
total of 369 undergraduate students (193 females and 176 males) studying at a pub-
lic university. In this study, besides the Personal Information Form, a total of three
measurement tools were used: Future Time Orientation in Romantic Relationships
Scale, Markers of Starting Romantic Intimacy Scale, and the Romantic Beliefs Scale.
Correlation and multiple regression analysis methods were used to analyze the re-
search data. According to the findings, self-knowledge, behavioral intimacy, ro-
mantic verbalization of the markers of starting romantic intimacy, the romantic re-
lationships of the first and only in the beliefs and personal variables sex and cur-
rent relationship status of the orientation of future time in romantic relationships
of university students was determined that significantly predicted. The findings
were discussed on the basis of the literature and then suggestions for various app-

lications and future studies in the field were presented.

Key Words: Romantic relationship beliefs, markers of starting romantic intimacy,

future time orientation in romantic relationships.

GIRiS
Bireylerin en goze garpan 6zelliklerinden birinin, “gelecegi dngorebilmesi ve bu dogrul-
tuda gelecek icin planlar yapmas1” oldugu belirtilmektedir. Bireyin gelecek ile ilgili bu yoneli-
mi, diinya ile daha iyi bir uyum saglamak icin siirekli bir cabadan daha fazlasini ifade ederken
bireyin zamani kavramsallastirma becerisi, gelecekteki olasiliklar: 6nceden tahmin etmesine ve

gelecek zamanin etkisini psikolojik olarak su ana getirmesine olanak saglamaktadir (Gjesme,
1983).

Bu baglamda Doob (1971), simdiki eylemlerin ge¢mis deneyimlerden ve gelecekteki ni-
yetlerden kaynaklandigini, her bireyin siirekli olarak ge¢misine, bugiiniine ve gelecegine odak-
landigint ve bu sekilde zaman kavramini 6grendigini vurgulamaktadir. Dolayisiyla gelecek
zaman yOnelimi, evrimsel ge¢misimize dogru uzanan genis bir konu yelpazesini kapsamakta,
gecmisin ve simdiki zamanin kazanglari dogrultusunda gelecegin vizyonunu gergeklestirmek

ve daha tiretken bir gelecek saglamak adina 6n bilgi {iretmektedir (Gjesmee, 1983).

Trommsdorf (1983), gelecek zaman yoneliminin bilissel, motivasyonel ve duyussal yon-
lerine dikkat ¢ekmektedir. Bilissel 6zellik, gelecekteki olaylarin zamansal dizilimleri ve neden-
sel diizenleri agisindan yapilandirilmas: anlamina gelmekte ve gelecek zamandaki yasam olay-
larina iliskin diisiince ve semalar: icermektedir. Motivasyonel 6zellik, yakin veya uzak gelecek-
te ulasilabilecek hedeflere yonelik olup, belli istek ve ihtiyaglar igerirken, duyussal 6zellik ise
gelecege yonelik iyimser ve kotiimser bakis agist ile iligkili olup, gelecek zamana yonelik arzula-

r1 ve korkular1 icermektedir.

Ilgili alanyazin incelendiginde, gelecek zaman y&neliminin genellikle akademik bagari
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(Teahan, 1958), yiiksek sosyoekonomik diizey (Schmidt, Lamm ve Trommsdorff, 1978) ve saghk
agisindan tehlikeli davranislardan uzak durmak (Mahon ve Yarcheski, 1994) gibi olumlu sonuc-
larla iligkili olduguna isaret eden ¢alismalarin yer aldig1 goriilmektedir. Ayni zamanda, gelecek
zaman yoneliminin kisiligin problem ¢6zme ve planlama 6zellikleri ile pozitif yonde anlamh
iliskili oldugu ifade edilmektedir (Gjesme, 1983). Trommsdorf (1983), sosyallesmenin her zaman
gelecege yonelik oldugunu ve gelecekteki yonelimin sosyallesmis kisiligin ayrilmaz bir pargasi

oldugunu vurgulamaktadir.

Romantik iligkilerde gelecek zaman yonelimi, Oner (2000a) tarafindan one siiriilmiis bir
kavram olup, romantik iligkilerde kalici iligkiler aramak ve iligskinin gelecegine odaklanmakla
iliskilendirilmistir. Oner, bireylerin romantik iliskilerinde gelecege yonelik yaptiklar1 yatirim
arttikga, iligkilerine yonelik bagliliklarinin da arttigini1 vurgulamaktadir. Boylece, gelecek zaman

yonelimi yiiksek olan bireylerin iliskide kalma diizeylerinin de artacag: belirtilmektedir.

Buna paralel olarak Oner (2000a), romantik iligkilerde gelecek zaman y&nelimi yiiksek
bireylerin kalici iligkiler, diisiik olan bireylerin ise gecici iliskiler arama egiliminde olduklarim
belirtirken ayni zamanda kalici iligkiler arayan bireylerin, iliskiyi baslatirken ve devam ettirir-
ken daha dikkatli ve tedbirli olduklarina dikkat ¢ekmektedir. Dolayisiyla kalici iligkiler arayan
bireylerin, romantik iligkileri olmadig1 zamanlarda romantik yalnizlig1 daha fazla yasadiklarini

ve romantik iliskileri sonlandiginda daha fazla huzursuzluk hissettiklerini ifade etmektedir.

Romantik iligkilerde gelecek zaman ydnelimi {iniversite ogrencileri agisindan ele alindi-
ginda, romantik iliskiler kurmanin yetiskinlige gecisin yasandig1 iiniversite yillarinda 6nemli
bir gelisimsel gorevi (kimlik kazanma ve yakinlik) yerine getirdigi (Erikson, 1968) ve romantik
iliskilerde baglilik diizeyinin, 6grencilerin iyi olus diizeyi ile yakindan iligkili oldugu bir¢ok
calismada vurgulanmaktadir (Kashdan, Volkmann, Breen ve Hann, 2007; Rauer ve Volling,
2007). Bununla birlikte, tiniversite yillarinda kurulan romantik iliskilerin yetiskinlik déneminde
kurulacak yakin iligkilerin niteligini ve bireyin evlilik siirecini énemli oranda etkileyecegine
dikkat gekilmektedir (Furman, 2002).

Diger yandan, ilk romantik iliski deneyimlerinin ergenlik doneminde yasandig: (Col-
lins, 2003), ancak ergenlik doneminde yasanan romantik iligkilerin ¢ogunlukla birlikte eglenme,
keyifli zaman gecirme ve ortaklasa deneyimler edinme amaciyla kurulup kisa siirdiigii ifade
edilmektedir. Universite yillarini igeren geng yetiskinlik doneminde ise 6grencilerin romantik
iliskilerde uzun stireli ve dayanikh iligkiler i¢in ¢aba gosterdikleri ve bu nedenle de kalic1 ve
ciddi iligkilere yoneldikleri belirtilmektedir (Collins, Cooper, Albino ve Allard, 2002; Sumter,
Valkenburg ve Peter, 2013). Buna paralel olarak, {iniversite yillarinda romantik iligskilerde bagli-
ligin arttig1 da vurgulanmaktadir (Montgomery, 2005; Sternberg, 1986). Dolayisiyla iiniversite
ogrencilerinin ergenlikten farkli olarak, gelecekte uzun siireli birlikte olabilecekleri romantik

partnerleri arama egiliminde olduklar: diisiiniilmektedir.

Romantik iligkilerde gelecek zaman yonelimine iliskin alanyazin incelendiginde, calis-
malarin gogunlukla {iniversite dgrencilerini kapsadig1 goriilmektedir (Imamoglu, 2007; Oner,
2000b; 2001; 2002; 2004; 2007; Yavuzer, 2017). Bu ¢alismalarda, romantik iligskilerde gelecek za-
man yonelimi ile iligkili oldugu diisiiniilen bir¢ok degisken ele alinmistir. Bunlar arasinda cin-
siyet (Biiyiiksahin, 2006; Giircan, 2015; Oner, 2001; Yavuzer, 2017), iliski doyumu (Oner, 2000;
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Sakalli-Ugurlu, 2003; Yildiz, Cokamay ve Artar, 2017), yas (Giiler- Edwards, 2008), kendini yo-
netme (Oner, 2002), iligkisel belirsizlik (Giircan, 2015), romantik iliski durumu (Oner, 2000),
benlik kurgular: (6zerk ve iliskisel benlik) ve iligki siiresi (Yavuzer, 2017), baglhlik, secicilik ve
kiskanclik (Oner, 2001) yer almaktadir.

Bu ¢alismada, {iniversite 6grencilerinin romantik iliskilerde gelecek zaman yo6nelimleri-
ne romantik yakinlig1 baslatmanin belirleyicileri ile romantik iliski inanglarimin etkisi arastiril-
mustir. Eryillmaz ve Ercan (2010), romantik yakinlig: siirdiirebilmenin ve kimlik kesfini gercek-
lestirmenin yolunun, romantik yakinligi baslatabilmek oldugunu belirtmektedirler. Ay za-
manda, romantik iligkilerin bir siireci igerdigini, siirecin en 6nemli 6gesinin de romantik iligkiyi

baslatmak olduguna dikkat cekmektedirler.

Eryilmaz ve Ercan (2010), romantik yakinlig1 baslatmanin bes 6nemli belirleyicisi oldu-
gunu vurgulamaktadirlar. Bunlar kendilik algisi, kendilik bilgisi, davranissal yakinlik, biligsel
ve duygusal yakinlik ve romantik sozellestirme seklinde ifade edilmektedir. Kendilik algisy;
sempatiklik, cekicilik ve akillilik gibi kisisel yeterliliklere iliskin degerlendirmeleri icermektedir.
Davrarussal yakinlik; ilgi duyulan kisiyle zaman gecirme, kisinin telefon numarasini alma gibi
davrarugsal 6geleri, duygusal ve bilissel yakinlik; bakis agisi almayi, digerini diisiinmeyi ve
duygulari, kendilik bilgisi; diirtistliigli, baskalarinin duygularina ve diisiincelerine saygili ol-
may1, romantik sozellestirme ise siir yazmak, anlamli sozler sdylemek gibi sozel yakinlik gos-

tergelerini icermektedir (Eryilmaz ve Atak, 2009).

Yapilan ¢alismalarda romantik iliskilerin baslamasini ve gelisimini biiyiik oranda etki-
ledigi ongoriilen (Knee, 1998), romantik iliski inanglar1 (Romans ve DeBord, 1995; Sprecher ve
Metts, 1999) arastirmada ele alinan bir diger kavram olmaktadir. Romantik iliski inanglari, bir
iliskiye yonelik belirli idealleri olusturan alg1 ve beklentiler olarak tanimlanmaktadir (Eidelson
ve Epstein, 1982). Bu inanglar, Sprecher ve Metts’in (1989) ifade ettigi dort kavramla ele alina-
caktir. Bunlar ilk goriiste ask, ask bir yol bulur, ideallestirme ve ilk ve tek seklindedir. Ask bir
yol bulur bireyin romantik iliskisini, aile ve arkadaslarinin onaylamamasi ile fiziksek mesafe
gibi her tiirlii engele ragmen yiiriitebilecegine yonelik inanglari, ilk ve tek; bireyin gergek aski
bir kere yasadiktan sonra bir daha bir baskasiyla ayni derecede yasayamayacagina yonelik
inanglari, ideallestirme, bireyin romantik iliskisinde her seyin miikemmel olacagina yonelik
inanglari, ilk goriiste agk, bireyin gercek aski buldugunu, onunla tanisir tanismaz anlayabilece-

gine yonelik inanglar1 ifade etmektedir (Sprecher ve Metts, 1999).
YONTEM
Calisma Grubu

Calisma grubu, bir kamu tiniversitesinin cesitli fakiiltelerinde 6grenim goéren ve seckisiz
ornekleme yontemi ile belirlenen 369 iiniversite 6grencisini kapsamaktadir. Calisma grubunun
193’11 (% 54) kadin ve 176s1 (% 46) erkek ogrencilerden olugsmaktadir. Sinif diizeyine gore 8-
rencilerin 72’si (% 19.5) birinci, 144’1 (% 39) ikinci, 103’1 (% 27.9) {igiincii ve 50’si (% 13.6) dor-

diincii siifta 6grenim gormektedirler.
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Veri Toplama Araglan
Kisisel Bilgi Formu

Calisma grubunun 6zelliklerini tamimlamak amaciyla katilimcilara ait cinsiyet, yas ve
sinif diizeyi gibi temel bilgilerin yam sira romantik iliski durumlarina ait bilgileri elde etmek
iizere arastirmacilar tarafindan hazirlanan soru formu, “Kisisel Bilgi Formu” ad1 altinda uygu-

lanmustir.
Romantik fliskilerde Gelecek Zaman Yoénelimi Olgegi (RIGZO)

Oner (2000a) tarafindan gelistirilen 6lgek, romantik iliskilerde bireylerin iliskiye yonelik
baghhigini ve gelecege yonelik planlarini dlgmeyi amaglamaktadir. Olgek toplam 11 maddeden
olusmakta ve 4'lii likert tipinde derecelendirilmektedir. Olgekte yer alan 1, 4, 8, 9 ve 11. madde-
ler ters puanlanmaktadir. Olgekle ilgili analizler, toplam puan esas alinarak gerceklestirilmek-
tedir. Olgekten almabilecek toplam puan, 11 ile 44 puan arasinda degismektedir. Olgekten ali-
nan yiiksek puanlar katilimcilarin romantik iligkilere yonelik plan ve ilgilerinin yiiksek oldugu-
na; diisiik puanlar ise katilimcinin romantik iliskilere yonelik gelecege dair planlarinin azligina
ve kisa siireli iligkilere yonelik ilgisine isaret etmektedir. Olgegin toplam ig tutarhlik katsayist

.81 olarak belirlenmistir.
Romantik Yakinlig1 Baslatmanin Belirleyicileri Ol¢egi (RYBBO)

Eryilmaz ve Atak (2009) tarafindan gelistirilen 6lgek, romantik yakinligin belirleyicileri
olan kendilik bilgisi, kendilik algisi, davranigsal yakinlik, duygusal ve bilissel yakinlik ve ro-
mantik sozellestirme diizeylerini 6l¢gmeyi amaclamaktadir. Olgek toplam 17 maddeden olus-
makta ve 51i likert tipi derecelendirilmektedir. Olgegin tamamindan ve alt boyutlarindan alinan
puanin yiikselmesi, bireylerin romantik yakinligi baslatmanin belirleyicilerine sahip olmalar:
anlamia gelmektedir. Olgegin toplam i¢ tutarlik degeri .83olup; alt 6lgeklerin i¢ tutarlilik de-

gerlerinin ise .55 ile .79 arasinda degistigi belirlenmistir.
Romantik inanglar Olgegi (RIO)

1989 yilinda Sprecher ve Metts (1999) tarafindan gelistirilen, Kiiciikarslan ve Gizir
(2013) tarafindan Tiirkce’'ye uyarlanan 6lgek, romantik iliskilere yonelik belirlenen ask bir yol
bulur, ilk ve tek, ideallestirme ve ilk goriiste ask olarak ifade edilen rasyonel olmayan romantik
iliski inanglarini 6l¢meyi amaglamaktadir. Olgek toplam 13 maddeden olusmakta ve 51i likert
tipi derecelendirilmektedir. Olgegin toplam ig tutarlilik degeri .84 olup; alt 6lgeklerin ig tutarlilik
degerlerinin .50 ile .79 arasinda degistigi belirlenmistir.

islem

Arastirma siirecinde Oncelikle ilgili tiniversite rektorliigiinden gerekli izinler alinmas,
arastirmanin modeli ve 6rneklemi belirlendikten sonra kisisel bilgi formu diizenlenmistir. Uy-
gulamalar esnasinda katilimcilarin arastirmaya goniillii katilimlar1 esas alinmistir. Simf igeri-
sinde gerceklestirilen uygulamalarda arastirmanin amaglar1 ve 6l¢me araglariin uygulanmasi-
na yonelik yonergeler katilimcilara aciklanmustir. Olgek uygulamalar1 arastirmacilar tarafindan

yapilmus ve yaklasik siire 20 dakika olarak belirlenmistir.
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Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin analizinde 6ncelikle degiskenler arasindaki
Pearson korelasyon katsayilar1 hesaplanmistir. Ardindan, ¢oklu regresyon analizi kapsaminda
romantik yakinlig1r baslatmanin belirleyicileri, romantik iligski inanglari, cinsiyet ve romantik
iliski durumu degiskenleri analize dahil edilerek, bu degiskenlerin {iniversite 6grencilerinin
romantik iligskilerde gelecek zaman yonelimi diizeylerini ne 6l¢lide yordayip yordamadiklar:

incelenmistir. Arastirmada anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul edilmistir.
Bulgular
Betimsel Istatistikler

Universite ogrencilerinin romantik iligskilerde gelecek zaman yonelimi ile romantik ya-
kinlig1 baslatmanin belirleyicileri dlgegi ve Romantik inanglar Slgegi alt 6l¢ek puanlarmin ve
kisisel degiskenlerin iligkisi Pearson korelasyon analizi testi ile hesaplanarak Tablo 1’de veril-

mistir.

Tablo 1. Universite 6grencilerinin Romantik Iligkilerde Gelecek Zaman Yénelimi Olgegi
toplam puani, Romantik Yakinlig1 Baglatmanin Belirleyicileri Olgegi ve Romantik Inanglar Ol-

cegi alt 6lcek puanlarinin korelasyon analizi sonuglari

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13

Romantik iligkilerde
1 gelecek zaman 1
yonelimi
2 Kendilik algis1 -066 1
3 Kendilik bilgisi :162 ,290" 1
Duygusal ve bilissel - » »
4 yakinlik ,123" A1 2687 1
5 Davrarugsal yakinlik '1_ 45 ,A75™ 437" 578" 1
g Romantik 105 280 2267 3797 00 1

sozellestirme

,246" ,293"

* *

7 Ask bir yol bulur ,096 ,152 ,254™ 275"

/229 ,220°

8 Ik ve tek ,031 ,150™ ,064 ,050 | 483" 1

,140° 1717

9 Ideallestirme ,049 265" 137" ,123" ,480™ ,450™ 1

*

,143"

*

10 11k goriiste agk ,070 ,118" -,011 ,100 ,086 ,351" 374" ,376™ 1

, 188" ,222"

11 Cinsiyet 239,044 -,058 259" 7 1777 314" 094 168" 157" 1
Giincel iligki e - T e
durumu A3 g 069 g A4S o on 004 024,088 1
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13 Gecmis iliski M7 060 -020 T 185 073 -,051 141 080 038 027 1
deneyimi L1627 ,195

Tablo 1'de goriildiigli tizere {iniversite 6grencilerinin romantik iligskilerde gelecek za-
man yoOnelimi puanlari ile romantik yakinligin belirleyicilerinden sirasiyla kendilik bilgisi
(r=.162, p<.01) ve romantik sozellestirme (r=.105, p<.05) puanlar: arasinda pozitif yonlii anlamh
iliskiler belirlenmistir. Romantik iliskilerde gelecek zaman yonelimi ile negatif yonlii anlamli
iliskiye sahip olan degiskenler ise duygusal ve biligsel yakinlik (r=-.123, p<.05) ve davranigsal
yakinlik (r=.145, p<.01) olarak belirlenmistir. Romantik iliski inan¢larindan ise ilk ve tek (r=.229,
p<.01) ve ideallestirme (r=.140, p<.01) puanlar arasinda pozitif yonlii anlaml iligskiler belirlen-
mistir. Cinsiyet (r=-.239, p<.01) ve giincel iliski durumu (r=-.137, p<.01) ile negatif yonlii iligki
goriiliirken, ge¢mis iliski deneyimi ile (r=.117, p<.01) pozitif yonlii iliski gozlenmistir.

Romantik iliskilerde Gelecek Zaman Yéneliminin Yordayan Degiskenler

Universite dgrencilerinin romantik iliskilerde gelecek zaman yénelimlerinin yordanma-
sina romantik yakinligi baslatmanin belirleyicileri (kendilik algisi, kendilik bilgisi, duygusal ve
bilissel yakinlik, davranigsal yakinlik, romantik sozellestirme), romantik iliski inanglar1 (ask bir
yol bulur, ilk ve tek, ideallestirme, ilk goriiste ask), cinsiyet ve giincel iliski durumu, ge¢mis
iliski deneyimi katkilarini ele almak igin ¢oklu regresyon analizi uygulanmstir. Cinsiyet, giincel
iliski durumu, ge¢mis iliski deneyimi degiskenleri kukla (dummy) degisken olarak alinarak
¢oklu dogrusal regresyon analizine dahil edilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Romantik iligkilerde gelecek zaman yonelimini yordayan degiskenler i¢in ¢ok-

lu regresyon analizi sonuglar1

Model Yordayan Degiskenler B Standart Hata B t P

1 Sabit 30,822 1,836 16,785  ,000
Kendilik algist -,065 112 -,033 -582 561
Kendilik bilgisi ,854 175,270 4,879,000
Duygusal ve biligsel 238 143 -104  -1,668 096
yakinlik
Davrarussal yakinlik -,601 ,157  -261  -3,819 ,000
Romantik sozellestirme ,487 ,139 ,193 3,506 ,001

Multiple R=,341 R?=,117
Adj R?=,104 F (5,363 = 9,575 p<.000

Sabit 29,234 1,905 15,343  ,000
Kendilik algis1 -,055 L2111 -,028 -,493 ,622
Kendilik bilgisi ,775 ,182 244 4,262 000
YD;(yliﬁial ve biligsel -,237 142 -104  -1,667 096
2 Davrarnigsal yakinlik -,566 ,156  -245  -3,625 ,000
Romantik sozellestirme ,384 ,141 ,152 2,726 ,007
Ask bir yol bulur -,019 ,076  -,016 -,251 ,802
Ik ve tek ,289 ,102 - ,170 2,831 ,005
idealle@tirme ,034 ,114 ,018 ,299 ,765
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flk goriiste ask ,056 ,150 ,021 ,370 ,712

Multiple R=,383 R?=,147
Adj R?=,126 F (9, 359 = 6,874 p<.000

Sabit 30,602 1,994 15,347  ,000
Kendilik algis1 -, 132 , 109 -,068 -1,211 ,227
Kendilik bilgisi ,618 ,180  ,195 3,422  ,001
Duygusal ve biligsel 168 140 -073  -1,199 231
yakinlik
Davranisgsal yakinlik -,495 2153 -215 -3,246 ,001
Romantik sozellestirme ,442 ,138 ,175 3,210 ,001
Ask bir yol bulur ,043 ,077 ,036 ,564 ,573
Tk ve tek ,219 01,129 2,165 031
3 1dealle§tirme ,089 ,111 ,047 ,801 ,424
Ik goriiste ask ,094 ,146 ,035 ,642 ,521
Cinsiyet (erkek) -2,478 ,587  -228 -4219  ,000
Gncel iligki durumu 1,189 567 -106 2,094 037
(iligkisi yok)
Geemis iliski deneyimi 183 551 017 332 740
(iliski deneyimi yok)

Multiple R=,455 R?=,207
Adj R?=,180 F (12,356 = 7,749 p< .000

Tablo 2’ye gore Regresyon modeline ilk olarak romantik yakinlig1 baslatma belirleyici-
leri alt olgekleri olan kendilik algisi, kendilik bilgisi, duygusal ve bilissel yakinlik, davranissal
yakinlik, romantik sozellestirme degiskenleri dahil edilmistir. Kendilik bilgisi, davranissal ya-
kinlik, romantik sozellestirme degiskenleri birlikte iliskilerde gelecek zaman yo6neliminin top-
lam varyansinin %11,7’sini agiklamaktadir (R=.341, R2=.117, F (5, 363) = 9,575 p<.000). En 6nem-
li katkinin kendilik bilgisi degiskeninden geldigi bunu siras: ile davranissal yakinlik ve roman-

tik sozellestirme belirleyicilerinin takip ettigi goriilmiistiir.

Ikinci adimda romantik inanglar alt 6lgekleri olan ask bir yol bulur, ilk ve tek, idealles-
tirme ve ilk goriiste ask romantik inanglar1 bagimsiz degisken olarak analize dahil edilmistir.
Romantik yakinlig1 baslatma belirleyicilerinden kendilik bilgisi, davranigsal yakinlik ve roman-
tik sozellestirme ile ilk ve tek romantik inanci birlikte romantik iliskilerde gelecek zaman yone-
limi toplam varyansinin %14,7’sini agiklamistir (R=.383, R2=.147, F (9, 359) = 6.874, p<.000). En
onemli katkimin kendilik bilgisinden geldigi goriilmiistiir. Kendilik bilgisi degiskenini sirasi ile

davranugsal yakinlik, ilk ve tek ve romantik sdzellestirme takip etmistir.

Regresyon modeline tigilincii sira cinsiyet, giincel iliski durumu ve gec¢mis iliski dene-
yimi degiskenleri katilmistir. Adi gecen ii¢ degiskenin analize katilmas1 romantik iligkilerde
gelecek zaman yoOnelimini romantik yakinligi baslatma ile ilgili kendilik bilgisi, davramigsal
yakinlik, romantik sozellestirme belirleyicileri ve ilk ve tek romantik inanci cinsiyet (erkek) ve
giincel iligki durumu (iligkisi yok) iliskilerde gelecek zaman yoneliminin toplam varyansmin %
20,7’sini agiklamaktadir (R= 0,455, R2=,207, F(12,356)= 7,749, p<,000). Ad1 gecen bagimsiz degis-
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kenler birlikte tiniversite 6grencilerinin romantik iligkilerinde gelecek zamana dair yonelimleri-
nin %20,7’sini agiklamaktadir. T testi sonuglar1 en 6nemli katkiy1 sirasi ile cinsiyet (erkek), ken-
dilik bilgisi, davramssal yakinligin sagladigini ve bunlar1 romantik sozellestirme, ilk ve tek

inanci, giincel iliski durumunun (iliskisi yok) izledigi goriilmiistiir.

Romantik iliski baslatma ile ilgili kendilik algisi, duygusal ve bilissel yakinlik belirleyi-
cilerinin; agk bir yol bulur, ideallestirme, ilk goriiste ask romantik inanglarinin ve ge¢miste iliski
deneyimi olup olmamasinin iiniversite 0grencilerinin romantik iligkilerinde gelecek zamana

dair yonelimlerinin yordanmasinda anlamli katkis1 olmadig; tespit edilmistir.
TARTISMA VE SONUC

Romantik yakinlig1 baslatmanin belirleyicileri (kendilik algis1, kendilik bilgisi, duygusal
ve biligsel yakinlik, davranissal yakinlik, romantik sozellestirme), romantik iliski inanglar1 (ask
bir yol bulur, ilk ve tek, ideallestirme, ilk goriiste ask), cinsiyet ve romantik iliski durumunun
iiniversite 6grencilerinin romantik iliskilerde gelecek zaman yonelimlerini ne derecede yorda-
diklarimin incelendigi bu arastirma sonucunda, iiniversite 6grencilerinin romantik iligkilerde
gelecek zaman yOnelimini en iyi yordayan faktorlerin sirasiyla cinsiyet, kendilik bilgisi, davra-
nigsal yakinlik, romantik sozellestirme, ilk ve tek inanci ile giincel iliski durumu (iliskisi yok)

oldugu belirlenmistir.

Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore, cinsiyet agisindan erkek olmanin tiniversite
ogrencilerinin romantik iliskilerde gelecek zaman yonelimini negatif yonde yordayan en giiglii
degisken oldugu goriilmektedir. Alanyazin incelendiginde romantik iliskilerde gelecek zaman
yoneliminin iligkili olarak ele alindig1 degiskenlerden biri cinsiyet olmaktadir (Biiyiiksahin,
2006; Oner, 2000b; Sakalli-Ugurlu, 2003). Oner (2001) ve Yavuzer (2017), yaptiklari galismalarda
kadin olmak ile romantik iligkiler igin gelecek zaman yonelimine sahip olmak arasinda pozitif
yonde anlamli iliski oldugunu ve kadinlarin romantik iliskilerde erkeklerden daha fazla gelecek
zaman odakli oldugunu ifade etmektedirler. Oner (2001) bu bulguyu, kadinlarin toplum iginde
maruz kaldig1 sosyal baskilarla iliskilendirmekte ve romantik bir iliskinin evlilikle sonlanip
sonlanmayacagini, kadinlarin erkeklere oranla daha fazla merak ettigini belirtmektedir. Bu bag-
lamda alanyazinda yapilan arastirmalarda, erkeklerin daha diisiik diizeyde gelecek yonelimine

sahip oldugu goriilmektedir.

Arastirmanin bir diger bulgusu, romantik iligkilerde gelecek zaman yo6nelimini pozitif
yonde agiklayan en giiclii degiskenin romantik yakinlig1 baglatmanin belirleyicilerinden kendi-
lik bilgisi oldugu goriilmektedir. Kendilik bilgisi; diiriistliik, baskalarinin duygularina ve dii-
siincelerine saygili olmak seklinde ifade edilmektedir (Eryilmaz ve Atak, 2009). Kendilik bilgisi
kavramu, kisilik 6zellikleri arasinda yer alan uyumluluk kisilik 6zelligi ile ele alabilir. McCrae
ve Costanin (1985), gelistirmis olduklari kisilik 6l¢ceginde uyumluluk boyutunu giiven, diiriist-
liikk ve 0zgecilik alt 6lgekleri ile tanimladiklar: goriilmektedir. Ayni zamanda, uyumluluk baska-
larinin degerlerini ya da kurallarini kabul etme ve bunlara uyma derecesi olarak da tanimlan-
maktadir (Costa ve McCrae, 1992). Bu yoniiyle uyumluluk kisilik 6zelligi ile kendilik bilgisinin
iligkili oldugu diisiiniilmektedir. Bu bakis agisiyla Soyer (2019), yaptig1 ¢alismada uyumluluk
kisilik 6zelliginin {icgen ask bilesenleri arasinda yer alan baglilik bileseninin 6énemli bir yorda-

yicist oldugunu ortaya koymaktadir. Baghlik, iligki ile ilgili kararlilik, gitiven duygular ve ilis-
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kiyi devam ettirmeye yonelik istek ve sorumluluk ile iliskilendirilmektedir (Cassepp-Borges ve
Teodoro, 2007). Bir diger anlamiyla baglilik, bireyin bir romantik iliskide uzun vadede sevgiyi
korumaya ve devam ettirmeye yonelik gayreti ve kararlilig1 olarak ifade edilmektedir (Andra-
de, Wachelke ve Howat-Rodrigues, 2015). Dolayisiyla bagliligin romantik iliskilerde, gelecek
zaman yOnelimini olumlu etkileyecegi tahmin edilmektedir. Nitekim, Yavuzer (2017) yaptig
calismada, romantik iligkilerdeki baglilik diizeyinin, gelecek zaman yonelimini pozitif yonde

anlaml olarak yordadigini ifade etmektedir.

Diger taraftan, iliskisel belirsizlik ile romantik iliskilerde gelecek zaman yonelimi ara-
sindaki iligkileri inceleyen Giircan (2015), benlige yonelik belirsizlik ile iliskiye yonelik belirsiz-
ligin romantik iligkilerde gelecek zaman yonelimini negatif yonde anlamli olarak etkiledigini
ortaya koymaktadir. Bu bakis agisi ile ele alindiginda, romantik yakinligi baslatmanin belirleyi-
cilerinden kendilik bilgisinin, romantik iligskilerde gelecek zaman y&nelimini anlamli olarak

acitklamasi manidar goriinmektedir.

Romantik iliskilerde gelecek zaman yonelimini negatif yonde agiklayan bir diger degis-
ken ise davrarussal yakinlik olarak belirlenmistir. Davrarssal yakinlik, ilgi duyulan kisiyle
zaman gegirme, kisinin telefon numarasini alma gibi davranigsal dgeler icermektedir (Eryilmaz
ve Atak, 2009). Bu bakis agisiyla, davranissal yakinligin disadoniikliik kisilik 6zelligi ile ilgili
oldugu diistiniilmektedir. McCrae ve Costa'ya (1985) gore, disadoniik bireyler sempatik ve ko-
nuskan olup, kendilerini daha kolay ifade etme egilimindedirler. Eryilmaz (2013), yaptig1 ca-
lismada disadoniik kisilik 6zelliginin romantik yakinligi baglatmada 6nemli bir faktoér olduguna

dikkat cekmekte ve bu 6nemi de disadoniikliigiin 6diile duyarliligi ile agiklamaktadir.

McCrea ve Costa’ya (1999) gore, olumlu toplumsal iligkiler aracilig1 ile kendi benligini
ortaya koyma, taninma ve ait olma gereksinimlerine yanit arama, disadoniikler igin odiiller
olmaktadir. Eryilmaz (2013), disadoniik bireylerin bu 6djiilleri elde etmek i¢in olumlu romantik
iligkiler gelistirme egiliminde olduklarini ifade etmektedir. Ancak disadoniiklitk romantik ya-
kinlig1 baslatma acisindan 6nemli bir kisilik 6zelligi olarak goriiliirken, iliskiyi devam ettirme
anlaminda dezavantajli 6zellige dontisebilmektedir. Nitekim Barelds ve Barelds-Dijkstra (2007)
ilk gortiiste ask, iliski niteligi ve kisilik 0zellikleri arasindaki iligkileri inceledikleri ¢alismada,
disadoniik bireylerin ilk goriiste asik olma egilimlerinin diger bireylere gore daha ytiksek oldu-
gunu vurgulamaktadir. Tlk goriiste agik olan bireylerin, iligki niteliklerinin daha diisiik oldugu
da bulgular arasinda yer almaktadir. Bu acgidan ele alindiginda romantik iliskiyi baglatmanin
belirleyicileri arasinda yer alan davranigsal yakinligin, romantik iligskilerde gelecek zaman yone-

limini negatif yonde agiklamas: anlamli gériinmektedir.

Romantik iligkilerde gelecek zaman yonelimini pozitif yonde anlamli olarak aciklayan
bir diger degiskenin, romantik sozellestirme oldugu goriilmektedir. Romantik sozellestirme ise
romantik partnere siir yazmak, anlamli sdzler sdylemek gibi sdzel yakinlik gostergeleri seklinde
tanimlanmaktadir (Eryilmaz ve Atak, 2009). Romantik sozellestirme, giriskenligi gerektiren bir
kavram olup, benlik saygisi ve 6z deger kavramlar ile iliskilendirilebilir. Nitekim kisiler arasi
iligkiler {izerine yapilan ¢ok sayida arastirma, bireyin kendine iliskin olumlu algisinin digerle-
riyle olan iligkilerini olumlu yonde etkilendigini ortaya koymaktadir (Murray, Holmes ve Grif-

fin, 2000; Swami ve Allum, 2012). Ayn1 zamanda, asik olmanin 6z giiveni arttirarak benlik algi-
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sin1 giiclendirdigi ve bireyi duygusal olarak olgunlastirarak daha olumlu bir kisilik gelistirme-
sine yardimar oldugu savunulmaktadir (Pines, 2010). Bu agidan ele alindiginda benlik saygisi
yliksek bireylerin romantik s6zlestirmede daha etkin olmalar1 ve boylece gelecek odakl iliskile-

re yonelmeleri beklenmektedir.

Romantik iliski inanglar1 arasinda yer alan ilk ve tek inanci da, romantik iliskilerde ge-
lecek zaman yonelimini pozitif yonde anlamli olarak agiklayan bir degisken olarak ortaya ¢ik-
maktadir. Ilk ve tek inanc, bireyin gergek aski bir kere yasadiktan sonra bir daha bir bagkasiyla
ayn1 derecede yasayamayacagina yonelik inanglar olarak ifade edilmektedir (Sprecher ve Metts,
1999). Sprecher ve Metts, ilk ve tek inancinin iliski dayanikliligini olumlu yonde etkiledigini
ifade etmektedirler. Dolayisiyla bireylerin ilk beraber oldugu kisiyle sonsuza dek birlikte olmasi
gerektigine yonelik beklentilerle ilk romantik iligkilerine bagladiklarina dikkat cekmektedirler.
Bu nedenle, ilk kez romantik bir iliski yasayan bireyler, romantik eslerinin yasamlarindaki ilk

ve son kisi olmalarini beklemektedirler.

Bu bilgilere ek olarak, bireylerin yasamlarindaki ilk romantik iliskilerinin, geng yetis-
kinlik doneminde yasanan iliskilerin gelisiminde 6nemli bir doniim noktast oldugunu ortaya
koyan calismalar bulunmaktadir (Knox ve Sporakowski, 1968). Bu calismalara paralel olarak,
Oner (2001), énceden iligki deneyimi olmamis bireylerin, iliski deneyimi olan bireylere gore
daha fazla kalici iliski arama egiliminde oldugunu belirtmektedir. Bu bakis acisiyla ilk ve tek
inancinin romantik iligskilerde gelecek zaman yonelimini anlamli olarak agiklamasi anlagsilir
goriinmektedir. Diger yandan, bireylerin romantik iliski sayilar1 arttik¢a askin her kosulda yii-
riimeyebilecegine ve romantik iliskinin bitebilecegine yonelik gercek¢i inanglarimin arttigi, do-
layisiyla iligkinin asla bitmeyecegine yonelik giiven hissinin kayboldugu ve iliskideki ¢atisma-
lar1 azaltmaya yonelik daha uzlasmaci bir tutum gosterilmeye baslandig1 seklinde bir yorum
getirilmektedir (Sprecher ve Metts, 1999).

Son olarak, romantik iligskilerde gelecek zaman ydnelimini negatif yonde agiklayan bir
diger degisken, giincel iliski durumu olmaktadir. Arastirma bulgularina gére su anda romantik
iliskisi olmayan bireylerin gelecek zaman yonelimleri daha yiiksek olmaktadir. Elde edilen bu
bulgu, romantik iligskisi olmayan bireylerin olasi partnerlerini daha fazla idealize etme egili-
minde olduklari ile agiklanabilir. Nitekim Knox ve Sporakowski (1968), bireylerin iliski dene-
yimleri arttik¢a, yasadiklar1 agka ve sevgililerine yonelik gercekci alg1 ve degerlendirmelerin de
artacagini ifade etmektedirler. Dolayisiyla, su anda iliskisi olmayan bireyler heniiz tanimadikla-
r1 hayali partnerlerine yonelik bircok olumlu 6zellik atfedip, gelecege yonelik daha anlamh
beklentiler igine girebilmektedirler. Oner (2000b), yaptigi calismada arastirmaya katilan birey-
lerde simdiki flort deneyimlerinin gelecek zaman yonelimi {izerinde anlamli bir etkisi olmadi-

g1 ortaya koymaktadir.
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Extended Abstract

The purpose of this study is to determine to what extent university students” markers of
starting romantic intimacy, their romantic beliefs and some of their personal variables concer-
ning romantic relationships predict their future time orientation in romantic relationships. The
study was conducted in the correlational design in order to reveal the relationships between
dependent and independent variables. The study group is composed of a total of 369 students
attending Mersin University, selected through the random sampling method, of whom 193 are

female and 176 are male.

Future Time Orientation in Romantic Relationships Scale was used in the study to de-

termine the participants’ future time orientations in their romantic relations, whereas Markers
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of Starting Romantic Intimacy Scale was used to evaluate the markers connected with starting
romantic intimacy and finally Romantic Beliefs Scale was used to determine their romantic beli-
efs. Information about their personal statuses and their relationships statuses were collected

using personal information forms.

In data analysis, Pearson correlation coefficient was calculated in order to identify the
relationships between the variables. Multiple gradual regression analysis was applied on the
research data to determine to what extent markers of starting romantic intimacy (self-
perception, self-knowledge, affective and cognitive intimacy, behavioral intimacy, and romantic
verbalization), romantic beliefs (love finds a way, first and only, idealization, and love at first
sight) and variables concerning relationship (gender, current relationship status and experience

of past relationship) predicted future time orientation in relationships.

Categorical variables (gender, current relationship status experience of past relations-
hip) were coded as dummy variables and thus included in the analysis.According to the fin-
dings of the study, to what extent of markers of starting romantic relations were that self-
knowledge, behavioral intimacy and romantic verbalization predicted the dependent variable
in a significant way (R2=.117), the variable of first and only, which is one of the romantic beliefs
included in the analysis in the second stage, significantly predicted future time orientation to-
gether with the other independent variables (R2=,147). In the final stage of the analysis, gender,
current relationship status and experience of past relationship were included in the analysis and

a significant increase was observed in the rate of the explanation of the variance (R2=, 207).

According to the results of the study, self-knowledge, behavioral intimacy and romantic
verbalization, which are markers of starting romantic intimacy, the belief of first and only,
which is one of the romantic beliefs, gender and current relationship status explain 20.7 % of the

future time orientation in romantic relationships.

INESJOURNAL (The Journal of International Education Science)
Yil/Year: 8, Sayr/Number: 27, Haziran/June

=

1111







